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RESUMEN

El articulo muestra los resultados de la investigacion
relacionada con los principios de conteo, que
especificamente responde a la pregunta ;cuales
son los procesos relacionados con los principios
de conteo que siguen los nifios del tercer grado de
educacion preescolar que los conducen a la solucién
de problemas? Los procesos cognitivos constituyen
un elemento esencial de desarrollo intelectual desde
las primeras etapas de formacion en el desarrollo de
habilidades para comprender y usar los nimeros en
determinados contextos. Se siguidé una metodologia
cualitativa, utilizando la investigacion-accion y la
propuesta de Marques Graells (2004) para el proceso
de reflexion. Los resultados muestran que existe un
bajo nivel de desempefio, que refleja la necesidad
de generar un trabajo puntual, focalizando areas
de oportunidad para crear actividades que los
favorezcan.
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ABSTRACT

The article shows the results of research related
to the topic of counting principles and specifically
answers the question: What are the processes
followed by children in the 3rd grade of preschool
related to counting principles that lead them to
solve problems? Cognitive processes constitute an
essential element of intellectual development from
the early stages of training in the development of
skills to understand and use numbers in certain
contexts. A qualitative methodology was used,
using action research and the proposal of Marques
Graells (2004), for the reflection process. The results
show that there is a low level of performance, which
reflects the need to generate a specific job, focusing
areas of opportunity to create activities that favor
them.
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INTRODUCCION

En la educacién preescolar, el campo de las matematicas es esencial para el
aprendizaje de los alumnos. Sin embargo, la ensefianza de estas ha tenido
gran complejidad. Gomez-Granel (1994) sostiene que “las matematicas, uno
de los conocimientos mas valorados y necesarios en las sociedades modernas
altamente tecnificadas, es a la vez uno de los mas inaccesibles para la mayoria
de la poblacion” (p. 21). Dichos argumentos se apoyan en la escuela nueva
descrita por Weinstein y Gonzalez (2008), quienes refieren que esta propone
una ensefianza centrada en el alumno; de ahi los llamados métodos activos en
los que cobran importancia los intereses, las motivaciones y las necesidades
del alumno. Se reconoce socialmente que “la manera en que se promueva y
anime el aprendizaje desde preescolar a la preparatoria puede ser esencial
para una actitud positiva hacia las matematicas y sus logros” (Giganti, 2014, p 1).
Asi, para que los nifios desarrollen nociones matematicas basicas es importante
enfrentarlos a experiencias en las cuales interactlen con objetos fisicos, su
entornoy situaciones de la vida diaria. Baroody (1987) expresa que “los nifios de
las primeras edades recopilan una gran riqueza de conocimientos sobre temas
que les interesan, y a partir de estos es como desarrollan su pensamiento
matematico” (p. 8).

Planteamiento del problema

El objeto de estudio se genera a partir del reconocimiento de que la ensefianza
de las matematicas constituye un elemento esencial en el desarrollo intelectual
desde las primeras etapas de formacion, lo cual se plasma en planesy programas,
e inicia de manera formal el desarrollo de habilidades para comprender los
numeros, usarlos como herramientas de comunicaciéon, procesamiento e
interpretacion de la informacion en determinados contextos.

En México, la formacion de las habilidades matematicas basicas en educacion
basica se fundamenta en el sistema por competencias (SEP, 2011). En el caso de
educacion preescolar, la construccion curricular no expresa de forma puntual
la particularidad de la ensefianza en cada uno de los grados; la educadora es
responsable de establecer el orden en que se abordaran las competencias.
Dado que dicho programa esta sistematizado para el primer periodo escolar, el
cual corresponde al tercer grado, nifios de entre cinco y seis afios, la educadora
determina el desglose de las competencias para cada grado. Como esta referido
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en el mismo Programa de Educacion Preescolar (PEP): “los docentes deben
promover en los nifios de preescolar el desarrollo de sus habilidades superiores
del pensamiento para resolver problemas [...] lo que compromete al maestro
[...] a generar propuestas didacticas orientadas a privilegiar sus aprendizajes”
(SEP, 2011, p. 127).

Otro aspecto incidente es la identificacion en los grupos de practica de primero
y tercer grados durante las practicas formativas de: a) problemas en el conteo
de memoria, pues los nifios empiezan a contar oralmente (uno, dos...), pero
al continuar la seriacién comienzan a omitir niumeros; algunos llegan al cinco
sin omitir nimeros, otros llegan al 10; b) capacidad de reconocer visualmente
y nombrar los numeros, ya que los alumnos sefialan un conjunto mientras
pronuncian con rapidez la serie numérica; ¢) confusion entre letras y nimeros,
observada en una actividad realizada con la maestra de apoyo, en la cual el
alumno debfaencerrarlos ndmeros, nolas letras, pero algunos nifios encerraban
ambos, y d) nociones sobre cantidad (mucho, poco, nada, mas, menos, igual),
pues, al hacer la comparacion de magnitudes, los alumnos responden en
ocasiones acertadamente entre mas o menos, y al momento de preguntarles al
respecto los alumnos no logran establecer esta relacion.

Las situaciones mencionadas condujeron a tomar la decision de indagar desde
la intervencion didactica los procesos que siguen los nifios en los principios
de conteo, desde la espontaneidad en el desarrollo del nifio. ;Cuéles son los
procesos relacionados con los principios de conteo que los conducen a la
solucion de problemas que siguen los nifios de tercer grado de educacion
preescolar?

Situacion contextual escolar de los alumnos

El grupo esta integrado por 30 alumnos, 14 nifiasy 16 nifios. La mayoria de ellos
son los pequefios de casa o hijos Unicos, cuyas familias estan conformadas por
cuatro o cinco personas, y en varias de ellas son los abuelos quienes se hacen
cargo de los nifios o brindan apoyo a los papas. De las 30 madres de familia,
21 se dedican al hogar y nueve trabajan fuera de casa. De la situacion laboral
de los padres se detectaron los oficios que desempefian: choferes, mecanicos,
albafiiles, pintores, empleados, entre otros.
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Los alumnos se expresan de forma comprensible teniendo un vocabulario que
les permite comunicarse. Hablan de como son, lo que les gusta o disgusta,
como se sienten, lo que quieren y no quieren hacer; tienen iniciativa para
expresar sus ideas, intereses y aprendizajes, ya que participan activamente
de manera espontanea mostrando autonomia, confianza, desenvolvimiento y
seguridad para con la educadora y el grupo. La mayorfa trata de resolver sus
conflictos hablando entre ellos o pidiendo el apoyo de la profesora. No son
agresivos, aunque en ocasiones sf responden con golpes o con un gesto de
desaprobacion. Comprenden que todos somos diferentes, por lo que tratan de
respetar y apoyar a quien lo necesita.

Respecto a las matematicas, su rango numérico es limitado hasta el 10, y no
todos los nifios reconocen este nimero en cifra y cantidad. El resto del grupo
va en camino de apropiase de dicha cantidad; solo cinco no reconocen mas
que el dos. Logran agrupar objetos tomando como referente de clasificacion
las formas, el tamafio y el color. Conocen figuras geometrias como el circulo, el
cuadrado, el rectangulo, el triangulo y el rombo, de los que identifican los lados
que tienen. Asimismo, conocen las lineas curvas y rectas. Establecen relaciones
de ubicacién partiendo de si mismos: adelante, atras, abajo, arriba, cerca, lejos,
encima de, debajo de, enfrente. Reconocen los nimeros en la vida cotidiana,
establecen semejanzas y diferencias entre objetos y colecciones, ejecutan
desplazamientos siguiendo instrucciones cada vez mas complejas, participan
en juegos que los hacen identificar y mover distintas partes del cuerpo.

Aprendizaje de las matemdticas

Para que un individuo se desarrolle en la realidad es importante la participacion
de un elemento que configure tal proceso; este es el aprendizaje, el cual
permite toda la evolucidn ulterior, ya que este no serfa posible sin una adecuada
adaptacion al medio. El aprendizaje implica un pasaje del reflejo condicionado
al pensamiento, configurado por los aspectos de crecimiento, maduracién y
aprendizaje (Knobel, 1964, p. 76). Como resultado, se conduce al desarrollo
psicolégico pleno, de todas las funciones, por lo que es posible adiestrar la
memoria, la atencion, la voluntad y la capacidad de razonar, de manera que
rindan el maximo sus posibilidades, en las distintas personas.

Es necesario considerar las reacciones circulares referidas por Piaget, que son la
"expresion con que [él] designa patrones del comportamiento durante la etapa
sensoriomotora que se repiten unay otravez como acciones encaminadas a una
meta” (Meece, 2000, p. 377). En estos patrones organizamos las acciones fisicas,
las operaciones mentales, los conceptos o teorfas, y adquirimos informacion
sobre el mundo (Meece, 2000, p. 102). Conforme el nifio va pasando por cada
estadio ird construyendo su conocimiento de forma mas organizada. Los nifios
preescolares se encuentran en la etapa preoperacional, en la que muestran
pensamiento representacional y adquieren la capacidad de utilizar las palabras
para representar objetos reales.
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Piaget (1969) utiliza los términos asimilacion y acomodacion para llevar a cabo
estos esquemas: “el equilibrio entre una asimilacién continua de las cosas
a la propia actividad y a la acomodacion de estos esquemas asimiladores
a los objetos” (p. 202). Para que se produzca una asimilacion debe haber
compatibilidad entre la experiencia y lo que se conoce, a fin de alcanzar un
estado de equilibrio.

Principios de conteo

Le Correy Carey (2007) aseveran que la naturaleza de las fuentes conceptuales
de los principios de conteo esta vinculada al sistema de representaciones
de cantidades pequefias y que, en consecuencia, los nifios adquieren estos
principios proyectando las palabras-nimeros de uno hasta cuatro sobre las
representaciones que este sistema crea. El pensamiento representacional, los
procesos de seriacion, clasificacion y conservacion se adquieren en su totalidad
en la educacion primaria. Los preescolares llegan a tener nocion de ello; se
centran en una dimension o caracteristica a la vez.

En los estudios de Gelman y Gallister (1978) y Gelman y Meck (1983) (cit. en
Meecce, 2000, p. 108) se sefiala que algunos nifios de cuatros afios de edad
logran entender los siguientes principios basicos del conteo: a) contar cualquier
arreglo de elementos; b) contar cada elemento una sola vez; ¢) asignar los
numeros en el mismo orden; d) lairrelevancia del orden en el que se cuenten los
objetos, y e) el Ultimo nimero pronunciado es el de los elementos que contiene
el conjunto. Baroody (2000) afirma que “la experiencia de contar es esencial
para que los nifios desarrollen paulatinamente la comprension del nimero y
lleguen a dominar aplicaciones numéricas” (p. 126).
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Cuadro 1. Técnicas de principios de conteo de acuerdo con Baroody (1997) y la

Secretaria de Educacion Publica (2011)

TECNICAS DE CONTEO SEGUN BAROODY (1997)

PRINCIPIOS DE CONTEO SEGUN LA SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA (2011) (PROGRAMA DE ESTUDIO;
GUIA PARA LA EDUCADORA)

Numérica oral
Consiste en descubrir los nombres de los nimeros en el orden
adecuado (uno, dos, tres...)

Enumeracion
Consiste en coordinar la verbalizacion de la serie numérica con la
indicacién de todos y cada uno de los elementos de la coleccion para
(rear una correspondencia biunivoca (uno-uno) entre el nombre
pronunciado y cada objeto de la coleccion.

Correspondencia uno a uno
Contar todos los objetos de una coleccion una vez, y solo una vez,
estableciendo la correspondencia entre el abjeto y el ndmero que le
corresponde en la secuencia numeérica.

Separacion
Contar (separar) un nimero concreto de objetos es una subtécnica de
la enumeracion que empleamos a diario, la cual implica: a) observary
recordar el nimero de elementos solicitado (el objetivo); b) etiquetar
cada elemento Separado con una etiqueta numérica, y ¢) controlar y
detener el proceso de separacion.

Irrelevancia del orden
El orden en que se cuenten los elementos no influye para determinar
cudntos objetos tiene la coleccion; por ejemplo, si se cuentan de
derecha a izquierda o viceversa.

Para hacer una comparacion, el nifio necesita una manera conveniente
de representar los elementos que contiene cada conjunto. Esto se
consigue por la regla del valor cardinal, segtin la cual la dltima etiqueta
numérica expresada durante el proceso de enumeracion representa
el ndmero total de elementos en el conjunto (comparacidn de
magnitudes).

Orden estable
Contar requiere la repeticion de los nombres de los nimeros en el
mismo orden cada vez; es decir, el orden de la serie numérica siempre
eselmismo (1,2, 3...).

Las tres técnicas descritas son indispensables para comprender
que la posicion en la secuencia define la magnitud (valor cardinal o
representacion cardinal).

Cardinalidad
Comprender que el tltimo nimero nombrado es el que indica cudntos
objetos tiene una coleccion.

Fuente: elaboracion propia con base en Baroody (1997) y SEP (2011).

Las preoperaciones logico-matematicas son la clasificacion, la seriacion vy la
nocion de la conservacion del ndmero. La primera de estas, la clasificacion,
consiste en efectuar relaciones mentales en funcion de las cuales los objetos se
redinen por semejanzas, se separan por diferencias, se define la pertenencia del
objeto a una clase y se incluyen en ella subclases. En el primer estadio, los nifios
realizan colecciones figurales, es decir, rednen los objetos formando la figura en
el espacio y teniendo en cuenta solo la semejanza de un elemento con otro en
funcion de su proximidad espacial y estableciendo relaciones de convivencia.
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La seriacion es la operacion en la que se establecen y ordenan las diferencias
relativas a una determinada caracteristica de los objetos, es decir, se efectla
un ordenamiento segun las diferencias crecientes o decrecientes. Durante el
primer estadio, el nifio no establece aun las relaciones mayor que y menor que.
En consecuencia, no logra ordenar una serie completa de objetos de mayor a
menor o de mas grueso al mas delgado, o de mas frio a menos frio, etcétera,
sino que hace parejas o trios de elementos; aun cuando los términos correctos
no aparecen, el nifio logra establecer relaciones entre un ndmero mayor de
elementos.

La tercera preoperacion logico-matematica es la nocién de la conservacion
del numero, en la que el nifio, durante el primer estadio, puede sostener la
equivalencia numérica de dos grupos de elementos, aun cuando los elementos
de cada uno de los conjuntos no estén en correspondencia visual uno a uno,
es decir, aunque haya habido cambios en la disposicion espacial de alguno de
ellos.

Porsu parte, Schirliny Houdé (2006) sefialan que durante la etapa preoperacional
no es posible una verdadera comprension de las nociones de numero, ya
que, a pesar de que los nifios y niflas de esta edad no han podido interiorizar
unos requisitos logicos que, segun Piaget, son indispensables para alcanzar el
entendimiento de la nocién de numero.

El nimero y sus usos

Los ndmeros son utilizados con diversos propdsitos. Harnetnett y Gelma
(1998) manifiestan que “el sentido de numero es algo mas que contar. Implica
desarrollar un sentido de cantidad y una comprension de la correspondencia
uno a uno” (cit. en Seefeldt y Wasik, 2005).

Gonzalez y Weinstein (2008) plantean algunos usos de los numeros: conocer la
cantidad de elementos de un conjunto, diferenciar el lugar que ocupa un objeto
dentro de una serie, diferenciar un objeto de otro, para medir, para operar (p.
38). Los nifios no llegan a la escuela como pizarras en blanco; antes de empezar
la escolarizacion formal, la mayoria de ellos ha adquirido conocimientos
considerables sobre contar, el nimero y la aritmética. De esta manera, ese
conocimiento adquirido de manera informal actla como fundamento para la
comprensiony el dominio de las matematicas impartidas en la escuela (Baroody,
2005, p. 34). Los nifios llegan al jardin con variados conocimientos numeéricos;
enfrentarlos a situaciones de la vida diaria les permitira llegar al conocimiento
de los numeros mas alla de contar. El uso de los nimeros es indispensable para
conocer y construir funciones como la memoria de la cantidad, la memoria de la
posicion y para anticipar resultados, para calcular.

Respecto a la representacion del numero, los nifios registran cantidades en
diversas situaciones pudiendo encontrar una serie de representaciones que
podemos ubicar en diferentes niveles de construccion. Hughes (1987, p. 27)
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agrupa dichos niveles en: a) respuestas idiosincrasicas: al representar un objeto,
el nifio no toma en cuenta ni el tipo ni la cantidad de objetos, sino que realiza
una representacion grafica que no tiene relacion con la situacion planteada;
b) respuestas iconicas: el nifio representa la cantidad de objetos mediante
simbolos que no se parecen al objeto planteado; c) respuestas pictograficas:
el nifio representa la cantidad de objetos mediante un dibujo similar a las
caracteristicas del objeto, y d) respuestas simbdlicas: el nifio representa la
cantidad de objetos mediante nimeros.

Los argumentos se asocian a la ensefianza desde los aprendizajes clave del plan
y programa de estudio para la educacién basica, entre los que se establecen
los siguientes: contar colecciones no mayores a 20 elementos; comunicar de
manera oral y escrita los primeros diez nimeros en diversas situaciones y
de diferentes maneras, incluida la convencional; comparar, igualar y clasificar
colecciones con base en la cantidad de elementos; relacionar el nimero de
elementos de una coleccidon con la sucesion numérica escrita del 1 al 30;
identificar algunas relaciones de equivalencia entre monedas de 1, 2, 5y 10
pesos en situaciones de compray venta; resolver problemas a través del conteo
y acciones sobre las colecciones (SEP, 2017, p. 306). Estos aprendizajes estan
dispuestos para trabajar durante los tres grados de la educacion preescolar.

METODOLOGIA

La investigacion siguio el paradigma cualitativo y el enfoque fenomenoldgico
que plantea estudiar el significado de la experiencia humana (Buendia et al,
1998). Como lo refiere Husserl (1970), esta es una filosoffa, un enfoque y un
método. Desde la posicion epistemoldgica se enfatiza la vuelta a la reflexion
y a la intuicion basadas en las descripciones de vivencias relacionadas con la
representacion del mundo; es decir, se busca hacer evidente la experiencia
humana mediante la descripcion de esta. Para el caso estudiado, se enfatiza la
reflexion y la intuicion a fin de describir y clarificar la experiencia tal como fue
vivida respecto a la manera en que los alumnos expresan su apropiacion de los
principios de conteo. Ello permitio extraer el modo en que los nifios expresan
la comprension de dichos principios. En el proceso descriptivo se generaron
categorias y subcategorias que responden a los aprendizajes esperados
dispuestos en el plany programa de estudios (SEP, 2011), las cuales se disponen
en el cuadro 2.
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Cuadro 2. Categorias y subcategorias de estudio

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

A) Identifica el orden de los niimeros en forma escrita en situaciones
escolares y familiares.

1. Identifica el nimero de manera escrita.

2. Identifica la seriacién de manera escrita.

3. Identifica el orden numérico de manera escrita.
4. Escribe los niimeros en orden.

B) Compara colecciones, ya sea por correspondencia o por conteo, e

"o

identifica dénde hay “mds que”, “menos que” y “la misma cantidad

"

que”.

1. Cuenta objetos utilizando la correspondencia uno a uno o por conteo.

2. Compara colecciones y establece relaciones en situaciones de
desigualdad, identificando dénde hay més o dénde hay menos elementos.
3. Compara colecciones y establece relaciones de igualdad.

() Utiliza estrategias de conteo como la organizacion en fila, el
sefialamiento de cada elemento, el desplazamiento de los ya contados,
la afiadidura de objetos 0 el reparto de uno a uno de los elementos
por contar y sobre conteo.

1. Repite los nimeros en el mismo orden.

2. Cuenta los elementos en una coleccion en diferentes direcciones y
siempre en el mismo orden.

3. Utiliza diferentes estrategias de conteo en dos o mas colecciones.

D) Usay nombra los nimeros que sabe en orden ascendente
empezando por el uno y a partir de nimeros diferentes al uno
ampliando el rango de conteo.

1. Dice los niimeros que sabe, en orden ascendente empezando por el uno.
2. Amplia el rango de conteo.

E) Identifica el lugar que ocupa un objeto dentro de |a serie ordenada.

1. Sigue el orden de una serie numérica de forma oral.
2. Identifica el nimero ordinal dentro de una serie numérica ordenada.

F) Usa y menciona los nimeros en orden descendente, ampliando
gradualmente el rango de conteo segn sus posibilidades.

1. Dice los nimeros que sabe, en orden descendente.
2. Amplia el rango de conteo.

G) Conoce algunos usos de los ndmeros en 1a vida cotidiana.

1. Conoce el uso de los ndmeros.

H) Identifica los nlimeros en revistas, cuentos, recetas, anuncios
publicitarios y entiende qué significan.

1. Identifica los nimeros en diferentes contextos y entiende lo que quieren
dedir.

1) Utiliza objetos, simbolos propios y nimeros para representar
cantidades, con distintos propdsitos y en diversas situaciones.

1. Utiliza los ndmeros para representar cantidades en diversas situaciones.

J) Ordena colecciones teniendo en cuenta su numerosidad: en orden
ascendente o descendente.

1. Ordena colecciones en una seriacion en orden ascendente.
2. Ordena colecciones en una seriacion en orden descendente.

K) Identifica por percepcion la cantidad de elementos en colecciones
pequefias y en colecciones mayores mediante el conteo.

1. Identifica la cantidad de elementos en colecciones pequefias por
percepcion.

2. Identifica la cantidad de elementos en colecciones mayores mediante el
conteo.

Fuente: SEP (2011).
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Las técnicas de recoleccion utilizadas consisten en un guion sobre el tema en
cuestion, la observacion sistematica, desencadenada desde la intervencion
didactica a fin de valorar los procesos de aprendizaje, advertir los conocimientos
y habilidades de los alumnos, y cémo se utilizan en una situacion determinada
(SEP, 2013); la rubrica conformada por indicadores para ubicar el rango de logro
en una escala determinada (SEP, 2012, p. 57), con fundamento en la aplicacion
de secuencias didacticas, para cuyo analisis se empled la propuesta de Marques
Graells (2004), adecuada al objeto de estudio. Para cada una de las categorias
y subcategorias se cred una rubrica con los indicadores de medicion excelente,
bien e insuficiente, con el objeto de crear la tabla de resultados finales.

RESULTADOS
Proceso de intervencion diddctica

Desde la intervencion, dos de las secuencias didacticas se establecen como
evidencia del trabajo desarrollado a partir de las categorias y subcategorias
de andlisis. Estas secuencias permiten ver de manera general como se efectud
el trabajo en el aula. Estas dos categorias se enuncian asf: “usa y nombra los
ndmeros que sabe, en orden ascendente, empezando por el unoy a partir de
numeros diferentes al uno, ampliando el rango de conteo” e “identifica el orden
de los nUmeros de manera escrita en situaciones escolares y familiares”.
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Cuadro 3. Secuencia diddctica Juguemos al Avion

Competencia Aprendizaje esperado

Utiliza los nimeros en situaciones variadas que implican poner en |dentifica el orden de los niimeros de forma escrita en situaciones
practica los principios de conteo. escolares y familiares.

Propdsito

Mediante el juego, los alumnos identificaran el nimero y la seriacion de forma escrita y logrardn escribir los
ndmeros en orden.

Tiempo Materiales Fspacio Organizacion
30 minutos Avién en el patio. Patio y salon de clase Individual
Hoja de trabajo de avion.

Cualquier objeto pequefio.

Inicio
Saldremos al patio y les comentaré a los nifios que hoy jugaremos al avién. Les preguntaré qué podemos observar dentro del avion y cudles nimeros
hay en él. Una vez que haya escuchado sus respuestas, les daré indicaciones.

1. Los alumnos formardn una filay, por turnos, saltardn en el avion diciendo en voz alta los nimeros sabre los cuales vayan saltando.

2. El que pise la raya y el que no recuerde el nombre de alguno de los nimeros se regresara al principio del avion.

3. Gana el primero que llegue al diez.

Desarrollo

Se hardn dos rondas. En la primera no incluiremos el objeto; en la segunda si. Antes de comenzar a saltar, tendrdn que lanzar el objeto para que caiga
en un ndmero. El alumno, al llegar al objeto, lo recogerd y seguird jugando. Estaré interviniendo con preguntas como jen qué ndmero cay6 el objeto?,
¢cudl estd antes y cudl después de ese nimero?

Cierre

Entraremos al saln y solicitaré a alguno de los nifios que reparta una hoja de trabajo a cada uno de sus compafieros, en la que estara dibujado un
avién como el que acabamos de jugar. De manera individual escribirdn los nimeros que faltan. Al terminar compararemos los trabajos para ver como
|o realizaron.

Fuente: SEP (2011).

Los numeros escritos se identificaron mediante la pregunta detonadora
formulada antes de empezar el juego: ;qué podemos ver dentro del avion? Entre
las respuestas de los nifios se reporta “que hay nimeros”, expresada por algunos
nifios a coro. Continué cuestionando “;y qué ndmeros hay?” Respondieron “uno,
dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho, nueve, diez". Algunos omitian nimeros
al enunciar la serie: “uno, dos, cuatro, cinco, seis, nueve” (DP, enero 28 de 2017).

Lo anterior permite determinar que algunos nifios identifican de manera oral
y escrita (simbdlica) los nimeros. A través de tal identificacion se manifiesta el
pensamiento representacional y la imitacion diferida, pues durante el desarrollo
de la actividad otros nifios también repiten y reconocen los ndmeros, lo que
hace posible que en la siguiente oportunidad del juego pongan mayor atencion
y cometan menos errores.
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Por otro lado, se aplica la técnica numérica oral que permite al nifio descubrir
el nombre de los nUmeros en el orden adecuado. Durante el juego enunciaron
la secuencia numérica representada en el avion. Al llevar a cabo el juego, el
alumno lanzaba el objeto y saltaba hasta llegar a él, pero al momento de ir
diciendo la serie en orden se paraba en otro numero distinto, al tiempo que
dirigia la mirada hacia mi en busca de alguna respuesta. En ese momento, eran
los mismos nifios quienes reconocian los nimeros y la secuencia refiriendo a su
compafiero como lo estaba haciendo. El hecho de presentar un juego simbdlico
favorece el desarrollo del lenguaje, pues para unos se actla por repeticion y
para otros se trata de mejorar los procesos de maduracion sobre el tema. Es
decir, los nifios descubren los nombres de los numeros en el orden adecuado,
coordinan la verbalizacién de la serie numérica con las indicaciones de todos y
cada uno de los elementos.

Los alumnos que lograban terminar el juego exitosamente regresaban a la fila,
quienesno lolograban se hacian aun ladovolviendo la mirada hacia mien espera
de alguna indicacién. Cuando el alumno se disponia a saltar en la secuencia
numeérica representada en el avion, lo realizaba de manera secuenciada,
siguiendo el orden numérico del uno al diez, en lo cual se aplica el principio
de correspondencia uno a uno. Por estas razones, la actividad planeada debe
considerar las situaciones en las que aparezca el nimero, pero el conteo es el
recurso para resolver la situacion.

En este Ultimo aspecto se presentaron algunas limitaciones relacionadas
con la estructura de conceptualizacion de la docente en formacion. Desde la
planeacion no se visualizd una actividad que respondiera a los contextos reales
en los que se desenvuelven los nifios, sino solo se pensé que cubriera el manejo
del contenido. Este error se convierte en una oportunidad de mejora de la
estructuracion de la planeacion, pensando no Unicamente en cumplir lo que
el programa solicita, sino con las caracteristicas tedricas y de contexto real que
puedan ser aplicables en el diario vivir. En este sentido, Block y Alvarez (1999)
explican que las situaciones didacticas que se disefian para ensefiar una nocion
del nimero dependen de la manera en que se concibe esa nocién y de la forma
en gue se piensa que se aprende.

Otra drea de oportunidad detectada se desprende del hecho de que no se
focalizaron todas las situaciones que se presentaron durante la actividad, pues
no fue posible identificar a todos los alumnos durante el cuestionamiento. Por
lo tanto, es necesario establecer un plan de organizacion sectorizado con los
nifios, que los integre a todos, y se incremente la observacion directa en puntos
focales reducidos.
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Durante el proceso de seguimiento del juego del avidn, los nifios observan la
secuencia numeérica del avion y proceden a la técnica del juego (lanzan la teja
y para llegar al 10 tienen que ir saltando diciendo el nombre de los nimeros
en orden). Desde esta secuencia del juego, el orden numérico se percibe al
momento del juego, en el que el nifilo reconoce una serie numérica escrita.
En general, los resultados para esta categoria se simplifican en la rdbrica
reproducida en el cuadro 4.

Cuadro 4. Identificacion del orden de los nimeros en forma escrita, en situaciones
escolares y familiares

SUBCATEGORIAS INDICADORES DEL LOGRO
Fxcelente Bien Insuficiente
1. Identifica el nmero de manera |dentifica los nimeros y los Identifica los nimeros y los No logra identificar ni distinguir
escrita distingue de las letras/palabrasen  distingue de las letras/palabras en los ndmeros de las letras/
diferentes contextos diferentes contextos con ayuda palabras

2. |dentifica la seriacion de

dentifica la seriacion de manera  Identifica la seriacion de manera  No logra identificar la seriacion de

manera escrita escrita escrita con ayuda manera escrita
3. Identifica el orden numéricode Identifica el orden numérico de |dentifica el orden numérico de No logra identificar el orden
forma escrita forma escrita forma escrita con ayuda numérico en forma escrita

4. Escribe los ndmeros en orden

Escribe los nimeros en orden Escribe los ndmeros en orden con ~ No logra escribir los nimeros en
ayuda orden
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La rubrica precisa los alumnos que alcanzaron cada uno de los indicadores de
logro. Al mismo tiempo se determind la ubicacion de alumnos por subcategoria,
como se especifica a continuacion.

En la subcategoria 1, que versa sobre la identificacion del nimero en forma
escrita, se establece que 56 por ciento de los alumnos (17) identificd el numero
de manera escrita distinguiéndolo de letras. En cuanto a la valoracion, estos
se ubican en el nivel excelente, es decir, muestran un proceso de maduracién
por el cual son capaces de realizar las acciones por sf solos. Asi, se encuentra
integrado a sus esquemas de cognicion (asimilacion y acomodacion), logran ser
competentes para la identificaciéon de nimeros de manera escrita.

El 33 por ciento de los alumnos (10) se ubica en la categoria bien. Estos exhiben
un proceso de maduracion con dificultades para realizar las acciones por si
solos; las realizan con ayuda. Existen aspectos no integrados a sus esquemas
de cognicién, es decir, carecen de un aprendizaje previo, lo que les impide ser
competentes para la identificacion del nimero, dado que lo distinguen con
ayuda externa.

Tres porcientode losalumnos (tres) se ubica en elindicador de logro insuficiente.
Estos no identifican ni distinguen los nimeros de Ias letras. El grado de madurez
de estos nifios es insuficiente, pues no son capaces de efectuar las acciones ni
con ayuda de otras personas. El aprendizaje no se encuentra integrado a sus
esquemas de cognicion.

En la subcategoria 2, que se refiere a la identificacion de la seriacion de manera
escrita, se encontré que 47 por ciento de los alumnos (14) la identifica. Por lo
tanto, se ubican en un proceso de madurez excelente. Estos nifios son capaces
de realizar las acciones por si solos. El 20 por ciento (seis) lo hace bien, pues
identifica la seriacion de forma escrita con ayuda. En consecuencia, estos
nifos se ubican en un proceso de madurez bien. Por ultimo, 30 por ciento
de los alumnos (nueve) se coloca en la categoria insuficiente porque no logra
identificarla, ni con ayuda externa. Asf, su proceso de madurez es insuficiente.

En la subcategoria 3, que se trata de la identificacion del orden numérico de
forma escrita, los resultados muestran que 33 por ciento de los alumnos (10) lo
hace con un desarrollo de madurez excelente, pues ellos identifican por si solos
el orden numérico. El 23 por ciento (siete) tiene un desarrollo de madurez bien,
ya que requiere ayuda para ejecutar las acciones, y 43 por ciento (13) se ubica
en un desarrollo de madurez insuficiente porque no logra hacerlo.

En la dltima subcategoria, que consiste en la escritura de los numeros en

orden, se muestra que en 63 por ciento de los alumnos (19) se presenta un
desarrollo de madurez excelente. Estos escriben los nimeros en orden; sin
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embargo, la direccionalidad del trazo no es la adecuada. Tres por ciento de
los alumnos (uno) esta en el desarrollo de madurez en el rango bien, porque
requiere ayuda para la ejecucion. Finalmente, 33 por ciento de los alumnos (10)
presenta un desarrollo de madurez insuficiente, dado que no logra escribir los
ndmeros en orden.

La proporcion de 36 por ciento de los alumnos en la subcategoria 1, 50 por
ciento en la subcategoria 2, 66 por ciento en la subcategoria 3y 36 por ciento
en la subcategoria 4 en los rangos de madurez bien e insuficiente representa
la necesidad de disefiar actividades de aprendizaje que hagan posible el
fortalecimiento en los alumnos de los aspectos que entrafia la categoria sobre
la identificacion del orden de los nUmeros de manera escrita en situaciones
escolares y familiares, es decir, el establecimiento con claridad de lo que se
ensefia y de la manera en que se ensefia y su relacién con las necesidades y
posibilidades del nifio. Lo anterior lleva a disponer de elementos que le den
pertinencia y significado a las nuevas actividades que se planteen.

Secuencia de la accion diddctica Elaboremos un collar

La actividad se realiza por medio del juego simbdlico que favorece el lenguaje
y las habilidades cognoscitivas y sociales. En el pizarrén se apuntaron cuatro
numeros de distintas cantidades. La consigna fue que debian identificar el
numero escrito y colocar la cantidad de popotes de cada color. Ellos eligieron
el color inicial, y una vez que terminaban la cantidad de popotes de ese color,
ensartaban la siguiente serie de popotes de otro color, y asi sucesivamente.
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Como se observa en la imagen, los nifios se centraron en la actividad, y con
cuestionamientos como “;cuantos popotes encertaste en total?” se pretendia
llevarlos a comunicar el proceso de enumeracion nombrando los nimeros en
orden ascendente. Pero no lograban dar una respuesta del total de objetos. Se
detectd que el rango de conteo de los alumnos en algunas ocasiones iba del
uno al quince o, bien, en otros alumnos del uno al siete. Una dificultad radicaba
en la coordinacién de la verbalizacién del nimero con el sefialamiento de
cada elemento. Otra mas se hizo evidente con la pregunta “;cuantos popotes
encertaste en total?”, pues los alumnos no podian realizar la cuenta del valor
cardinal, sino que recurrian de nuevo al conteo.

Enelcuadro5sereproducelardbricaque concentralavaloracion dela categoria
usa y nombra los nimeros que sabe, en orden ascendente, empezando por el
unoy a partir de numeros diferentes al uno, ampliando el rango de conteo.

Cuadro 5. Rubrica de la categoria usa y nombra los ndmeros que sabe, en orden
ascendente, empezando por el uno y a partir de nimeros diferentes al uno

SUBCATEGORIAS INDICADORES DEL LOGRO
Excelente Bien Insuficiente
Dice en orden ascendente los Dice en orden ascendente los Dice en orden ascendente los No logra decir los nimeros en
ndmeros que sabe empezando nlmeros que sabe empezando ndmeros que sabe empezando orden ascendente
por el uno por el uno por el uno con dificultad
Amplio el rango de conteo Amplic el rango de conteo Ampli¢ el rango de conteo con No logra ampliar el rango de
dificultad conteo

Con fundamento en la rubrica se precis6 la proporcion de alumnos que
alcanzaron cadauno delosindicadores delogro. Almismo tiempo, se determind
la ubicacién de alumnos por subcategoria. En la subcategoria 1 se encontrd
que todos los alumnos (30), cien por ciento, se ubican en el nivel excelente del
desarrollo de la madurez porque mencionan los nimeros que saben en orden
ascendente comenzando por el uno.

En la subcategoria 2, seis por ciento de los alumnos (dos) muestra un desarrollo
de madurez excelente porque amplia su rango de conteo, de 1-100. En tanto,
63 por ciento de los alumnos (19) se ubica en el nivel bien en el desarrollo de la
madurez; en este el rango mas comun es 1-15.Y 30 por ciento de los alumnos
(nueve) se encuentra en un desarrollo de madurez insuficiente debido a que
su rango de conteo es 1-5.
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RESULTADOS GENERALES

A partir de los indicadores de logro se establecieron los resultados en cada
categoria, compendiados en el cuadro 6.

Cuadro 6. Resultados de las categorias

APRENDIZAJE ESPERADO/CATEGORIA EXCELENTE ~ SUFICIENTE INSUFICIENTE

% % %

A. Identifica el orden de los nimeros de forma escrita en situaciones escolaresy 50 14 36

familiares.

B. Compara colecciones, por correspondencia o por conteo, e identifica donde hay “més 70 12 18

que”, “menos que”, “la misma cantidad que”.

C. Utiliza estrategias de conteo como la organizacion en fila, el sefialamiento de cada 45 38 17

elemento, el desplazamiento de los ya contados, la afiadidura de objetos o la reparticion

uno a uno de los elementos por contar, y sobre conteo (a partir de un nimero dado en

una coleccién continua, contando 4, 5, 6...)

D. Usa y nombra en orden ascendente los nimeros que sabe empezando por el unoy a 54 0 46

partir de nimeros diferentes al uno, ampliando el rango de conteo.

E. Identifica el lugar que ocupa un objeto dentro de una serie ordenada. 46 21 31

F. Usay menciona en orden descendente los nimeros, ampliando gradualmente el 8 8 84

rango de conteo seglin sus posibilidades.

G. Conoce algunos usos de los nimeros en la vida cotidiana. 0 66 34

H. Identifica los nimeros en revistas, cuentos, recetas, anuncios publicitarios y entiende 23 46 31

qué significan.

I. Utiliza objetos, simbolos propios y nimeros para representar cantidades, con distintos 43 23 34

propdsitos y en diversas situaciones.

J. Ordena colecciones teniendo en cuenta su numerosidad, en orden ascendente o 47 9 44

descendente.

K. Identifica por percepcion la cantidad de elementos en colecciones pequefiasy en 36 64 0

colecciones mayores mediante conteo.
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En la categoria A, 50 por ciento logra procesos cognitivos de manera excelente.
Sin embargo, el otro 50 por ciento requiere acciones de intervenciéon que
favorezcan el nivel de logro en las subcategorias 1, 2 y 3, las cuales hacen
referencia a la identificacion del nimero, la seriaciéon y el orden numérico de
forma escrita.

En lo tocante a la categoria B, los resultados son favorables, ya que se tiene
70 por ciento de excelente. No obstante, en la subcategoria 3, en la cual los
alumnos resultaron mas bajos, que hace referencia a la comparacion de
colecciones estableciendo relaciones de igualdad, se requieren acciones de
intervencion para alcanzar un grado de logro mas alto.

Respecto a la categoria C, el total de alumnos en los niveles suficiente e
insuficiente, 55 por ciento, requiere acciones de intervencion, en especifico en
las subcategorfas 2 y 3, a fin de que logren contar en diferentes direcciones y
siempre en el mismo orden, asi como utilizar diferentes tipos de estrategias.

En la categoria D, 46 por ciento requiere acciones de intervencion mediante las
cuales el alumno amplie el rango de conteo en orden ascendente, enfocadas
en la subcategoria 2.

Acerca de la categoria E, los alumnos ubicados en los niveles suficiente e
insuficiente, 52 por ciento, requieren acciones de intervencion que favorezcan
la subcategoria 2, la cual hace referencia al numero ordinal que ocupa una
persona u objeto.

En cuanto a la categoria F, 84 por ciento de alumnos muestra la necesidad
de acciones de intervencion en las dos subcategorias, que son enunciar los
numeros en orden descendente y ampliar el rango de conteo, con objeto de
alcanzar un nivel de logro mas alto.

En la categoria G, cien por ciento de los alumnos requiere acciones de
intervencion mediante las cuales conozcan el uso de los nUmeros.

En lo relativo a la categoria H, 77 por ciento de alumnos requiere acciones de
intervencion para la identificacion de los nimeros en diferentes contextos y
entender lo que significan.

En la categorfa I, 46 por ciento de alumnos necesita acciones de intervencion
en las que se utilicen los numeros para representar cantidades en diversas
situaciones.

Sobre la categoria], 53 por ciento de alumnos requiere acciones de intervencion

en la subcategoria 2, la cual versa acerca de ordenar colecciones en una
seriacion en orden descendente, las cuales favoreceran los niveles de logro.
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Respecto a la categoria K, en las dos subcategorias de esta, 64 por ciento de
alumnos necesita acciones de intervencion que favorezcan la identificacion
de elementos pequefios por percepcion global y de elementos grandes por
conteo.

CONCLUSIONES

Es necesario trabajar acciones que hagan evidente cdmo se generan estos
procesos, con fundamento en las necesidades de los nifios, dando pie a que,
una vez que estos hayan logrado la adquisicion de un principio, la educadora
siga interviniendo para alcanzar los siguientes. Es necesario el reconocimiento
delas necesidades de los campos formativos asentados en el plany el programa
de educacién preescolar que requieren mayor direccionalidad de los docentes,
a partir de los aprendizajes esperados y sus componentes. Ello supone que
el contenido sea mas puntual al hablar de los estandares o indicadores que
habran de alcanzarse en cada ciclo escolar, puesto que se plantea un desarrollo
curricular muy general para los tres grados. Por esta razén, se hacen patentes
las limitaciones para visualizar la manera en que se desenvuelve el proceso
cognitivo de los nifios.

Otro aspecto que considerar es el contexto como un elemento base para la
organizacion, el disefio y la planeacion del proceso de ensefianza, dado que
estos principios se encuentran insertos en el diario vivir del nifio, y es ahi donde
pone en practica la maduracion que va adquiriendo. Es necesario conocer las
areas de oportunidad y elaborar una planeacion que defina con eficiencia y
eficacia cada aprendizaje esperado.

Los procesos que permiten al nifio alcanzar un aprendizaje real se dan cuando
logra ir de un principio de conteo a otro. De este modo, pasara de ser un
alumno fragil o vulnerable a uno competente. Estos procesos se manifiestan de
manera lineal y transversal, conforme se va exponiendo al alumno a situaciones
desafiantes y significativas. Se avanza cuando el alumno alcanza nuevas metas,
ya sea en lo motriz, lo emocional o en lo cognitivo.

La investigacion sugiere una transformacion de la practica docente, primero al
comprender la importancia del conocimiento de cualquier tema o contenido
que se trabaje con los nifios, la forma en la que ese conocimiento se interpreta
yseintegra alas diversas actividades didacticas creadas para la realizacién de la
intervencion. Segundo, al focalizar los puntos de referencia y reflexion durante
la accion didactica, a fin de comprender los procesos que siguen los nifios
para incorporar los conocimientos a los esquemas de vida propios. Tercero, al
detenerse y valorar los alcances de la intervencion, no solo desde lo logrado
por los nifios, sino también con base en lo realizado por la educadora, que dé
cuenta de una reconstruccion de la intervencion que vislumbra aprendizajes,
oportunidades de mejora, debilidades y aquellos elementos de intervencion
que informan de una transformacion de la practica profesional.
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