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RESUMEN

Este trabajo describe las experiencias obtenidas
durante la aplicacion de estrategias a favor del
proceso de comprension lectora en un grupo del
cuarto grado de primaria. Se toma como referencia
a Stanley L. Swartz (2011), quien plantea que el
fomento de la lectura tiene un papel importante en
este proceso. Se empled la investigacidon-accion en las
fases de diagndstico y aplicacion de estrategias. En la
primera, se analizod la prueba del Plan Nacional para
la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA) a fin de
obtener datos reales de la problematica e identificar
las necesidades de los estudiantes. En la segunda,
se plated una estrategia en la lectura que contribuye
al aprendizaje en trabajo en equipo. Los resultados
permiten recrear la discusion entre teorfa y practica,
en especifico en aquellos elementos que intervienen
para transformar las practicas docentes orientadas a
la mejora del proceso de comprension lectora.

Palabras clave: comprension lectora, procesos,
diagndstico, estrategias, trabajo en equipo.
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ABSTRACT

This work describes the experiences obtained
during the application of strategies in favor of the
reading comprehension process in a group of fourth
grade of elementary school. We took as a reference
to Stanley L. Swartz (2011), who establishes that
reading is important in this process. We used the
research-action methodology in the phases of
diagnosis and application of the strategies. In the
former we analized the test PLANEA in order to get
the real data about the problem with the purpose
of identifying the students needs. In the latter, we
establish a strategy through readings to support
learning through team working. The results allow
to discuss links between theory and practice,
specifically in those elements that intervene to
transform teaching practices aimed to improve
reading comprehension processes.

Keywords: reading comprehension,
diagnostic strategies, team work.
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INTRODUCCION

Elniveldelogroeneldreadelacomprension lectorade los escolares ha presentado
rezagos importantes a lo largo del tiempo. Los resultados de diferentes pruebas
estandarizadas, tanto nacionales como internacionales, demuestran que la
poblacién escolar en México se encuentra por debajo de los niveles requeridos.
Los educadores involucrados en la ensefianza reconocen la necesidad de que los
escolares lean comprendiendo. Sin embargo, esto no es suficiente; se requieren
respuestas acertadas, como se ha planteado desde diversos escenarios, ya que
las acciones pedagdgicas necesitan ser disefiadas y desarrolladas de acuerdo con
alglin marco de referencia (Zarzosa y Martinez, 2011).

El Programa Internacional para la Evaluacion de Alumnos (PISA) considera que
la comprension lectora es la “capacidad de un individuo para comprender,
emplear informacion y reflexionar a partir de textos escritos, con el fin de lograr
sus metas individuales, desarrollar sus conocimientos y potencial personal y
participar en la sociedad” (p. 57). Segun los resultados del PISA 2012, México
ocupa el lugar 52 de 65 paises evaluados, lo cual demuestra que es necesario
mejorar los procesos de comprension lectora en nuestros alumnos. Por estas
razones, en este articulo, que resulté de una tesis de investigacion, se presupone
que una parte sustantiva de esa tarea es responsabilidad del docente, quien,
por medio de su accién pedagdgica, puede y debe transformar la realidad
respecto de la comprension lectora (PISA, 2012).

El interés en abordar esta tematica surgi¢ durante los periodos de jornadas de
practicas realizadas en el séptimo y octavo semestres de la formacion inicial, en
los cuales se detectd la necesidad en un grupo de alumnos del cuarto grado de
una escuela primaria ubicada en la capital del estado de San Luis Potosi, México.

En dichas jornadas se establecid que los alumnos mostraban dificultades
y escaso interés en la lectura, asi como un nivel minimo en comprension
lectora. Esta situacion influia de manera significativa en la obtencion de los
aprendizajes en las diferentes asignaturas que cursaban. En relacién con
lo anterior, la Secretaria de Educacién Publica (SEP) (2001) sefiala que si un
niflo presenta problemas en la lectura, con seguridad tendra dificultades en el
resto de las asignaturas. Por lo tanto, me parecio relevante estudiar y proponer
intervenciones pedagdgicas para la mejora de la comprension lectora. Asi, se
planted el objetivo de disefiar e implementar estrategias de intervencion para
promover mejoras en la comprension lectora del alumnado.
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De este modo, este trabajo se propone daraconocer el disefio, laimplementacion
y los resultados de la estrategia “Creando historias”, una de las tres secuencias
didacticas utilizadas para favorecer la comprensién lectora en los alumnos del
cuarto grado. Esta secuencia se eligié porque el diagndéstico del grupo evidencio
la deficiencia para dar significado a un texto mediante recursos visuales como
las imagenes, asi como en la prediccion de contenidos de textos a partir de
los titulos de estos. Aunado a ello, fue esencial tomar en cuenta los intereses
y las experiencias de los alumnos, ya que las practicas lectoras que realizaban
estaban limitadas al libro de texto.

Fundamentacién tedrica

Para la construccion de la tesis, se revisaron cuatro posturas tedricas acerca de
la manera en que se despliegan los procesos de comprension lectora. Para la
consecucion de los objetivos de este articulo, se expondran solo las aportaciones
de la teoria de los esquemas descrita por David Copper en Como mejorar la
comprension lectora, quien, a su vez, recupera las ideas de Rumelhart (1984).
Ademas, se mencionaran las estrategias para favorecer los procesos de lectura
y metacognicion.

Dicha teoria de los esquemas estudia el proceso de la comprension en la lectura,
y es referente imprescindible en un buen ndmero de investigaciones acerca de
la comprension lectora en estudiantes de los niveles de educacion primaria,
secundaria, medio superior, incluso superior.

Diversos autores han recurrido a la teoria de los esquemas para describir
“Una estructura representativa de los conceptos genéricos almacenados en la
memoria individual” (p. 95). Ademas, sefialan que esta teorfa explica el modo
en que se forman tales estructuras y se relacionan entre si a medida que un
individuo integra conocimientos (Copper, 1990).

Segln la teorfa antes mencionada, en el caso de la lectura, el lector desarrolla
los diversos esquemas de que dispone a través de sus experiencias. Si un lector
no ha tenido experiencia alguna o solo ha tenido una experiencia limitada en
un tema determinado, no dispondra de esquemas o seran insuficientes para
invocar un contenido determinado, por lo que la comprension sera mas dificil
(Cooper, 1990, p. 95).

Por lo tanto, la informacion previa que posee el lector parece tener mayor
incidencia sobre la comprension de la informacién implicita en el texto que
sobre la informacion revelada de manera explicita, posiblemente porque
el lector entiende la informaciéon implicita solo cuando la puede relacionar
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con su conocimiento ya disponible y con su experiencia previa. El proceso de
comprension depende de los esquemas del individuo; cuanto mas se aproxima
el tema lefdo a los esquemas del lector mas facil le resultara comprender el texto.

Por su parte, Calero (2011) afirma que la teoria de los esquemas es basicamente
una hipotesis acerca del conocimiento. Por lo cual, las experiencias que en algin
momento son parte de lavida de la persona son almacenadas en la mente de esta
para ser recuperadas en situaciones particulares que faciliten su conocimiento
al ser relacionadas con la nueva informacién. Asi, mientras mayores sean las
experiencias previas, mas sencilla sera la relacién que logre hacer con los nuevos
datos. De acuerdo con la teorfa de los esquemas, todo el conocimiento esta
empaquetado en unidades (Rumelhart, 1984, cit. en Calero, 2011).

En el mismo orden de ideas, Cooper (1990) sostiene que para comprender
la palabra escrita es necesario que el lector esté capacitado para “entender
coémo el autor ha estructurado u organizado las ideas e informacion que el texto
ofrece, y relacionar las ideas e informacion del texto con otras ideas o datos que
habran de almacenarse en su mente” (p. 99).

Estrategias para mejorar la comprension lectora

Otro de los temas tedricos relevantes es el de las estrategias de metacognicion,
que se recuperan a partir de las aportaciones de Calero (2011). Este autor
considera que una estrategia cognitiva se puede definir como “una operacion
mental o procedimiento que lleva a cabo cualquier aprendiz para conseguir
un objetivo de conocimiento, en tareas tales como resolucion de problemas,
comprension de textos escritos, memorizacion de poesia, etc.” (p. 20). Calero
describe las estrategias “Hacemos conexiones’, “Visualizamos o imaginamos”,
“Me hago preguntas’, “Hacemos predicciones” y “Resumimos”, las cuales se
relacionan con procesos de pensamiento y conductas que los alumnos utilizan
para mejorar su aprendizaje. De estas cinco estrategias, se trabajaron solo las
dos primeras porque resultaron las mas favorables a los alumnos, segln los
resultados obtenidos en PLANEA.

METODOLOGIA

Esta investigacion se realizd bajo un enfoque cualitativo. Para Serrano (1994)
y Sandin (2003) (cit. en Gomez, 2007), “es un proceso sistematico en el cual
se toman decisiones enfocadas a transformar las practicas y escenarios
socioeducativos” (p. 146), considerando que los estudios cualitativos pueden
desarrollar preguntas e hipotesis antes, durante o después de la recoleccion y
el analisis de los datos. En el enfoque cualitativo, la accion indagatoria se mueve
de manera dinamica en dos sentidos: entre los hechos y su interpretacion. Este
enfoque utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o
afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion (Hernandez
et al, 2010).
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En conjuncién con el enfoque cualitativo, este trabajo se guid por las
orientaciones de la investigacion-accion. Lewin (cit. en Restrepo, 2004) concibio
este tipo de investigacion como aquella “actividad emprendida por personas,
grupos o comunidades la cual consiste en una practica reflexiva social en la que
interactuan la teorfa y la practica con miras a establecer cambios apropiados en
la situacion estudiada” (p. 1).

Poblaciéon de estudio

En esta investigacion participaron 31 alumnos del grupo 4° C de una escuela
primaria ubicada en San Luis Potosi, México, su maestra titular, 15 de los 31
padres de familia y la docente en formacion inicial.

Instrumentos para la recoleccién de datos y el analisis

Los instrumentos y técnicas utilizadas para la recoleccion de datos fueron los
siguientes:

A) Tres periodos de observaciones, de enero a julio de 2015, las cuales se
registraron en el diario de practica docente. Se analizaron los detalles observados
en una participacion activa con las personas involucradas, o que constituyd una
de las principales fuentes de informacion. Esta observacion puso énfasis en las
situaciones que se generaban en los momentos que se trabajo la comprension
lectora con los alumnos.

B) Una entrevista semiestructurada con la maestra titular del grupo. Por
entrevista semiestructurada entendemos una conversacion entre dos personas
con un propdsito a cumplir, que “busca entender el mundo desde la perspectiva
del entrevistado, y desmenuzar los significados de sus experiencias” (Alvarez y
Jurgenson, 2007, p. 109). Esta dejo ver que la maestra reconocia a los alumnos
con mayores areas de oportunidad en el proceso de comprensién lectora; sin
embargo, la Unica estrategia que implementaba para mejorar la comprension
consistia en leer el texto cuantas veces fuera necesario.

C) Una encuesta a los padres de familia con el fin de conocer la manera en que
contribuyen al desarrollo y mejora de la comprensién lectora desde el hogar y
recoger sus sugerencias para favorecer este proceso.

D) Una encuesta a los alumnos, compuesta por ocho preguntas, cuya finalidad
es conocer sus preferencias y practicas lectoras, asi como determinar el uso
que los alumnos le dan al titulo y a las imagenes de un texto para predecir su
contenido.

Después de recuperar informacion acerca de los participantes en cuanto a la
practica docente de la maestra titular orientada a la mejora de la comprension
lectora, el apoyo que los padres brindan a los alumnos en casa, asi como las
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practicas y preferencias lectoras de los estudiantes,
el siguiente momento consistio en el analisis de
dichos datos haciendo uso de técnicas como el
andlisis de contenido, la triangulacion de datos,
las unidades y las categorias para organizar la
informacion obtenida.

Aungue el andlisis de contenido es una técnica
comunmente  utilizada  en investigaciones
cuantitativas, en los Ultimos afios ha sido util en
investigaciones con orientaciones cualitativas, ya que,
como Gédmez (2000) afirma, el analisis del contenido
es un método que busca descubrir la significacion de
un mensaje, en cualquier tipo de texto.

A partir del analisis del contenido, se recurrid
a la triangulacion de datos. Okuda Benavides vy
GOmez Restrepo (2005) permiten entender que “la
triangulacion se refiere al uso de varios métodos
de fuentes de datos, de teorfas, de investigadores
0 de ambientes en el estudio de un fendmeno” (p.
3). Se consideraron, como puntos de referencia, la
transcripcion y el analisis de entrevistas y encuestas
aplicadas a padres de familia, maestra titular y, sin
duda alguna, a los alumnos, ademas del analisis
de documentos oficiales, narraciones, secuencias
didacticas, etcétera. A partir de lo descrito fue
posible construir explicaciones sobre el proceso de
comprension lectora en diferentes momentos de
acercamiento con los escolares.

Finalmente, las unidades y categorias se utilizaron
para organizar y jerarquizar la informacion de los
resultados. Por lo tanto, se enfatizd en categorias
de analisis considerando que el trabajo se realizd
en tres momentos. El primero de ellos se refiere al
diagndstico de la comprension lectora, que surgio

de los resultados tanto de la prueba diagndstica del
PLANEA como de la encuesta aplicada para conocer
las practicas y preferencias lectoras. El segundo
momento alude a la aplicacion de las estrategias
para favorecer la comprension lectora de los
estudiantes. Por ultimo, el tercer momento consistio
en el analisis de estas estrategias para identificar los
elementos que hacen posible una mejora, 0 no, en
el nivel de comprension lectora dentro del grupo.

RESULTADOS

Los resultados de esta investigacion se organizaron
en tres categorias, a saber: el diagnostico, las
estrategias y la mejora de la comprension lectora.

El diagnéstico de la comprensién lectora

Para la obtencidn de este diagndstico se utilizaron
dos instrumentos: el anadlisis de la evaluacion
PLANEA y la aplicacion de la encuesta, lo cual
permitié conocer el estado inicial en comprension
lectora del grupo de cuarto grado, con base en los
resultados de la prueba diagndstica del PLANEA y el
primer acercamiento a los alumnos. Todo ello dio la
pauta para conocer las practicas y las preferencias
lectoras de estos.

La prueba diagndstica PLANEA de la asignatura
Espafiol, en el area de comprension lectora
consta de cinco unidades de anadlisis: contenido y
estructura, comprension global, evaluaciéon critica
del texto, extraccion de informacion e interpretacion
(PLANEA, 2015). En la mayoria de estas unidades de
analisis, el grupo obtuvo resultados inferiores a 50
por ciento, que representa el promedio nacional
(véase la figura 1).
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Figura 1. Resultados del grupo 4° C en las unidades de
andlisis del drea de comprension lectora en la prueba
PLANEA
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Fuente: Elaboracidn propia con base en los resultados de la prueba PLANEA (2015).

A fin de complementar la fase diagndstica, se aplicd una encuesta para indagar
cuales eran las practicas vy las preferencias lectoras de los alumnos del grupo.
Asi, se determinaron los textos que los alumnos suelen leer en la cotidianidad y
los que en realidad despiertan interés en ellos y les gustaria leer.

Los resultados demostraron que las practicas lectoras de los alumnos estan
orientadas en los libros de texto y realizan las lecturas en clase, lo cual limita
el contacto con otros tipos de textos. Por otra parte, mediante la encuesta,
ademas de conocer estas practicas lectoras, se identificaron los textos que en
realidad despiertan el interés de los alumnos y forman parte de los que si les
gustarfa leer.
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Los textos que tienen mayor interés para los alumnos son los narrativos, es
decir, los que cuentan una historia. A través de estos es posible desarrollar
habilidades que intervienen en el proceso de comprension lectora como la
interpretacion, la extraccion de informacion, la comprensién global, etcétera. En
cambio, los textos expositivos con informacion cientifica son menos preferidos
por los estudiantes del grupo.

Confundamento en los resultados del analisis de ambos instrumentos, se infiere
que los bajos niveles alcanzados por los estudiantes en la prueba diagndstica
del PLANEA se deben al poco interés por los textos utilizados en la misma
prueba, ya que son, en su mayoria, textos cientificos o textos que tratan temas
carentes de relevancia para los estudiantes.

Estrategia para favorecer la comprension lectora

Una de las estrategias aplicadas con la finalidad de mejorar la comprension
lectora de los estudiantes se denomind “Creando historias”. En esta se
corrobord que los intereses y las experiencias de los alumnos desempefian un
papel importante en el adelantamiento de su comprension lectora.

Esta estrategia se organizd en una secuencia didactica de tres sesiones, a partir
de las siguientes actividades: compartir adivinanzas de oficios; presentacion del
video “Superpepo: ¢Qué quieres ser de grande?”; identificacion de los elementos;
escritura en equipo de una historia inventada del video; intercambio de textos
para leerlos, y evaluacién de los textos de otros equipos.

La estrategia tiene por objetivo que los alumnos visualicen una situaciéon de la
vida cotidiana a partir de un video para crear un texto narrativo, identificando
la idea clave, los personajes y el escenario de la situacion. Estos elementos se
tienen que interpretar mediante el intercambio de los textos escritos para su
lectura entre diferentes equipos con el fin de comprender el contenido global
de dicho texto. En esta secuencia didactica se ponen en juego tres elementos:
la percepcion, la creacion mental y la interaccion entre iguales, que son clave en
el proceso de mejora de la comprensién lectora.

En la actividad de inicio se compartié con los alumnos adivinanzas alusivas a
algunos oficios y profesiones, con el propdsito de identificar las palabras clave a
fin de adivinar a cual de los oficios y profesiones se refieren. Todo ello favorecio
la habilidad de prediccién del contenido, tomando en cuenta que el titulo de un
texto ayuda a predecir el temay, a su vez, mejora el proceso de comprension.
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Para la actividad central fue necesaria la cuidadosa
seleccion delrecurso visual. En esta sesion se utilizé
"Superpepo: (Qué quieres ser de grande?”, video
que se eligié considerando la edad de los alumnos,
sus experiencias cotidianas y sus intereses. El
contexto que observaron en dicho video es similar
al suyo, ya que el escenario se compone por una
escuela y un parque en donde los personajes
juegan futbol. Ademas, estos personajes tienen
Cierta semejanza con las personas que los rodean,
como maestras, compafierosy padres. Esto generd
interés en los estudiantes y favorecié su memoria a
corto y largo plazo.

El material se presentd sin sonido para que los
alumnos lograran recuperar lo sucedido tomando
en cuenta las imagenes interesantes o que forman
parte de sus experiencias previas.

Después, se organizo el grupo en equipos de cuatro
integrantes, tomando en cuenta las habilidades
de cada uno de los alumnos para desempefiar
determinados roles (lector, escritor y narradores de
historias). Ya reunidos, los alumnos se dieron a la
tareadeidentificarydiscutiracerca de lasideas clave,
los escenario y los personajes, con la orientacion de
preguntas detonadoras. La informacion se recupero
en un esquema organizador.

En la segunda sesion fue necesario que los
integrantes de los equipos crearan una historia
basada en el material visual, en la cual debian
considerar elementos como personajes, escenario,
estructura del cuento, etcétera. En este momento
de la secuencia fue importante el trabajo entre
pares, debido a que unos aprendian de otros y
lograban resolverse las dudas que se generaban.
Después se proyectd de nuevo el recurso visual,
ahora con sonido para que los alumnos pudieran

comparar su relato con la historia de “Superpepo”.
Esta comparacion hizo posible la deteccion de los
elementos coincidentes y divergentes, la similitud de
la trama de la historia conla narrada con base enella,
0 cambios parciales o totales en esta. Finalmente,
al ver y ofr el video, el equipo discuti¢ aquello que
les habia faltado tomar en cuenta en la historia que
habian narrado.

La historia elaborada fue intercambiada entre los
equipos para una coevaluacion, a través de una lista
de cotejo, en especifico del contenido y la estructura
de un texto narrativo, lo cual se incluye en una de las
unidades de analisis de la prueba PLANEA. Dentro
de sus parametros, esta prueba evalla rasgos de
comprension lectora como el titulo, los personajes
principales, la descripcion de estos, la idea principal,
el lugar donde ocurren los hechos de la historia.
En este proceso de evaluacion, los alumnos fueron
capaces de localizar en el texto de otro equipo los
elementos solicitados e interpretarlos comparando
el texto y la historia del video. Este proceso de
comprension fue mas sencillo por la experiencia
previa de haber relatado una historia a partir del
mismo material visual.

Finalmente, en el tercer momento de la secuencia
didactica se realizé una actividad similar a la
anterior. Se proyecto “Las habichuelas magicas” sin
sonido, con el fin de crear una historia y compararla
con la trama del cuento. Ahora se llevd a cabo en
binas considerando de nuevo las habilidades de
los menores y su actitud hacia el trabajo en pares.
Ello permitio favorecer otra vez la prediccion, la
identificacion de palabras clave e ideas centrales
tomando en cuenta una estructura determinada
para narrar el texto.
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La mejora de la comprensién lectora

Esta tercera categoria de analisis se orientd a las reflexiones realizadas en cuanto
a la mejora de la comprension lectora. Se agruparon los diferentes elementos
que detonaron en la investigadora la posibilidad de mejora en torno a un tema
de interés y relevancia como es la comprension lectora.

Mediante las orientaciones tedricas se dedujo que la posibilidad de mejora
en los procesos de comprension lectora de los alumnos esta relacionada
con la disponibilidad del docente para proponer acciones pedagogicas que
respondan a las necesidades de los estudiantes, y asf construir habilidades
lectoras y estrategias de lectura, las cuales se adquieren a través de la
intervencion del docente, y no sélo por el reconocimiento y contemplacion del
estado de Ia situacion.

Por otra parte, se entendi¢ que por medio de la estrategia aplicada los alumnos
mejoran su proceso de comprension lectora a partir de un texto determinado.
Ademas, este proceso puede originarse de la lectura de textos realizados por
ellos mismos o por otros compafieros.

Se determina que un beneficio de la aplicacién de la estrategia consiste en que
los alumnos no solo llevan a cabo la lectura de textos formales, sino ademas de
los escritos por ellos mismos, lo cual favorece la produccion de textos escritos, la
creatividad, la imaginacion y la comprensién del lenguaje utilizado entre pares.

Considero pertinente la metodologia de dicha estrategia para todos los grados
de educacion primaria, siempre y cuando el docente tenga cuidado en la
seleccion del material visual, ya que para los alumnos mas pequefios del primer
ciclo (primero y segundo grados) pudieran utilizarse videos de menor duracion
y para el tercer ciclo (quinto y sexto grados) videos mas extensos para crear
historias en cuentos, fabulas o leyendas, o aprender los elementos de cada una
de estas modalidades.

Por ultimo, cabe mencionar la relevancia del trabajo entre pares mediante
roles asignados, ya que posibilita poner en juego y valorar las habilidades
y capacidades de cada uno de los alumnos, con lo cual se crea aprendizaje
entre iguales.
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DISCUSION

Uno de los grandes retos en las escuelas de educaciéon basica en México es
la preparacion de los profesores para proponer una intervencion didactica
basada en el disefio de situaciones pedagogicas que favorezcan el proceso de
la comprension lectora.

A lo largo de la investigacion se llegd a diversas reflexiones. En este articulo se
hace hincapié solo en algunas de ellas que dieron la pauta para conceptualizar
la comprension lectora como un conjunto de habilidades desarrolladas
en un proceso sistematico, en el cual el lector modifica sus esquemas de
conocimiento previo, a partir de la interacciéon con el texto, para construir asf
nuevos aprendizajes (Cooper, 1990).

En primer lugar, es necesario mencionar que mediante la implementacion de
una sola estrategia es muy dificil percibir la mejora de la comprension lectora.
Sin embargo, cuando los docentes recopilamos estrategias que favorecen este
proceso, es posible ver una mejora gradual, ya que se lleva un seguimiento
significativo. Por lo tanto, en este articulo no es posible evidenciar la mejora
cuantitativa, pero si dar cuenta de las observaciones que se originaron.

En la aplicacion de la estrategia pareciera que el proceso de la comprension
lectora quedd desfasado; sinembargo, cabe anotar que enla estrategia “Creando
historias” se buscé favorecer el analisis del contenido y de la estructura de un
texto, por medio, en este caso, de un texto narrativo que fue construido por los
propios alumnos con base en Ia historia contenida en un video.

La lectura revisada surgi¢ a partir de la produccion escrita por otros equipos.
En dicha actividad, el proceso de comprension lectora se favorecid en gran
parte porque las producciones de todos los equipos se sustentaban en
algunos momentos, lugares y personajes recuperados de la historia del
video anteriormente presentado; es decir, los alumnos ya contaban con una
experiencia previa en referencia a lo que estaban leyendo, tal como lo menciona
la teoria de los esquemas.

Ademas, en la produccion de textos, la lectura de las historias de otros equipos
y la comparacién entre unos y otros textos, los alumnos identificaron con mas
facilidad los elementos de cada una de las partes y las caracteristicas que estas
debian de tener, ya que en la coevaluacién, entre las observaciones, uno de los
equipos comento a otro que era necesaria la descripcion de los personajes y el
lugar del planteamiento, lo cual indica que esta parte y algunos de sus rasgos
estaban mas claros para dicho equipo.
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Un elemento de gran importancia fue la interaccion entre iguales que se puso
en juego durante la ejecucion de la secuencia didactica, pues mediante este
proceso se logré que los miembros del equipo discutieran sus ideas para
aprender en conjunto, apoyandose unos a otros en determinadas actividades.

La percepcion subjetiva, es decir, la percepcion que tuvo un integrante del
equipo, fue del todo diferente a la de los demas. Ello permitié que, al realizar
tanto el producto escrito como el andlisis de la lectura, la diversidad de ideas
enriqueciera la historia creada por el equipo y la coevaluacion, debido a que la
atencion de algunos alumnos fue dirigida a uno de los elementos en especifico y
la de otros fue totalmente diferente dependiendo de los intereses, experiencias
y emociones. Sin embargo, las discusiones entre los estudiantes, como lo
plantea Prescott (cit. en Zea Restrepo y Atuesta, 2007), ayudaron en gran
medida para escuchar los planteamientos de los demas integrantes y realizar
diversas acciones.

Si bien, como se ha mencionado, el trabajo entre pares enriquecié el proceso
de comprension lectora desarrollando habilidades como la seleccion vy
organizacion de los elementos de un texto narrativo, esto no significa que este
proceso haya sido evaluado para ubicar a los nifios en los diferentes niveles de
comprension lectora.

Mediante la secuencia didactica realizada con los alumnos se identifico el
interés que se generod en ellos por conocer la formay el contenido de las demas
producciones escritas. Ademas de coevaluar un texto, intercambiaron otros con
el fin de leer varios, y opinaban si en realidad se parecia la historia narrada a la
original o, como los estudiantes decian, “jse inventaron de mas!”.

En el aula escolar, es de suma importancia que los alumnos tengan contacto
conunagran variedad de textos que principalmente respondan a sus intereses;
por ejemplo, acerca de deportes, datos curiosos, dinosaurios, leyendas,
cuentos, con los cuales pueden iniciarse en el habito de lectura y mejorar su
proceso de comprension lectora, ya que ambas actividades mantienen una
estrecha relacion.
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