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INTROILOGI PEBAGGIA

PARTHEF SECGCGUINIDA
ESTUDIO DEL NINO

ADVERTENCIA PRELIMINAR

Como si la asignatura de <Antropologia», introducida en
cuadro de estudios de las Escuelas Normales Superiores
el Real decreto de 23 de Septiembre de 1898, no fuese
por si demasiado ambiciosa y bastante para sembrar la
fusion y desviar de su cauce natural los estudios auxilia-
de la Pedagogia, tal como deben ser en esos centros docen-
,8e le ha adicionado, por la reforma de 17 de Agosto de 1901,
de «Principios de Psicogehnesia» (Psicogenia, suelen decir
tropélogos y psicélogos). Con semejante aditamento, la con-
ion de los llamados 4 dar estas ensefianzas ha subido de
to considerablemente y la desviacién indicada ha side
cho mayor.

En efecto; la <Antropologia», prescrita asi 4 secas en
bas disposiciones, sin el calificativo de «<pedagégica», que
obligado, y sf con el aditamento, en la primera, de la
icologia», y en la segunda, de los «Principios de Psicoge-
», ha llevado, naturalmente, 4 los encargados de ense-
la, 4 darle el cardcter que menos se aviene con las exi-
cias y necesidades de los estudios de esta fndole en las
uelas Normales; esto es, 4 explicar una Antropologfa des-
tiva, étnica, lo que Quatrefages llamara la <Historia
Natural del hombre>, sirviéndose, en su consecuencia, de tra-
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tados de la factura de los de Topinard, B. Tylor y los seifo-
‘res Aranzadi y Hoyos Sdinz, que son los que parecen haber
gervido de norma en dichas Escuelas, aun en las de Maes-
tras (1). Asi se ha venido 4 parar 4 la Antropologia que
menos puede servir para sus especiales estudios 4 los aspiran-
tes al Magisterio primario, en su sentido y contenidos gene-
rales, pues son aplicables 4 esos estudios algunos de sus por-
menores y direcciones, como, por ejemplo, algo de cranologfa
y de antropometria.

La Psicogenia, ¢ si se quiere Psicogenesia, es lo mismo
que estudio del elemento psicolégico con un sentido y en una
direccién andlogos al que del hombre nos ofrece la Antropo-
logia étnica : es como la «Historia Natural del alma», cuyo
génesis estudia 4 través de los tiempos, siguiendo su evolu-
cién en los diferentes tipos de individuos y de uniones socia-
les. Esta manera de entender la Psicogenia, que presupone

una Psicologfa comparada y el estudio del desarrollo del espi- -

ritn humano en general (Historia psiquica, Psicologia histé-
rica, que se dice también), la reducen algunos 4 l{mites mds
modestos, al concretar ese desarrollo al hombre considerado
en sf ¢ sea individualmente, para del estudio de varios indi-
viduos educir hechos y leyes generales. A esto se encaminan
los estudios de Psicologia infantil, de que damos.cuenta en
los Prolegémenos 4 la Antropologia pedagégica, de la que el
presente volumen contiene la segunda y tercera partes (2).

(1) Torivarp, La Antropologia. Epwarp B. TyYLOR, Antropologia. Estu-
dio del hombre y de la civilizacion. ARANzapt ¥ Hovos SA&inz, Lecciones de
Antropologia y Técnica antropolégica.

(2) Recordamos al lector que la primera parte de la Antropologia
pedagdgica, tal como hemos dicho que debe entenderse y estudiarse en
las Escuelas Normales esta ciencia auxiliar de la de la educacion, la cons-
tituyen los elementos de Fisiologia, Psicologia y Psicofisica que bajo la
denominacion de Nociones aniropologicas damos en el tomo III de esta
obra. Consideramos el estudio de esos elementos como necesario de
todo punto, como precedente obligado para la mejor inteligencia del
contenido de este volumen.

Recordemos también que en el Capitulo preliminar del referido
tomo III, y por via de Prolegémenos, damos el concepto de la «Antropo-

AN A

Oreémos, pues, que en vez de Psicogenesia, lo que con-
ne 4 los educadores, 4 los Maestros de primera ensefianza,

gin duda lo que ha querido significarse con esa denomina-
n harto pretenciosa para el caso, es el estudio del nio,
uiendo paso 4 paso su evolucién para ver cémo se va for-
ndo el hombre. Y como esta evolucién se refiere no mera-
nte al espiritn, sino 4 la naturaleza total del ser humano
toda su complexién; y, por otra parte, ni pueden, ni deben
bre todo en los albores de la vida) separarse los elementos
rimordiales que tejen la complicada urdimbre de esa natura-
a, entendemos que la Psicogenia, aun reducida 4 lo que lla-
amos Psicologfa infantil (estudio del alma del nifio) debe
tituirse por la Paidologia 6 estudio del nifio en la totali-
de su naturaleza psicofisica.

En 1ltimo caso, el conocimiento que de Psicogenia nece-
n los maestros no es otro que el que les ofrece esa Psico-
llamada infantil, de la que es un excelente tipo El alma
nifio, de Preyer, y que como en el lagar méds arriba recor-
o queda dicho, es una Psicologfa experimental, que se
nda en los hechos reales suministrados por la observacién
xterna (4 veces en la interna tambiéh) y que estudia, no el
ma ya formada en un individuo, sino el alma que se forma.
es esto lo que quiere significarse con los «Prineipios de Psi-
nesia», introducidos tltimamente en el plan de estudios
las Escuelas Normales superiores, lo aceptamos (en este
tido hemos aconsejado que debe entenderse y explicarse la
ovisima enseflanza), como una parte (sin duda la principal)
el Estudio del nifio 6 Paidologfa.

De todas suertes, para nosotros es indudable que las ense-
nzas que se pretende dar 4 los aspirantes al Magisterio
mario mediante las asignaturas introdncidas en los novisi-
08 planes de estudios de las Escuelas Normales bajo la deno-

kgla pedagégica», con la explicacién del plan de ella, de sus partes
incipales, elementos constitutivos de cada una, sentido con que debe
nerse su contenido en las referidas Escuelas, é idea de los trabajos
se han hecho para construir la segunda de esas partes 6 sea la
| }Mlogia 6 Estudio del nifio, de que se trata en el presente volumen.

ol
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minacién de «Antropologfa>, <Psicologia» y «Psicogenesias,
deben disponerse (en su extensién, contenido, sentido y
alcance) de modo que fundidas en una sola, formen un todo
arménico y constituyan la que en el citado tomo III denomi-
namos Antropologia pedagégica, una de cuyas partes consti-
tutivas es la Paidologia 6 Estudio del nifio (en la integridad
de su total naturaleza, de su ser psicofisico), al cual estudio
consagramos el presente volumen,

CAPITULO PRIMERO

Juadro general de las principales manifestaciones
de la nifiez.

I

| PERIODOS EN QUE GENERALMENTE SE CONSIDERA DIVIDIDA
LA VIDA DEL NINO

Indicaciones previas.—2. ;Cuéndo debe comenzarse la observacién y el estu-
o del nifio? — 8. Edades y perfodos principales en que se divide la vida del
hombre. —4. Periodos que deben considerarse en la del nifio, en relacién con
. esas edades y sus perfodos. — 5. Deduccién de lo que debe ser el estudio
~ siguiente.

1. Procediendo de la manera que lo hemos hecho en el
omo IIT al estudiar al hombre, debemos comenzar el FEsfu-
del nifio considerando 4 éste desde el punto de vista de la
dad, 6 sea presentando un cuadro en el que se compendien
principales manifestaciones de la naturaleza y la vida de
a nifiez. Para facilitar esta tarea que, aunque de cardcter sin-
co, ha de servirnos como de punto de partida para todo
uestro ulterior trabajo, debe empezarse por establecer los
erfodos en que generalmente se considera dividida la vida del
flo, toda vez que en cada uno de ellos presenta éste como una
nomia especial, asi en lo fisiolégico como en lo psicolégico,
cteres distintos que acusan diferencias notables y sefia-
an las diversas etapas del desenvolvimiento del hombre en
primera edad de la vida; pues, como se ha dicho, todas las
“edades, todos los estados cambian alguna cosa en nosotros, y
. cada edad tiene sus resortes que le hacen moverse. Mas antes
e abordar este estudio, precisa resolver la siguiente cues-
on. '
2. (Cudndo debe comenzar la observacién, el estudio del
ifio? Si, como 4 diario y en todos los tonos repite la opinién
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culta en materias pedagdgicas, y nosotros dejamos sentado en
el tomo I de esta obra (1), la educacién debe empezarse con
la vida, en la cuna misma, no haremos sino repetir una ver-
dad por todo el mundo aceptada, diciendo que desde el
momento de venir al mundo debe ser observado, estudiado el
nifio 4 los efectos de su educacién. En cuanto entra en el
mundo el nuevo ser cae bajo el dominio de la Paidologia. El
momento ése, «en que el niffo, cual fruto maduro, se des-
prende del seno de Ia madre», es considerado por muchos de
los que en estas cuestiones se ocupan, como el mds interesante
de estudiar.

Pero algunos van todavia mds lejos. Hay quienes opinan
que ese estudio debe empezar antes de que el nifio salga del
claustro materno, en cuanto que fundados en ciertas sensa-
ciones tactiles y determinados movimientos admiten una Psi-
cologia del feto, que puede, en cierto modo, conocerse, y sobre
la que puede actuarse por conducto de la madre. Asi, por
ejemplo, Malebranche no repugnaba «considerar el cerebro
de un nifio en el seno de su madre», y admitia <una comuni-
cacién admirable del cerebro de la madre con el de su hijo»,
de cuya comunicacién resultarfan, segin él, las disposiciones
. particulares de la imaginacién en cada individuo. Y ya en
este camino, se ha llegado 4 atribuir al nifio, antes del naci-
miento, una verdadera vida mental y en cierto modo volitiva,
como se desprende de la afirmacién, asaz atrevida, de M. Ribot,
al decir que antes de salir al mundo el nifio, «<ha pensado y
querido ya», funddndose para ello en que en los 1iltimos meses
del embarazo el embrién se mueve y patalea. El aleméin Kiis-
smaul sostiene, por su parte, que «desde la vida intrauterina
comienza la inteligencia 4 desenvolverses, si bien «muy im-
perfectamente». Por wltimo, uno de los autores que mds han
escrito sobre Paidologfa, M. Bernard Pérez, llega hasta decir
que el alma del feto, <medio formada, medio activa, es tal vez
vagamente consciente», y que «las experiencias directas, ora

(1) Véanse los nims. 106, 109 y 161, pigs. 268, 272 y 375,
respectivamente, del tomo I de esta obra (2.2 edici6n; 1900).

Rk

el embrién encerrado, bien en el embrién prematuramente
do al mundo, indican, al menos para el dltimo perfodo de
a gestacion, wun rico conjunto de facullades aptas ya para
‘entrar en ejercicio» (1).

- De aquf la educacién intrauterina de que hablan algunos,
7 & la que ya diera forma hace algin tiempo Fraridre en su
4 Educacion anterior, en la que siguiendo la doctrina de Male-
’ i)ranche, ya indicada, se hace responsable 4 la madre de la
" naturaleza del nifio, en el que la influencia maternal serd el
todo en ese perfodo (2). Aunque esta doctrina no puede tomarse

(1) Los que deseen ampliar las noticias que aqui damos concernien-
tes al estudio del embrion, pueden consultar el libro de M. GassirL
CoMPAYRE, La evolucion intelectual y moral del nifio (edicion francesa, 1893),
el que 4 ese propdsito se citan autores y obras que del particular
alan, con pasajes que ilustran las citus. Las obras 4 que corresponden
as conclusiones dadas por nosotros en este parrafo, son :
MaLEBRANCHE, Indagacion de la verdad.

Risor, De la herencia,

. BerNarp PErez, Los tres primeros anos del nifio. La dltima cita que
~de este. autor hacemos en el pérrafo 4 que se refiere la presente nota,
. la tomamos de un articulo publicado en la Revista filoséfica, nimero co-
E i‘repondiente & Junio de 1887. El mismo Bernard Pérez, resumiendo la
ra de Preyer, Fisiologia especial del embrién, dice que «no puede ne-
rse al feto un sentimiento de placer y de dolor, el sentido muscular
también el hambre : he aqui el balance de la Psicologia uterinas. (Ar-
ulo aludido). Entrafia esto cierta rectificacién de lo dicho antes por
mismo autor, 4

(2) Framiar, Educacion anterior, influencia maternal durante la ges-
tacion sobre las predisposiciones morales é intelectuales de los nifios (edicion
ancesa de 1862). Compayré dice, refiriéndose 4 la doctrina sostenida
este libro, que «M. de Frariére, con su imaginacién complaciente,
- _g@lbulm algunos hechos pequeiios, asaz insignificantes, les atribuye un
. alcance que no tienen, y concluye que él ha descubierto una idea nueva,
cuyo desenvolvimiento, afirma, dejard entrever las més felices conse-
|, cuencias para el porvenir de la humanidad». «En efecto, aiade Com-
payré, si dependiese de la madre, por los pensamientos y los sentimien-
10s que ocupasen su propio espiritu, formar 4 su imagen al ser que lleva
©n su seno, se habria casi encontrado el secreto de hacer 4 voluntad
artistas en todos los géneros, v al respecto moral, hombres afectuosos
¥ buenos. Acerca de la comunicacion de las impresiones musicales

¥

insiste particalarmente M. Fraridre. Para explicar las disposiciones
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como decisiva, sobre todo en el sentido que sus partidarios
dicen, no es licito negar la influencia que respecto del embri6n
ejerce la madre; pero esto sélo puede aceptarse desde el punto
de vista fisico ¢ de la fisiologia embrionaria (Embriogenia),
que, en efecto, requiere determinados cuidados en considera-
cién al feto por conducto de la madre, lo que supone un como
albor 6 preludio de educacién fisica : la introduccién ¢ preli-
~ hinar de ella. Pero en cuanto al aspecto psiquico, es ya muy
otra cosa.

En efecto; las observaciones m4s generales, circunspectas
¥ que méas conforman con la realidad, inducen 4 reconocer y
afirmar que la Psicolog{a del nifio comienza con el nacimiento :
lo prueba, entre otros, el hecho de que el desenvolvimiento
mental del recién nacido empieza 4 realizarse partiendo del
nivel cero; las experiencias hechas con los nifios lo demues-
tran clara y evidentemente. No olvidemos, por otra parte,
que el elemento intelectual s6lo puede desenvolverse y obrar
provocado por excitaciones exteriores (principio que informa,
siendo como la base de ella, toda la educacién psiquica, no
meramente la de la inteligencia), y que <queda inerte, en es-
tado de germen, hasta el dia en que, como un rayo de sol fe-
cunda las semillas sembradas en la tierra, viene 4 vivificar la
sensacién, imprimiéndole el impulso y el movimiento inicial».
Del nacimiento, pues, que equivale 4 una verdadera metamor-
fosis, y mediante el cual, de parasitario se convierte el ser
humano en personal, se individualiza y vive por si mismo,
debe partirse para hacer el estudio del nifio, en el que desde
ese momento empieza & operarse lentamente el trabajo de
adaptacién, de acomodacién al medio en que ha de vivir y
desenvolverse el recién nacido. No hay para qué ir més lejos,
para qué ser mas ambiciosos, ni aun siquiera por lo que 4 la
herencia concierne (1).

maravillosas de tal 6 cual misico de talento y de genio, bastaria recor-
dar que su madre ejecutaba ¢ escuchaba mucha musica durante su emba-
razo. Mas no es esto todo : la influencia de las impresiones recibidas en
los «limbos maternales» se extenderia 4 todas las facultades del nifio».

(1) La ciencia ha sentado como evidente y definitivo, por mas que

el [ e
Bsto sentado, pasemos 4 tratar de las divisiones que de la
. vida del hombre se hacen.
8. Considérase cominmente dividida la vida humana en
. tres grandes edades, que son: 1.* la del crecimiento de las
funerzas, 6 época de la juventud; 2.%, 1a de la madurez 6 esta-
cionamiento de las fuerzas, 6 de la virilidad, y 3.%, la de la
. decadencia 6 decrecimiento de las fuerzas, 6 época de la vejez.
" La primera edad, 6 sea la juventud, se subdivide en tres épo-
. cas, del modo que sigue : a) infancia propiamente dicha, que
- comprende desde el nacimiento hasta los seis 6 siete aifios,
~ durante cuya época recibe el nifio el nombre de pérvulo; b) la
* proximidad 4 la infancia, llamada también segunda infancia y
- puericia, que se extiende desde los siete afios hasta los trece
k6 catorce, y ¢) la adolescencia, que desde esta tltima edad
~ dura hasta la de veinticinco afos, La infancia propiamente
'~ dicha, 6 primera infancia, como es comiin también nombrarla,
- se subdivide 4 su vez en otros tres periodos, 4 saber: aa) el
.~ de la lactancia, que, por término medio, dura los diez y ocho
- 6 veinte primeros meses de la vida; b) el del candor, que com-
. prende desde donde el anterior acaba hasta el cuarto afio, y
~ ¢c) el de la curiosidad, que se extiende desde esta época hasta
. el término de la primera infancia.
- Tales son las edades y perfodos principales en que es lo
. mds general que se considere dividida la vida humana (1).

sea inexplicable, el hecho de que por la herencia mérbida y psicolégica
- pasan de los ascendientes & los descendientes las maneras de ser corpo-
~ rales y mentales, las inclinaciones, habitos, etc.; pero debe tenerse en
cuenta que los gérmenes de esas disposiciones, 4 pesar de lo que afirna
Cabanis, que habla del «estado ideolégico» del feto, no se manifiestan
ni desenvuelven hasta después del nacimiento, y se deben 4 la natura-
leza, no 4 impresiones anteriores,

(1) Ellector comprendera que los limites que hemos sefialado como
divisorios de las edades y periodos en que la vida humana se considera
'dividida, no han de tomarse de una manera absoluta, pues que varfan
‘de unos paises 4 otros, conforme  las condiciones generales del medio
natural, y aun de unos individuos 4 otros dentro de un mismo pais, por
virtud de las condiciones peculiares que en algunos nifios influyen para
adelantar 6 retrasar su desarrollo; de donde se origina con frecuencia
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4. Alintento de estudiar y.conocer al nifio, es natural
que en lo que debemos fijarnos es en los dos primeros perfo-
dos de la edad primera, 6 del crecimiento de las fuerzas, pues
que & partir de la época en que el segundo de ellos termina,
el nifio deja realmente de serlo y empieza 4 ser hombre, por
mis que la ley tarda todavfa algiin tiempo en reconocerle per-
sonalidad juridica. Por otra parte, en esa época concluye
para el hombre, segiin lo que en el lugar oportuno hemos
dicho (1), lo que generalmente se entiende por educacién, su
verdadera direceién pedagdgica, en el sentido riguroso de la
frase.

En tal concepto, podemos dividir la vida del nifio en tres
perfodos principales y bien determinados, que son : 1.°, el que
hemos llamado de la lactancia; 2.°, el que, arrancando del
término de ésta, concluye donde empieza la segunda infancia,
y comprende los perfodos que hemos denominado del candor y
la curiosidad, y 3.° el de la segunda infancia 6 puericia, que
termina donde la adolescencia comienza.

que se reduzca el periodo de la lactancia 4 un afio y hasta 4 nueye
meses, 6 se prolongue hasta los dos afios, 6 bien que nifios de cuatro
afos presenten un desarrollo propio de una edad méas adelantada, y
viceversa.

Entrando en otro género de consideraciones, debemos decir, por via
de ampliacion 4 lo que dejamos sentado en la parte 4 que esta nota se
refiere, que la vida se desarrolla en forma de sucesion, y no 4 manera
delinea recta, como algunos pretenden; en cuyo sentido se la considera
dividida en dos corrientes, de las cuales una asciende desde el naci-
miento 4 la plenitud 6 edad que hemos llamado de la virilidad de las
fuerzas, y otra desciende desde ésta 4 la vejez. Los que parten de esta
manera de considérar el desarrollo de la vida, dividen la edad ascen-
dente en estos periodos : infancia, que, tomada en su acepcion més lata,
dura hasta los calorce ¢ quinee afios para los varones y los once 6 doce
para las hembras; y adolescencia, que empieza con el fenémeno de la
pubertad (época dela vida en que el individuo se halla apto para la ge-
neracién y empieza 4 cambiar la voz), 4 los catorce aiios, y termina
cuando se detiene el crecimiento del individuo, & los veinticinco afios
préximamente.

(1) TomoI (2.* edicién, 4900), cap. I de la seccibén segunda, nime-
109, pig. 278.
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En estos tres perfodos se compendia y puede, por lo tanto,
iarse la vida del nifio, que se ofrece en ellos con todos
caracteres propios, y presentando 4 la consideracién del
bservador cuantos elementos constituyen la compleja natu-
aleza infantil, en ese continuo é incesante desarrollo 6 des-
egamiento de fuerzas y actividades que ejercitdndose y dife-
gqncléndose cada vez mds, han de constituir, andando el
mpo, al hombre en la verdadera acepcion de la palabra. En
hos perfodos recibe el impulso principal y la direccién ini-
, 1a edad que hemos llamado del crecimiento de las fuer-
¥ que prepara la de la plenitud de la vida 6 de la viri-
d (1).
. Esto obliga 4 estudiar primeramente, como por via
{ntesis, segtin ya hemos dicho, las capitales manifestacio-
¥y los caracteres peculiares de cada uno de los tres perfo-
)$ mencionados de la vida del nifio; estudio que nos servir
ase y punto de partida para el que en los capftulos siguien-
8 habremos de hacer, 4 través de esos mismos perfodos, de
ida uno de los elementos que, cnal hilos delicadisimos y de
tiples formas, tejen la complicada trama de la naturaleza
ntil.
A continuacién, pues, de esto, daremos una idea general
sumaria de la manera de ser del nifio en cada uno de los
- perfodos en que consideramos dividida su vida. De semejante
- modo presentaremos el cuadro general de la naturaleza infan-

(1) Tiene gran importancia para la educacién el conocimiento de estas
visiones de la vida del nifio y aun de la del hombre, en cuanto que
sita aquélla acomodarse & las diversas fases por que pasa el des-
ollo de nuestra naturaleza, y cada periodo de nuesira vida, muy parti-
cularmente los que comprede la niiiez, requiere cuidados especiales,

una determinada manera de dirigir al individuo, lo cual exlge hasta
- procedimientos especiales también, No obedecen, pues, 4 un vano for-
- malismo las divisiones en que acabamos de ocuparnos, que siempre es
necesario que conozca el educador, asi como las manifestaciones y carac-
propios de los perfodos ¢ grados de la vida & que dan lugar, para
icar en cada uno de ellos la direccién, los cuidados y los procedi-
€ntos que correspondan.
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til, con lo que realizaremos la tarea que hemos dicho que debe

ser objeto del presente capftulo.

II

E.\'POSICI(iN SUMARIA DE LAS PRINCIPALES MANIFESTACIONES
Y LOS CARACTERES DE LA VIDA DEL NINO EN SU PRIMER
PERIODO.

6. Manifestaciones principales del recién nacido.—17. El desarrollo de los senti-
dos durante este primer perfodo de la vida del nifio,—8. Auxilio que presta al
del espiritu, y primeras manifestaciones de éste.— 9. Influjo que el desenvol-
vimiento de los sentidos ejerce en el del cuerpo, en el concepto de impulsarlo.
10. Modos de comunicacién del nifio en.esta edad : sus elementos, limitacién
¥ deficiencia. —11. Sumaria e xposicién de los caracteres distintivos del primer
periodo de la vida infantil.

6. Considerando al nifio en el primer perfodo de los tres
que, seglin lo que acaba de decirse, se distinguen en su vida,
diremos ante todo que las primeras manifestaciones de ésta,
que en un principio es exclusivamente instintiva y automé-
tica, eorresponden casi en absoluto 4 la vida animal, pues que
el desarrollo del cuerpo prepondera notablemente sobre el
del espiritn (1), y alimentarse es casi la tnica ocupacion del
recién nacido, al punto de que hasta esas manifestaciones
que denominamos risa y llanto las refiere en un principio casi

(1) En los primeros meses, parece como que toda la vida del nifio
se reduce 4 respirar, alimentarse, dormir y moverse automdticamente,
v el espiritu se halla como dormido en los més profundos ¥ obscuros
limbos de lo inconsciente; y mientras sale de este sopor, lo cual realiza
con mucha lentitud, el cuerpo crece con rapidez prodigiosa, notdndose
el progreso de un dia 4 otro, luego de una & otra semana, después de
mes en mes, y mas tarde de aio en aiio; semejante crecimiento en el
desarrollo corporal, coineide con el acrecentamiento proporcionado del
desenvolvimiento espiritual, y uno y otro fenémeno dan por resultado,
en iiltimo término, el equilibrio entre los dos elementos que constitu-
yen nuestra naturaleza psicofisica, como lo demuestra el hecho, que en
la vida normal se observa, de que el espiritu entre en la plenitud de

su poder cuando el cuerpo alecanza su méaximo de desarrollo 6 creci-
miento.
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exclusivamente al acto de la alimentacion. Lo psiquico estd
‘Ie‘ero“ ‘en estos primeros dfas, el nuevo ser nada tiene de
individual y personal y los gérmenes hereditarios son los que
elan algin desenvolvimiento, que implica el de ciertps
iintos. El mundo exterior aparece al nifio como formando
na misma cosa con €l, y con él confundido en un mismo caos, -
ta que poco 4 poco, y mediante el desarrollo de los sen-

tidos primero, y la inteligencia de la palabra despnés, em-

‘pieza 4 distinguir de si propio los objetos de ese mundo en

| cnal vive como en tinieblas durante los primeros dfas de

1 vida.

La observacién mss somera muestra que, mediante la

ividad muscular, es por lo que se revela al prineipio la

rida del niflo, cuya primera manifestacion es la de la fuerza,

a del movimiento. La fuerza llama 4 la resistencia; de aqui

| primer grito del nifio y los movimientos que Ileva 4 cabo

B los pies, como para rechazar lo que le sirve de obstdculo,

08 que instintiva 6 antom4ticamente realiza con los brazos

f manos, como si quisiera coger cuanto sus ojos descubren.

Por todo esto, se ha dicho que, considerado en los primeros

8 de su existencia, pudiera definirse el nifio : un ser que se

2ve, Pero cuyos movimientos son espontdneos, autométicos

flejos (1), y se hallan provocados, asf por energias inter-

188 como por excitaciones del mundo exterior. :
. Empero no tarda mucho el recién nacido en mostrarsenos

0mo algo mds que un ser que se mueve; bien pronto se nos

iréce como un ser sensible, segiin muestra mediante esas

anifestaciones de tranquilidad, sonrisa y alegria que se

eflejan en su cdndido rostro, cuando se encuentra en una

emperatura dulce y rodeado de cuidados, de claridad y de

irescura, ¢ esas otras de agitacion, de dolor y de llanto, que

0n expresion de la situacién contraria; nace de todo esto una

:

(1) Respecto de la inteligencia de estos términos, remitimos al lector
0 que decimos en el tomo III, en el capitulo que trata del movimiento
(I de la seccién tercera), nimeros 176 y 177, péginas de la 249 4

252 de la edicién segunda.
Toxo IV, 2
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multitud de pequefios placeres y de pequefios dolores, que
cual las olas que rizan la superficie de un lago, vienen 4 agi-

tar las partes superficiales del sistema nervioso. Acusan

ambas clases de manifestaciones, en un caso, el sentimiento
del bienaestar, y en el otro, el del malestar, y son expresién de
lo que podrfamos llamar la sensacion general de la vida, en lo
que se descnbren las sensaciones que hemos denominado orgé-
picas 6 internas (1), como relativas 4 la sensibilidad general,
de la que procede, como de un fondo comiin, la especifica,
cuyas respectivas sensaciones (las correspondientes 4 los sen-

tidos corporales) se empiezan & diferenciar en el primer mes

del nino, que en esta época principia ya 4 ver, 4 oir y 4 tocar,
6 querer tocar las personas y las cosas que le rodean.

7. En efecto; desde muy temprano empieza el nifio 4 dar
sefiales de sensibilidad especifica, manifestindose en él, como
una exigencia imperiosa de su vida, la necesidad de desen-
volver los sentidos, mediante los cuales hace espontdnea-
mente interior lo que es exterior, que esto quiere decir, en el
vocabulario pedagdgico, la palabra <sentidoss.

A las manifestaciones, pues, que acabamos de sefalar
como primeras de la vida del recién nacido, se juntan pronto
las que se originan de la tendencia, que es caracteristica de
este primer perfodo, que el nifio revela & desarrollar sus sen-
tidos; euyas sensaciones, si en un principio vagas é inciertas,
son signo, no ya sélo de sensibilidad, sino también de que ésta
se va especificando, y el nifio tiene cada vez més aptitud para
desenvolver su naturaleza. Por méds que en un principio no
reporte al nifio utilidad inmediata alguna el ejercicio de sus
sentidos, es lo cierto que el pequefiuelo principia desde luego
(como lo muestra en el recién nacido el abrir y cerrar de los
ojos ante una lnz algo viva, los estremecimientos que le pro-
ducen las voces y ruidos fuertes, etc.) & experimentar sensa-
ciones que constituyen un aprendizaje, cuyas consecuencias
se empiezan 4 tocar en el perfodo que nos ocupa, llamado

(1) Véase el tomo III, cap. II de la seccién tercera, nim. 134, pagi-
na, 200 de dicha edicién segunda. y
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mismo «<del desenvolvimiento de la actividad de los
8>; actividad que es grande y sefiala una de las prime-
mamfesta.clones de la vida del nifio que se halla en dicho
ado 6 periodo.
8. Silos sentidos son los conductos mediante los cuales se
unica el alma con el mundo exterior, claro es que su des- ~
ollo ha de ejercer influencia en el del espiritu del nifio; y
es, en efecto, pues por mds que el alma se halle sumergida
los més profundos limbos de lo inconsciente, no puede ne-
garse que ya en el perfodo que nos ocupa trabaja anhelosa-
mente por manifestarse, por romper las densas nieblas que en
8808 limbos la tienen obscurecida. -
Amedlda que se abren los sentidos, se abre también la
eligencia 4 las representaciones del mundo exterior, pene-
f: ndo diariamente en el cerebro del nifio, bajo la forma de
el epeiones, como pedazos de la realidad material que se
sprenden del conjunto de las cosas. De estas adquisiciones
e has por los sentidos, se apodera la memoria y se forman
08 recuerdos, fijindose en el espiritu la idea, 6 al menos la
mégen. De aqui el hecho de que desde los primeros meses de
*fn ancia sean posibles los ensuefios y las alucinaciones. A
§ manifestaciones intelectuales se unen otras, como las del
e to que el nifio siente por su madre, nodriza, ete., las sefia-
de temor y de célera, y otras por el estilo, de que da mues-
8 desde muy temprano, y que revelan que con el desarrollo
lu. sensibilidad marcha acompasadamente el del espiritu,
itentizando al mismo tiempo la influencia que el hecho de
rirse los sentidos ejerce sobre el despertar y el fanciona-
iento del alma. No olvidemos, por otra parte, que con las
in mergs y rudimentarias manifestaciones de la sensibilidad,
lezan 4 despuntar, 4 manera de tiernos brotes, sentimien-
! S como los del bienestar y el malestar, que hemos senalado
148 arriba, que engendran algunos otros que, cual el de la
ol w de sf propio y el deseo de poseer, son como tenues nu.
S que aparecen en el cielo de la infancia, amenazando
Ipatiar la pureza de su brillo, ya en el mismo perfodo de la
a en que nos ocupamos,
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v esto se funda en hechos que la observacion tiene de-
mostrados hasta la evidencia, 4 saber: que si por un lado es
cierto que la evolucién de la sensibilidad marcha acompasada -
mente con la de las funciones espirituales, de lo cual ofrecen
comprobacién experimental, superior 4 toda critica, las obser-
vaciones recogidas hasta el dfa acerca de las manifestaciones
del alma de los nifios (1), por otro no lo es menos que la sen-
sibilidad que regla el juego de todos nuestros érganos, regla
también todas nuestras acciones, pues que toda la actividad de
los seres vivos deriva de algin sentimiento que evitar 6 que
satisfacer (2).

9. Y no s6lo en las manifestaciones del espiritu ejerce su
influjo el desarrollo de los sentidos, pues que también lo deja
sentir en el puramente fisioldgico, en cuanto que favorece
en gran manera el desenvolvimiento de los miembros, con lo
que la manifestacién de la fuerza, del movimiento, es cada dia
més segura y enérgica.

La inmovilidad y la proximidad de los objetos alimentan
la inmovilidad del cuerpo del nifio; pero tanto como los obje-
tos sean movibles y estén lejos de él, tanto el nifio querri co-
gerlos y se sentird excitado & moverse: para verlos mejor,
después de fijar cada vez mds en ellos la vista, anhelard to-
carlos; y para conseguir esto, si no tiene el objeto 4 su alcan-
ce, pondrd su cuerpo en accién, estirando los brazos, incli-
nando hacia adelante la cabeza y moviendo las piernas como
en actitud de andar. Todo esto, as{ como el deseo que siente
el nifio, desde que tiene algo despiertos los sentidos, de sen-
tarse y echarse, de marchar y brincar, de andar & cuatro
pies, ete., prosigue el desarrollo de los misculos, y en lo tanto
el de los 6rganos del cuerpo, particularmente los degtinados
al movimiento; desarrollo que, como todo el de la naturaleza
humana, se favorece, prosigue y fortifica mediante el ejercicio
alternado con el descanso. Esta acentuacién del desarrollo
fisico por una parte, y el desenvolvimiento adquirido ya por

(1) GonzALez Searano: Dela realidad del espiritu (artfcixlo).
(2) LeBox: El cardeter (articulo).
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sentidos, hacen que el niffo se sienta ya llevado, en el pe-
_cuyo boceto trazamos, 4 jugar con sus pies y con sus
s, & mover sus labios, su lengua, sus ojos y la fisonomia
era; todo lo cual constituye las primeras manifestaciones -
ego, que es la primera actividad instintiva del nifio, la
etividad en plena libertad, como se ha dicho, y que tiene una
n importancia, revistiendo & la vez un alto significado para
terior desarrollo de la naturaleza infantil, segiin més ade-
ante tendremos ocasién de notar.
" 10. Los movimientos 4 que acabamos de referirnos, exci-
dos por la sensibilidad y ayudados por el espiritu de imita-
cién, que tanta influencia ejerce en el desarrollo del nifio, so-
todo por lo que respecta 4 la adquisicién del lenguaje y 4
la cultura de la inteligencia, segiin més adelante ha de verse,
e facilitan medios de comunicacién que, aunque imperfectos
y deficientes, merecen ser tenidos en cuenta.
‘Empieza el nifio por proferir desde los primeros dias de su
gritos que, si son instintivos, sirven para demostrar que
; semejantes gritos varfan al cabo de algin tiempo, se-
que son sugeridos por el hambre 6 por otra clase de su-
pientos. Después llora, y mds tarde empieza & prodacir -
dos leves y sin sentido, como para entretenerse. Variando
os ruidos, llega poco 4 poco & imitar los sonidos que oye
13 ta que alcanza & proferirlos articulados, esto es, 4 articu-
AT ciertas palabras, que algunas veces son inventadas, con
que de vez en cuando expresa sus deseos, para lo cual se
da de varios gestos. Sin que pueda decirse que en el pe-
do que nos ocupa el nifio habla, es lo cierto que posee ya
dios, aunque rudos é imperfectos, para expresar limitados
§, para significar muy reducidos de sus estados interio-
) revelando de este modo alguna aptitud para manifestar
| interior al exterior, lo cual realiza con mucha deficiencia
~€en E_Ste periodo, y de un modo més adecuado y cabal en el
Siguiente, en el que se suelta ya 4 hablar y sus facultades
ntales le permiten hacer mejor empleo de sus condiciones
ra la vida. .
‘De modo, que primero por gritos instintivos, que, como
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dice Darwin (1), al cabo de cierto tiempo se modifican en
parte involuntariamente, y en parte voluntariamente, como
medios de comunicacién — por la expresion inconsciente de
sus facciones, por gestos y por diferencias muy marcadas de
entonacién, — por el llanto y la sonrisa también, y después
por palabras vagas inventadas y por otras mds precisas imi-
tadas de las que oyen, y que adquieren con una protitud ma-
ravillosa, hacen comprender los nifios sus necesidades y reve-
lan al exterior sus estados interiores, 4 lo cual les ayuda la
inteligencia que en este perfodo llegan 4 poseer de algunas
palabras—muy contadas por cierto,—y la comprensién que 4
la vez adquieren dela intencidn y los sentimientos de las per-
sonas que les cuidan; comprensién que llega 4 tener, no sélo
por la inteligencia adquirida de esas palabras, sino también y
mds principalmente por la expresién que observan en el sem-
blante de las indicadas personas.

11. Tales son las manifestaciones principales de la vida
del nifio en su primer perfodo, cuyos caracteres distintivos
pueden resumirse de la manera que lo hacemos 4 continuacién.

Ante todo, es cardcter distintivo del perfodo que nos ocu-
pa, el predominio de la vida puramente fisica sobre la espiri -
tual, predominio que 4 su vez se caracteriza por un mayor y
rapido desenvolvimiento de los érganos y funciones de la vida
vegetativa, que en los primeros dias de la existencia del nino
parece como que compendia toda la manera de ser de éste,
expresada por movimientos fisicos, asf interiores como exte-
teriores, siendo estos tiltimos de cardcter automdtico 6 reflejo;
después, y siempre dentro del perfodo en cnestion, se convier-
ten estos movimientos en instintivos, habituales y aun volun-
tarios, si bien estos tltimos se ofrecen en pequeiia escala.
Caracteriza también la vida del nifio en este periodo, esa espe-
cie de manifestacion del instinto de conservacién que revela
ya el recién nacido en su tendencia 4 busear el alimento y en
su aptitud para apropidrselo, mediante lo cual da muestras

(1)  Los preludios de la inteligencia. Bosquejo biogrdfico de un nifio (ar-
ticulo).
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ambién de sensibilidad, de eso que hemos llamado sensacién
eneral de la vida, de que son evidentes sefiales las actitudes
¢ los gestos, las sonrisas y los lloros que expresan el bienes-
ar y el malestar que siente el nifio. A medida que las funcio-
‘de éste comienzan 4 diferenciarse, se empieza 4 diferen-
r asimismo esa sensibilidad, como lo prueba el que cada vez
distintamente experimenta el pequefinelo sensaciones, no
de placer y de dolor, sino gustativas, visuales, auditivas
y tactiles. Supone esto una tendencia 4 desarrollar los senti-
: ‘,Qne es caracteristica de la edad que nos oecupa, y que
ala también el grado de desenvolvimiento que en ella
inza el espiritu, cuyo primer alborear es debido 4 las per-
epeiones mds 6 menos vagas que recibe del mundo exterior
por el conducto de los sentidos, cuyo papel parece reducirse en
‘.principio 4 hacer interior lo que es exterior, con frecnen-
gia de una manera incompleta y confusa. Aunque esas per-
epciones suministran al nifio algunos medios de expresién,
gon éstos tan reducidos, limitados & inadecuados, que todavia
00 es dable decir con propiedad que pueda el nifio manifestar
0 interior al exterior, siendo de notar que la mayorfa de las
reces que lo hace es instintiva y antomdticamente; de aguf se
inflere otro de los caracteres del primero de los perfodos de la
pida infantil, en el que el desarrollo del espiritu se halla en
na relacién inversa al corporal, que se acenttia, merced 4 la
da que le presta el desonvolvimiento de los sentidos; he
I, pues, otro carcter del perfodo de la lactancia. -

- Sin duda que en este perfodo se apuntan ya otras mani-
estaciones en la naturaleza infantil, que la observacién psi-
‘Colégica debe tener muy en cuenta, en cuanto que son como
rotes que anuncian el desplegamiento de las facultades del
;ila, ¥ que hay que considerar como gérmenes fecundos de
lteriores desarrollos (1); pero semejantes manifestaciones

(1) ¥ como elementos importantes de la educacién’ propiamente
licha, que, segiin oportunamente hemos de observar, necesita estudiar
888 manifestaciones y apoderarse de ellas, no sélo para dirigirlas en el
€htido que convenga, sino para deducir de ellas reglas de conducta y
Sus mejores procedimientos, en los que debe aspirar toda buena
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carecen ain, y con mucho, de toda su fuerza de expansién, y
no estdn, en general, bien determinadas, toda vez que se
carecterizan por la vaguedad é incertidumbre con que en esta
época del alborear de la vida se nos ofrecen velados todos
los modos de accién del espiritu, que 4 la sazén no puede en
puridad decirse que tenga actividad propiamente reactiva, sino
que s6lo parece meramente receptiva 6 pasiva, esto es, que el
espiritu carece de espontaneidad (1). Por esto deben conside-
rarse las indicadas manifestaciones en el perfodo siguiente,
en el que se nos ofrecen mejor determinadas y con més robus-
tez y energfa. '

ITT

IDEA GENERAL DE LAS PRINCIPALES MANIFESTACIONES Y LOS

CARACTERES DE LA VIDA INFANTIL EN SU SEGUNDO PERIODO.

12. — Consideraciones previas acerca del caricter de este periodo. — 13. Indi-
caciones sobre el desarrollo fisico.— 14. El juego: su importancia desde el
punto de vista de este desarrollo. —15. La manifestaci6n del juego en sus rela-
ciones con todo el desarrollo del nifio. — 16.—Indicaciones relativas al des-
arrollo de los sentidos en el segundo perfodo. — 17. Idem respecto al del len-
guaje, — 18. Elementos que preparan é impulsan el desenvolvimiento de la
inteligencia : la palabra y los instintos de curiosidad é imitacién; considera-
ociones sobre ellos.—19. Principales manifestaciones del desenvolvimiento inte-
lectual en este perfodo: la memoria, laimaginacitn, el sentido estético, ete.—
20. Manifestacién primera de los nifios de dicho periodo por lo que respecta
i la vida moral, y defectos que engendra.—21. El instinto de sociabilidad. —
22. Instintos que llevan al nifio 4 estar ocupadoy & cuidar de alguua cosa; su
importancia. — 23. La inclinacién del nifio hacia la Naturaleza, y el instinto
de la agricultura. — 24. Resumen de las principales manifestaciones y de los
caracteres distintivos del segundo periodo de la vida infantil.

12, To6canos ahora trazar el boceto de la vida del nifio
en su segundo perfodo, 6 sea desde los dos 4 los seis 6 siete

educacion vonvertir algunas de esas manifestaciones, tales, por ejem-
plo, como la del juego y la inclinacién al trabajo, la curiosidad yla imi-
tacion.

(1) Acerca de la receptividad, reactiviad y espontaneidad del espiritu,
debe tenerse en cuenta lo que decimos en el tomo 111, seccién cuarta,
cap, I, niim. 2286, pig. 299 de la 2.* edicion.

or 1o mismo que en este periédo de tiempo se muestra
rraleza infantil haciendo alarde de todas las manifesta-
eg que caracterizan 4 la nifiez, y que estas manifestacio-
gon como notas que preludian el juego de las mds altas
facnltades del alma y la formacién del cardcter del futuro
hombre, reviste gran interés para el educador, por lo que
ebemos detenernos en su estudio més de lo que lo hemos
o respecto del grado precedente.
Abona este propésito la consideracién, por todo extremo
h(lible, de que en el perfodo sobre que han de versar las
pientes observaciones, se empieza propiamente la educa-
jon del nifio, que durante él recibe su direccién inicial. Apto
a el nifio para comprender, mejor que antes y en mayor
scala, lo que ve y se le dice, se asimila mejor las impresio-
3és que por uno U otro medio recibe, y sabido es que estas
mpresiones se graban con tal fuerza en el alma infantil por
_: ud del poder de asimilacién que en la edad que nos ocupa
espliega nuestra naturaleza, que siempre tienen alguna reso-
ancia durante todo el decurso de la vida. Por esto se dice
e el drbol desde pequefiito se le endereza; que en todas las
98as el gran negocio es el principio, sobre todo en la edad de
8 seres jovenes y tiernos; que las madres som los factores
,' ’ ipales de la educacion de la infancia, 6 que lo que apren-
emos de chiquitos de nuestras madres, nunca lo olvidamos;
orismo en que la sabidurfa popular y el sentido culto decla-
,,de consuno que las primeras impresiones que recibimos no
8 borran del todo tan fécilmente, y mds 6 menos contribuyen
empre 4 determinar nuestra manera de ser. Mediante las
tases citadas y otras por el estilo, que ficilmente se agolpa-
an 4 la mente del lector, se reconoce ipso facto lo que 4 pro-
0sito de la fuerza de asimilacién por que se distingue la
Timera infancia, acabamos de apuntar, y que da 4 ésta una
Bpacidad para la educacién mayor que la que ofrecen los
riodos restantes de la vida del hombre (1),

Recordamos aqui lo que para justificar el principio de que la
cién debe comenzar con la vida, esto es, cuando el desarrollo
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Si 4 lo expuesto se afiade que, mediante la espontaneidad
por que este perfodo se distingue, sobre todo en sus comien-
z0s (lo que antes hemos llamado perfodo del candor), el nifio
no se halla todavia picado por la vibora de la malicia, y, por
lo tanto, no sabe ser hipéerita, 6 si alguna vez emplea el
disimulo (4 lo cual suele conducirle la dureza, inflexibilidad y
poco arte con que se le trata), no puede hacerlo constante-
mente, tendremos que convenir en que al revelar al exterior
su interior, como ya verifica mds precisa y ampliamente que
en el anterior en el periodo que nos ocupa, lo hace con inge-
nuidad grande y de modo que el educador discreto y atento
pueda observar y seguir paso 4 paso sus instintos, sus incli-
naciones, sus tendencias y sus aptitudes, pues que todavia la
vida encerrada dentro del nifio pugna por salir afuera en
dicho perfedo, y por virtud de esa circunstancia, 4 la manera
que la flor en capullo, pugna también por romper la envol-
tura que le aprisiona y abrirse 4 las influencias exteriores.
Este hecho, ciertamente importantisimo para la educacion,
abona también la resolucién de estudiar con detenimiento el
perfodo de la vida en que de una manera mds determinada se
produce, 6, mejor, empieza 4 produsirse y 4 que, por lo
mismo, da cardcter.

Exammemos, pues, las prmclpales de las manifestaciones
de la vida infantil durante el segundo de los perfodos en que
hemos dicho que debe considerarse dividida, 4 los efectos de
estudiar el desenvolvimiento del nifio, esa misma vida, tan

comienza, hemos sostenido en el tomo I de esta obra (seccién2.*, capi-
tulo I, niim. 106, pégs. 268-271 de la 2. edicion), no debiéndose olvi-
dar que sin querer decir que deba abandonarse al nifio completamente
durante el perfodo de la lactancia, después de ésta es cuando comienza
su verdadera educacién, y que la fuerza de asimilacién 4 que mis
arriba nos referimos, es mayor en el periodo que ahora nos ocupa, por
lo mismo que en él liene ya el nifio més medios, y éstos mejor orga-
nizados, para proporcionarse lo que se ha de asimilar, asf al respecto
fisico como al espiritual, segin muestra la mas somera observacion
hecha en los nifios, y habra de verse justificado en las consideraciones
que siguen.

VIS

e

atractivos y encantos, sf, pero también tan erizada
jgros para la formacién del faturo hombre.
. Empezando por las manifestaciones correspondientes
rrollo ffsico, lo primero que debe decirse es que éste
ntinia ahora en mayor escala y con méds firmeza. En la
que nos ocupa se siente fuertemente impulsado el nifio
andar, con lo que ejercita mds sus miembros, 4 los que, al
tnr de sostenerse y buscar el equilibrio, imprime mayor
merza y consistencia, lo que 4 su vez da por resultado que
io el cuerpo sea cada dia mds fuerte y consistente.
- Pero semejante progreso no lo obtiene el nifio de pronto
 sin trabajo. Antes de soltarse 4 andar, se sienta, se arras-
anda apoyado en los pies y las manos, se cae, se levanta,
 apoya en las paredes y se agarra 4 los muebles, hace pini-
g (como dicen las personas que le rodean y le excitan 4 este
rendizaje), y, en fin, empiezan 4 andar con el auxilio que
 prestan las paredes y las sillas; y si lo hace sin estos auxi-
Ares, es en muy poco trecho y con paso sumamente vacilante,
e prueba que todavia no ha aprendido 4 guardar el equili-
10. Por fin, mediante este penoso aprendlzap en el que con
‘alegria que experimenta al ver que va 4 poder hacer lo
_rlos demds hacen, se mezclan con harta frecuencia las
grimas que le producen las cafdas y respectivas contusiones,
ncluye el nifio por saber guardar el equ librio, y, dotados
8 miembros de mayor fortaleza, merced al ejercicio 4 que
stantemente los tiene sometldm arranca 4 andar resuel-
ente y cada vez con mayor seguridad. Esto permite bien
nto al nifio entregarse & sus ocupaciones favoritas de
lar de un lado 4 otro, subir y bajar esealones, brincar,
t&r Y correr, con lo que, al satisfacer instintivamente una
cesidad fisiolégica de su naturaleza, continfia impulsando
desarrollo de su cuerpo.
- Desde este momento, que préximamente corresponde 4 los
8 afios de edad del nifio, pudiera decirse que todo éste es
nietud movimiento, actividad. No sabe estarse quieto un
_ nte; se mueve de aquif 4 allf 4 todas horas, y no parece
0 que le anima el empefnio de no dar reposo alguno 4 sus
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misculos, que, mas déciles ya 4 los mandatos del deseo, le
obedecen eficazmente, revelando con su actividad incesante
que no es menor la actmdad de que se halla poseido el es-
piritu.

14, Esta actividad instintiva 4 que nos referimos, y de
la que el nifio ha menester para su desenvolvimiento, se mani-
fiesta libremente en el juego, que 4 su vez contribuye pode-
rosamente al desarrollo fisico del nifio. El juego, que es la
actividad en plena libertad, como oportunamente se ha dicho,
constituye una de las principales manifestaciones de la natu-
raleza infantil. Los nifios que no juegan, no gozan de buena
salud ¢ se hallan cohibidos por una educacién absurda que se
complace en contrariar los impulsos naturales, en vez de
favorecerlos y estudiarlos para darles la direccién conve-
niente y sacar de ellos todo el partido posible.

Concretdndonos al desarrollo fisico, no puede negarse que
en el juego revela el nino el grado del que alcanza su cuerpo,
como lo muestra el hecho de que, 4 medida que éste se des-
envuelve y adquiere mds fuerza y consistencia, los juegos 4
que el nifio se entrega son mds activos y enérgicos, y auxi-
lian mds el desarrollo de los miisculos, sometiéndolos 4 un
ejercicio mayor y més constante. De modo que si el juego

- sirve, por una parte, para mostrarnos el grado de desenvol-
vimiento fisico, por otra parte sirve 4 éste de poderoso y efi-
caz auxiliar.

Y caracterizdndose, como mds arriba queda dicho, la vida
del nifio en el perfodo que nos ocupa por ese incesante movi-
miento, por esa actividad infatigable de que hemos hablado,
claro es que se caracteriza también por la manifestacién en
que principalmente se resumen uno y otra, que es el juego, ya
iniciado en el perfodo precedente (el nifio juega aun antes de
saber hablar y andar, pues el instinto del juego es en él muy
precoz en manifestarse), en el que, por mds que sea en peque-
fla escala, comienza & auxiliar al desarrollo ffsico.

15, Empero, la manifestacién del juego en los nifios no
debe considerarse exclusivamente como un medio y un signo
de desenvolvimiento f{sico, sino que hay que mirarla desde
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os puntos de vista, que contribuyen 4 darle una alta
mportancia y un profundo significado en la educacién.
" En efecto; esa actividad instintiva 4 que llamamos juego,
rece como sugerida al nifio por la naturaleza con el fin de
e, mediante ella, desenvuelva su cuerpo.y su espiritu, todas
s fnerzas. Mediante semejante actividad, que, como ha dicho
whel, es la manifestacién libre y espontdnea del interior
‘del nifio, exigida por el interior mismo, el nifio revela espon-
neamente sus inclinaciones, sus aptitudes, sus instintos, y
n ello toda su manera de ser, su caricter, parte de sa por-.
nir. De aquf que haya podido decir el sabio Montaigne que
juegos de la nifiez deben mirarse, no como una cosa fri-
wola, sino como entrafiando una profunda significacién, <como
‘nna de las acciones mds serias de la infancia> (como cel gran -
‘negocio de la vida infantil», dice Compayré), en cuanto que
“por ellos se desenvuelven aquéllos; pues, como también se ha
; {.i rmado en frase tan profunda como bella, <el juego, ele-
mento de renovacién en el nifio, es como el desplegamiento
la fuerza exuberante de éste, la expansién libre y completa
de su inteligencia y su voluntad, la manifestacion sincera y
espontdnea de todo su ser». Para algunos el juego es como el
estudio que hace el nifio en una edad en que no se halla en
condiciones de hacer verdaderos estudios en el estricto sen-
tido de la palabra. <El juego, dice Guyau, es el primer tra-
bajo de los nifios pequefios; él permite juzgar su cardcter,
nvolverlo en el sentido de la perseverancia y de la ener-
a activar.
En comprobacién de cuanto acaba de decirse, recordemos
que los juegos consisten en imitaciones y apariciones de la
vida real, en el empleo espontdneo, por parte del nifio, de lo
e ha aprendido, 6 en imégenes espontdneas también, 6 ma-
Difestaciones del espiritu realizadas por distintos modos y con
iversos medios. Asi, los juegos comunes 4 los nifios revelan
12 vida interior, la actividad y el poder de esta vida, y deno-
tan al propio tiempo una vida real y exterior. Los juegos son
' deben ser una especie de iniciacién de la fuerza y el 4nimo
exige la existencia; la demostracién de la plemtnd yla
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a. A medida que se acentia el desarrollo fisico, al que,
o mas arriba se ha dicho, viene 4 prestar ayuda é impulso
tables la manifestacién del juego, se desenvuelven con ma-
¢ faerza los sentidos, lo cual es para el niflo, en el perfodo
nos ocupa, una necesidad imperiosa 4 la que no puede sus-
e, Para sus juegos, ha menester el pequeiiuelo tener
ertos, aptos sus sentidos, que desenvuelve cada vez mds
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alegria de la vida que el nifio siente en su corazén, por lo que
se ha dicho que son la manifestacién més bella de la vida. Por
ellos se muestra y dilata toda ésta en la alegria, como se mues.
tra y esparce la esencia toda de las flores al romper el botén en
que se hallan encerradas, pues la alegria es como el alma de
todas las acciones de la nifiez. El mismo instinto de las
madres pone & cada momento de relieve la profundad verdad
que entrafian estas palabras, pues no hay una que no contem-
ple con amarga tristeza, prefiada de sombrios presentimien-
tos, al hijo que no juega, porque comprenden, con razén, que
d los nifios que tal fendmeno ofrecen les falta algo, les falta -
vida, y temen, no sin fundamento, que se malogren.

No es, pues, el juego una cosa frivola que deba pasar inad-
vertida para el educador, el cual, lejos de desdefiarlo, de-
biera mirarlo con intencionado detenimiento. Si, como se ha
dicho, es la libre expresién de los instintos del nifio, y estos
instintos son las rafces de todo desenvolvimiento futuro, nada
mds importante para el buen educador que atenderlo y estu-
diarlo, al intento de poderlo dirigir, de modo que le sea posi-
ble utilizarlo como un verdadero medio de desenvolvimiento.
Por lo mismo que el juego es en el niflo actividad fisica, inte-
lectual y moral 4 la vez, la educacién debe aprovecharlo de
modo que constituya una especie de gimnasia fisica, intelectual
y moral (1).

’

este pmpéslto algunas ideas juiciosas, aconsejando dejar & los
desde la primera edad, en una gran libertad de descubrir jugando
naciones; upensandu todos esos autores, y con ravun,—.made,
deben mirarse con pena los placeres de los nifios». M. Renpu,
‘de las primeras autoridades en Francia en materias de primera
ilanza, v 4 quien se debe un excelente Manual de Pedagogia, que
sido grandisima influencia en el progreso de la educacién pri-
n la vecina Republica, dice que «el Maestro que comprenda su
n no debe mirar como cosa impropia de él mezclarse en los jue-
patio, provocarlos, organizarlos y hacer amar las buenas recrea-
de la Escuelay; y luego anade : «Suprimid el juego, este ejerci-
provechoso al desenvolvimiento de los 6rganos, absolutamente
io & la prodigiosa actividad de la vida infantil; suprumd el juego
e en el patio, el gran juego en que todo el mundo juega, todo el
ndo, alumnos y Maestros, y ello seria despojar 4 la Escuela de uno
§ atractivos, dirfamos casi su poesia, y hacer de ella algo paracido
er 0 cuartel». Después de asentar que es preciso para los nifios
¥ que éstos son para el Maestro de un interés muy evidente, cita
oyo de lo que dice frases como éstas, que tienen la autoridad de pe-
respetables: «(Nunca se trabaja mejor que 4 continuacion de esos
recreos (los juegos), tan excelentes para el espiritu como para
uerpo». «Si, perfecto es el elogio de una casa de educacion donde
‘alumnos pueden decirse de generacién en generacién: aqui nos
; se trabaja bien, se juega bien»; «;Vive la Escuela donde se
' La vida, la salud, la inteligencia, el buen humor, corren en ella
te, y las miradas son expansivas, serenas y respetuosas». —
le estas citas, no creemos necesario hacer otras, gee pudiéra-
rar en nimero considerable, para poner de manifiesto la im-
icia de los juegos de los nifios y la necesidad de tenerlos en cuenta
vecharlos conyenientemente en la educacién. Por ventura, los
3 corporales son cada dia més eslimados como medio de educa-
icofisica, y més atendidos en las Escuelas de todos los paises; en
ras empiezan 4 introducirse, & impulso de la opinion docta, -
favorable y los reclama.

(1) Todos las pedagogos de alguna importancia estin conformes en
considerar el juego con el sentido que dejamos indicado, y en aconse-
Jjar que se le aproveche como medio de educacién. La manera como
esto se hace en los Jardines de la infancia, en los que los juegos organi-
zados constituyen todo el nervio de los procedimientos de educacion,
es uno de los caracteres por que més se distinguen las Escuelas de
FroeseL, y uno de sus mayores encantos. «Desde un principio, dice
BerNARD PEREZ, que tan juiciosas observaciones ha hecho acerca de los
nifios, deben éstos mezclarse en los juegos de sus iguales; hay en esta
aproximacion una simpatia de caracteres, una comunicacion de fuerzas
y de gustos, una alegria apropiada, que para la necesidad del placer
y para la educacion de los instintos sociales, no podrian ser reempla-
zadas por nadas. El mismo autor observa que FENELON, Locke, el ABATE
Ginarp, MvE. Necker DE Syussore, Hepert SPENCER ¥ otros, han emi-
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por el juego mismo, que los mantiene en incesante ejer(.:icio.

En el primer grado de su vida, empieza el nifio por fijarse
en 10s objetos que se ponen 6 estdn 4 su alcance, y que mds le
impresionan (recuerden lo dicho 4 propdsito del primer pe-
riodo), y en su curiosidad, en su afin de tocarlo todo para
conocerlo mejor y con todo jugar, trata de tocarlos y de apro-
ximarlos 4 sf, con lo que 4 la vez que el de la vista ejercita
el gentido del tacto. De este modo se auxilian mutnamente
ambos sentidos en su ejercicio, y por lo tanto en su desarrollo,
al propio tiempo que los dos auxilian de consuno el ejercicio
y el desarrollo de los miisculos, los cuales 4 su vez favorecen
por semejante medio el desarrollo de dichos sentidos, pues que
mientras mds fuertes y consistentes son los miembros del nifio,
més agilidad tiene éste para aproximarse 4 los objetos que le
impresionan y para mirarlos y tocarlos.

De aqui que cuando el nifio se halla en condicién de poder
Jjugar solo, cosa que ya verifica en el grado que nos ocupa
(rudimentariamente lo hace en el primero, segiin hemos indi-
cado), el desenvolvimiento de los sentidos de la vista y del
tacto, lo mismo que el del ofdo, adquiere un desarrollo notable.
El gusto, que es el primero en manifestarse, y el olfato, que
le acompafia, aunque acaso sea el tltimo en desenvolverse,
se desarrollan cada vez mds mediante el ejercicio. De este
desenvolvimiento de los sentidos dan evidentes sefiales hechos
que se observan en el perfodo que nos ocupa, tales como el
placer con que el nifio mira los colores vivos y vistosos que
sefiala con sus dedifos como para dar 4 entender que le agra-
dan; lo grato que le son los sonidos suaves y melodiosos,
segiin revela por la alegria que experimenta cuando oye una
pieza de miisica, la cnal eseucha siempre con verdadero deleite;
la repugnancia con que toma ciertas substancias saladas,
picantes 6 amargas, y el placer con que saborea otras, como
las dulces, por las cuales muestra desde muy pequefio grande
y decidida aficién; la molestia que le cansan los olores fuertes
6 nauseabundos, ete.

17. El desenvolvimiento fisico, y en especial el de los sen-
tidos, contribuye poderosamente, en el perfodo que nos ocupa,
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- 4 desarrollar en el nifio la facultad de Lablar y de entender lo
- que se le habla, facultad que tan grande y fecundo influjo
- gjerce en el desenvolvimiento del espiritu.

. Incitado por el espfritu de imitacién ¥ respondiendo 4 un
mpulso natural, pugna el nifio por repetir los sonidos que
fgye~sobre todo los gritos de los animales y la voz del hom -
" bre—y los movimientos que observa en los demds. De este
10do comienza 4 formar el lenguaje con el auxilio de los sen-
- tidos de la vista y del ofdo, pues que no sélo se ejercita en
' imitar los sonidos que oye, sino que también imita las posi-
ciones que la boca toma al producirlos (1).. Auxiliado, pues, de
‘esos dos sentidos es como empieza el nifio 4 proferir sonidos
primero, luego 4 articular voces ficiles, pronunciando después
alabras aisladas que poco 4 poco aprende 4 enlazar por sf.
De este modo, es decir, por un ejercicio ‘continuado y gra-
fnal, consigue al cabo hablar, lo cual no realiza verdadera-
mente hasta el perfodo de la vida en que nos ocupamos, pues

n €l es cuando, merced 4 las conversaciones con sus padres y
mds personas que le rodean, asf como con los nifios con quie -
16s juega, es decir, merced al ejercicio de la palabra misma y
& los sentidos de la vista y el ofdo, cada vez m4s despiertos,

mtra realmente en posesion de la facultad de hablar, y con

40 puede manifestar, de una manera més completa que lo

liciera en el perfodo precedente, su interior al exterior.

- Es de advertir que al principio no sabe el nifio distinguir

A palabra de la persona que habla ni del objeto que designa

ediante ella: la palabra y la persona, la palabra y el objeto

D son para él sino una sola y misma cosa. Atribuyendo 4

Ada objeto la vida, la facultad de oir y de hablar que él siente

i 8f, se imagina que todo objeto oye y habla como él, por lo

e, desde que comienza 4 manifestar su interior, no titubea

: ';. ) Imitando los sonidos, es como aprende 4 hablar el nifio; pero
V€ lenerse en cuenta que 4 la vez que los sonidos imita las posicio-
* que toman los 6rganos vocales para producirlos, en lo cual se
da uno de los principales procedimientos que se emplean para ense-

Pronunciacién 4 los sordomudos.
oMo TV,

]
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en atribuir una actividad semejante 4 la suya :i. las pled;:i,d i.
los 4rboles, 4 las plantas, 4 las flores, & los at.nmales y] i
cnanto le rodea. De aquf que en todos sus juegos se e. nges
constantemente hablar solo, y es que' en sus conv(:rss:;:;ocon
se dirige 4'los junguetes como inherrogaqdoles y hab and 54
ellos. Pero poco & poco se presenta al nifio la palabre;. ais nz:en:
separada de los objetos; y cuando esto llega, se toca el mo

to en que se manifiesta en 6l el desarrollo completo de la ap -

titud para la palabra. _ £
lls.p Si el desarrollo de los sentidos ha preparado é 1m

pulsa el desenvolvimiento en el nifio de la aptitud para la -

palabra, hay que tener en cuenta que 4 su vez la fa(lialb;':s,
percibida y ejercitada por el nifo, es un gran eleme'n 0 i
que contribuyen al desarrollo de la mtfsllgencu?,, segun re e
en sus conversaciones y juegos los mismos m_ﬂos. Por men

de la palabra se enteran mejor éstos d_e los objetos qt:le :iridf)
palpan, y amplian y rectifican las nociones que.han a lq i
mediante el oido. De modo que (.es-t.os tres sentidos y la p0 o
bra que tan eficazmente les auxilia — y que por lo n.nsm =

sido llamada el sezfo sentido,— son los elementos prlmer1 : e};
necesarios del desenvolvimiento in.t,elfactua!, y en_ger;?ra .

espiritu; mediante ellos se despierta 4 la vida la inte }gt_;ﬂ::lf;,
se la proporcionan los materiales primeros dg-l conoclmlet d,
se comienza 4 ejercitar sn actividad y se prosigue luego todo

ior desarrollo.

#d u;?::); tstos primarios ¢ indispensables elementos del
desarrollo intelectnal vienen 4 juntarse desde‘ muy temprali]o
otros dos de suma importancia, no sélo para dicho desarroloé
sino para todo el del nifio, en el g.ra.d? que nos ocupa y en ge
giguientes. Nos [referimos 4 los lflsmfxtos de cum-?szdad y

imitacion (lamados por lo mismo <instintos ‘educatlvos»?, fldue(i
como oportunamente queda dicho, son propios de la a.ctw.l ta :
espiritual y singularmente la especifica que representa la inte

ligencia (1), y constituyen dos de los caracteres més pronun-

(1) Véase el tomo 1II, la parle que trata del instinto (seccion 3.% F

capitulo 1V, pags. 283-288 de la edicion 2.%).
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dos por que se distingue la actividad infantil, muy especial-
mente en el grado 6 perfodo de la vida de que ahora tratamos.
- Conviene advertir que antes de este periodo, desde los
meros meses de la vida, se manifiesta en los nifios el ins-
0 de curiosidad, que acompafia al ejercicio de los sentidos;
a8 primeras miradas 4 las cosas que le rodean, los movimien-
os de las manos para coger y palpar los objetos, son como
cios 6 preludios de ese instinto, si bien no puede decirse
e todavia sea expresion del deseo de saber y de conocer, que
0 es propio de esta edad, sino de la siguiente, en la que ya
uede considerarse como nna especie de instinto cientifico.

- En efecto; 1a curiosidad instintiva, que en el segundo pe -
do de su existencia lleva 4 los nifios hasta el punto de des-
zar los objetos-que caen en sus manos para poderlos ver y
minar mejor, lo que da margen 4 que constantemente se
acuse de hallarse animados de un como espiritu destructor
les proporciona mds de una reprimenda y aun algo més(1),

) /Este malamente llamado espiritu destructor no es otra cosa, por
eral, que el resultado del instinto de curiosidad y de la tendencia
nlisis que caracteriza 4 la nifiez. Debe tenerse en cuenta que el
mds que destruir los juguetes y demds objetos que caen en sus
, 10 que instintivamente busca, movido de ese instinto de curio-
d; es transformarlos, dividirlos, analizarlos exterior é interiormente
conocerlos mejor. Y que esto es asi lo prueba el hecho, constan-
observado, de que una vez satisfecho este deseo, anheliin com- -
el objeto destruido para volverlo 4 su primitivo estado, y poder
Vo contemplarlo tal como en un principio era; de aqui que se
que después que destruyen un objeto pugnen por volver & juntar
S en que lo acaban de dividir, y que cuando no consiguen esto,
2 €5 general que suceda, prorrumpan en amargo y desconsolador
ue es como la expresion de su impotencia para restituir el
Su primitivo estado. En este hecho, que la observacion més
uede comprobar, se funda la tendencia de la Pedagogia mo-
8 ’%ﬂkponerjuguetes mediante los cuales y sin detrimento de ellos,
G los nifios satisfacer los instintos de curiosidad, de observacién y
4 que acabamos de referirnos: y & ella responde satisfac-
el material que para la realizacién de los ejercicios de-
Juegos manuales, se entrega 4 los nifios en los Jardines de la
Fuoeser y varios de los juguetes mis 6 menos instructivos,
ipecabezas, muy generalizados al presente.
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debe considerarse como el punto de partida del deseo de saber
del nifio y, por lo tanto, como un demel.lt({ de l?s que con
mayor eficacia contribuyen al desenvolvimiento intelectual,
sobre todo si discreta é iutencionadamente‘ es aprovechada y
dirigida (1). Mediante ese instinto de cu.rlosxdad se e'ntara.n
los nifios mejor de todo lo que de cualquier modo les impre-
siona, y provocando las oportunas respue.zstas 4 esos por qués
que continuamente se escapan de sus labios, hallan ocasiones
frecuentes de comprender mejor lo que observan, de rectificar
sus jnicios y apreciaciones y de aprender .ml}chas cosas quel
ignoraban. Por esto se ha dicho que la curiosidad es como e
apetito intelectual, la necesidad de saber, un conocmn.ento
comenzado que quiere completarse y acrecentarse, el primer
instinto que hace nacer la instruccién, la cual, como han _a.ﬂ{-
mado Mme. Stael y Rousseau, acrecienta 4 su vez la curiosi-
dad en cuanto que, 4 proporcién que se es ins.truido, se es
curioso. Concretdndonos al nifio, hay que convenir en que, por
més que la curiosidad no sea una facultad, sino una ne:ce'sx-
dad natural del espiritu (2), es susceptible de ser comprimida

(1) «La curiosidad, ha dicho FexeLoON, es fx'na inclinacion de la natu-
raleza que va como delante de la instrucci(.)r?, no. falta'ngo mas (]I:E'
aprovecharla). — Segiin BerxAgp Perez, se diria mejor dmwn@o que [a
curiosidad va delante del placer. Sin embargo, .la llama apetito fie a
- intelegéncia, si egoista y sensual al principio, d_esmteresadamente c:ien‘t'l-
fica luego, aniadiendo después que es un‘m()'wl poderoso para con ULII:
no menos que 4 la instruceidn, a la afeccion y & la. acclén._ .‘v?us. DE
Laugert da este consejo & su hija : «No apagues én ti el sentimiento de
la curiosidad; lo que debes hacer es guiarle y darle un buen o-bjeto. Lu‘
curiosidad es un conocimiento comenzado que te hard ir nn%s lejosy meli:s
pronto por el camino de la verdad, y que no debe detenérsele por la

iosi la molicie». A ‘
ocl(?:)ldi(:..g curiosidad no es una facultad particular del es;‘)mtu, dw«?
M. Buisson, sino un estado de excitacién que puede dqrar.mas 6 mt:no;
tiempo, pero que cesa cuando esta especie de apetito mtelec'lua t;»’
satisfecho. Lo que si debe afiadirse es, que renace tanto més fé}culmendo
y con tanta més frecuencia, cuanto que el l’f&blto lo ha en algun' mt; y
avivado y ha dado lugar 4 satisfacciones reneraflas », — «La cu“??( ?ie
es el primer atributo del sistema sensible, la primer facultad activa
nuestro entendimiento» (ALIBERT).
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excitada, bien 6 mal dirigida, y que, aunque sea un instrn-
nto ligero, caprichoso, movible, poco persistente y muy
il, es en los nifios el primer indicio, el gran resorte de la
ligencia, especialmente en el perfodo que ahora estudia -
nos, por lo que la educacién necesita tenerla muy presente,
‘para, sin abusar de ella, aprovecharla como instrumento de
enltara. ,

Pero debe tenerse en cuenta que tan pernicioso como serfa
busar inconsideradamente de la curiosidad infantil, al punto
valerse de ella como del tinico estimulante del estudio, tan

0s0 serfa detenerla por completo, como es frecuente hacer,
preciando asi un medio tan natural ¥ tan poderoso de cnl-

tura que tiene su origen en la misma naturaleza, y que en la

d 4 que nos referimos se revela pujante en el nifio, pues,

0 tan oportunamente ha dicho M. I, Figuier, «el senti-

nto de una insaciable curiosidad se halla apoderado del

2 en los primeros tiempos de la vida» (1).

También el instinto de imitacion es uno de los més pro-

iados de la infancia, 4 la que contribuye eficazmente 4

icterizar; con razén ha podido, pues, decir Roussean que

niflos son grandes imitadores. Lo son, en efecto, y de aqui

S : o

Este instinto de insaciable curiosidad es el que constantemente
al nilo 4 buscar la causa de las impresiones que recibe, v él
servir, en lo tanto, de base para despertar en los nifios el senti-
religioso, haciéndoles elevarse desde la contemplacién del mun-
le 4 la idea de la causa primera de é1, 6 sea, 4 la idea de Dios,
0 que en el fondo de ese instinto de curiosidad, de ese afin de
r las causas de ‘las cosas, puede decirse que late el sentimiento
el cual se cultiva en sus comienzos por la comunidad 6
idad que se establece entre el nifio ¥ las personas que le rodean;
mente la madre, que por la clase de autoridad que ejerce sobre
08 — los cuales tienen en ella una gran confianza, — es la que
uede despertar y fecundar en ellos los sentimientos piadosos,
rmedio de la palabra, sino con mds eficacia por medio del
Segin el médico y psicélogo ruso, Dr. Sikorski, la curiosidad
0 un elemento importante de educacién de la voluntad, pues
Sé puede sostener la atencion, y de este modo ejercitar al
8obernar sus deseos, es decir, en hacer Ya prueba de voluntad
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la importancia de ese instinto, que juega un papel muy prin-
cipal en la educacién toda del nifio. Aunque éste da ya sefia-
les de la tendencia imitativa en el grado precedente al que
nos ocupa (de los cuatro 4 los doce meses empieza 4 manifes-
tarse este instinto) no lo hace en la medida y con el signifi-
cado que ahora, pues que dicha tendencia (al principio incons-
ciente y maquinal) corre parejas en su desarrollo con la fuerza
de observacidn, y se halla muy ligada al desarrollo de los sen-
tidos y al intelectual (1).

Ya hemos visto mds arriba que por la imitacién empieza
el nifio el aprendizaje de hablar, de lo que podemos concluir
que la tendencia imitativa es un medio 4 su vez que auxilia con
eficacia el desarrollo de la inteligencia. Pero el nifio lo imita
todo, por lo que el instinto de imitacién es también un grande
y poderoso medio de cultura. En esa tendencia del nifio 4 imi-
tarlo todo, tendencia en la que, como en todo instinto, hay que
reconocer alguna finalidad, por lo que debe tomarla el educa-
dor como teniendo un profundo significado, estriba principal-
mente la importancia gue en la educacién se concede al ejem-
plo, llamado por lo mismo primer maestro, y reconocido como
muy superior 4 la palabra, 4 la que aventaja en eficacia, en
razén 4 que tiene una fuerza de infuicién, una plasticidad de
que ésta carece. De aquf que se diga que «como el niiio €s imi-
tador, el ejemplo hace mds que la leccién»; y de aqui también
lo mucho que se recomienda el cnidado con los ejemplos que se
ofrezean 4 los nifios, y la necesidad de valerse de ellos en la
educacién. No debe olvidarse, por otra parte, que 4 la cualidad
de ser grandes imitadores, reunen los ninos de la edad de que
ahora tratamos, un gran desarrollo de la faerza de absorcién
fisica, intelectual y moral, mediante la cual se asimilan fieil-
mente cuanto imitan, llegando & crear hdbitos que serdn bue-
nos 6 malos segiin sean los ejemplos imitados, pues, como may

(1) En cuanto que la imifacién no es otra cosa que reproducir uno
lo que ha visto hacer 4 otro, supone, al menos, la percepcién deloimi-
tado; de aqui nuestra afirmacién de que se halla estrechamente ligada
al desenvolvimiento de los sentidos : no pueden imitarse, por ejemplo,
sonidos que no se han ofdo, ni gesticulaciones que no se han observado.

el S
opor tunamente se ha dicho, <los hdbitos y los gustos se adquie-
s wen puﬁ‘clpalmente por el cansl de la imitacién»; de aquf la im-
~ portancia que antes hemos atribuido 4 ésta, y el que haya dicho
a gran escritora y conocedora de la infancia que, tratdndose
los nifios, la simpatia y la imitacién deciden de todo (1).
19. Con el auxilio de los elementos que hemos mencio-,
1ado, empieza 4 manifestarse en el nifio la infeligencia, cuyos
meros resplandores se ven con frecuencia obscurecidos por
sombras de lo inconsciente y el predominio de la sensibi-
dad.
Ya lo hemos indicado : la imitacién implica actos intelec-
les, pues que para imitar es preciso mirar, atender 4 lo
ue ha de imitarse, cuya percepcién supone también alguna
bservacién. No olvidemos, por otra parte, que los nifios no
‘imitan siempre en presencia del objeto 6 de la accién que
roducen, sino que lo hacen con frecuencia sin tener pre-
te el objeto que han visto antes, 6 pasado algin tiempo en
ne la accién imitada tuvo lugar; tedo lo cual supone nece-
ariamente el ejercicio de 1a memoria, que se despierta, forti-
y desarrolla mediante el auxilio de los sentidos, que
itiendo unas mismas impresiones, dan lugar 4 que éstas se
ben cada vez con mds fuerza en su cerebro y pueda repro-
ucirlas en su espiritu. Nacen de aqui también las manifesta.
ones de la imaginacion llamada reproductiva, cuyos actos
mentales, lo mismo que los de ignal clase de la memoria, se
mestran unidos 4 la imitacién. Aunque la memoria y la ima.
nacién dan seiales de vida desde los primeros meses de la
istencia del nifio, cuando mds desarrollo adquieren es en el
erfodo de que ahora tratamos, por lo mismo que en 6l tieneu

) «El nifio ve una accién que copia, acompaiada de clerta expre-
de la fisonomia que también copia, y bien pronto, no sé qué dia,
escubre dentro de él. El nifio se hace grave por la imitacién de lo
0, tierno por la de la sensibilidad, y una vez en el camino de estas
resiones, su alma se modifica cada vez mas... La simpatia y la imita-
deciden de todo en esas pobres criataras: la una es el principio de
S sentimientos; la otra lo es de sus acciones, (Mue. NgckeR pE SAus-
L' Education progresive, tomo 1, pigs. 123y 124).
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los nifios més desarrollados los sentidos, las impresiones que
reciben pueden, en lo tanto, grabarse mejor en su cerebro, y el
espiritu de imitacién se halla més desenvuelto y tiene mds
medios para manifestarse.

La imaginaci6n, sobre todo, ejerce imperio tan grande en
este segundo perfodo, que bien puede afirmarse que gobierna
la vida toda del nifio, como gobierna la de los salvajes. Diganlo
si no los juegos infantiles, por lo general consistentes, segin
antes hemos indicado, en representaciones mas 6 menos exac-
tas de la vida real, y que tienen su fundamento en las obser-
vaciones hechas y las impresiones recibidas en virtud de ellas,
por los mismos nifios. En dichos juegos, en los que tan gran
papel desempeiia la imitacién, ponen en evidencia los nifios lo
que podria llamarse la facultad de representacién — ten-
dencia ¢ sentido de lo draméitico, como la llaman los psicélo-
gos, — y en general, lo que dirfamos el sentido estético. Re-
cordemos, en comprobacién de esto que afirmamos, lo que
habitualmente hacen. Ademéds de representar acciones que
han visto y reproducen por la imaginacién, se entregan 4 ocu-
paciones que revelan cierto instinto pléstico y creador, como
claramente lo dicen estos hechos : el afdn por destruir y cons-
truir que en los juegos manifiestan, pues, como ha dicho el
P. Girard, <el nifio, desde los primeros afios, 4 la vez que
quiere hacer la prueba de sus fuerzas, destruyendo con fre-
cuencia lo que cae en sus manos, se recrea también produ-
ciendo lo nuevo y lo bello; — la insistencia con que se les ve,
desde que pueden servirse bien de sus miembros, en particu-
lar de brazos y manos, entregarse 4 la tarea de determinar
formas, ya moldeando en tierra fresca 6 arena himeda, ya
trazando figuras con los dedos 6 con un palito, por ejemplo,
ora haciendo construcciones de toda especie con los materia-

les 1i objetos que hallan 4 mano, 6 bien plegando, recortando

y picando papeles, en todos cuyos casos el regocijo se muestra
en sus rostros cuando sus faenas resultan combinaciones nue-
vas; — la aficién que muestran por el dibujo, y particular-
mente por los colores, con los que gustan mucho de embadur-
nar cuantos objetos caen en sus manos; — y, en fin, el placer
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- que ex?grimentan al oir alguna musica y su aficién dedidida
~ por el canto, por la satisfaccion que les cansa el ritmo, 4 lo que
debe que también muestren desde muy pequenos cierta afi-
6n por la poesfa.
. Los factores que dejamos sefialados ayudan poderosamen-
te, en el perfodo en que nos hallamos, al desenvolvimiento de
' la inteligencia, que, merced 4 los elementos que por media-
‘cién de esos factores allega, se enriquece considerablemente
tal modo que el nifio adquiere el hébito de formar j uieios,
lega 4 reflexionar, 4 lo cual contribuye el instinto analitic;
¥ 1a tendencia 4 comparar, de que en sus mismos Jjuegos, y
sde muy temprano, da muestras evidentes. Coopera al mis-
 resultado una como aptitud para el cdleulo, de que tam-
én da_n muestras- desde muy temprano los nifios, en los que
3 despierta semejante aptitud principalmente por la atencién
reclama la manifestacién de un objeto por el dibujo, lo
\l conduce pronto al nifio al conocimiento de una cantidad
objetos de la misma especie : observa que tiene dos brazos
 piernas, cinco dedos en cada mano, otros cinco en cada:
le; que el perro y el gato tienen cuatro patas, seis la mosca,
ra; es decir, que el dibujo le lleva 4 conocer el nimero
.elacién al objeto. Mediante el ejercicio, esto es, obser-
do, analizando y comparando nuevos ¥y diversos objetos, se
vuelve el arte del cdleulo, que 4 su vez viene 4 ensan-
el circulo de los conocimientos del nifio, Se comprende la
tancia que en la edad que nos ocupa tiene el cultivo de
titud para el cdlculo, sabiendo que éste sirve para rec-
el juicio, evitar el desorden y procurar satisfacciones
tuales, que serdn mayores y mas frecuentes mientras
' sea el ejercicio.
‘tt_zs_ideas qne, como las de tiempo, espacio y lugar, eran
Cipio incomprensibles para el nifio, van penetrando y
dose en su inteligencia 4 medida, que avanza en el pe-
gue 10s ocupa, en el que por todo lo dicho empieza como
rear la razon, cuyo desarrollo corresponde en puridad
odo siguiente, lo cual no quiere decir que e] nifio deje
T antes, siquiera sea de un modo incompleto ¥ dentro
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de limites muy reducidos; pues aunque indacido por los jui-
cios que forma sea llevado 4 formar razonamientos, es lo
cierto que éstos son muy limitados, como lo prueba el hecho
de no comprender la mayoria de las reflexiones que se le hacen
cnando se le reprende por las acciones malas, inconvenientes
6 contrarias 4 su propio bienestar, que lleva cabo (1).

20. Por lo que respecta 4 la vida moral, la manifestacion
primera — como que tiene su origen en el perfodo anterior —
es la de un predominio grande de la voluntad personal é irre-
flexiva de los nifios. Todo lo que ven lo quieren para si, se
desesperan 4 cada momento cuando no se satisfacen con pron-
titud sus deseos, y siempre que pueden se imponen 4 las per-
sonas que les rodean : el ser voluntariosos es, pues, uno de los
caracteres que mds distinguen 4 los nifios en el perfodo de la
primera infancia. :

Es cansa de esto el predominio que en esta edad ejerce la
sensibilidad, y contribuyen & ello poderosamente los senti

(1) Si el razonamiento consiste, como dicen los psicélogos, en una
serie de juicios consecutives y ordenados entre si, segin la ley de las
asociaciones habituales, es evidente que el nifio razona desde un princi-
pio, porque desde muy pequefio forma juicios y, por ende, raciocinios.
Mas 1.0 debe concluirse de semejante hecho que el nifio‘haga uso ce la
razon, considerada ésta como facultad de las ideas, segtin la hemos defi-
nida en el lugar correspondiente (T. III, seccién &7, cap. IT, nim. 247,
pég. 322 de la edicién 2.%), ni siquiera que comprenda todos los razona-
mientos que se le hacen, lo cual denota lo limitado del circulo en que
su razén se mueve. Asi, por ejemplo, cuando un nifio se empeiia en
comer de una cosa que pudiera serle perjudicial, no bastan los razona-
mientos para disuadirle de su propésito, y es menester apelar 4 otros

medios (el mandato, el castigo, retirar de su vista el alimento en cues- °

tién), para que no satisfaga su deseo. Cuando se empeiia en que se le
compre un objeto que no necesita, 0 que sus padres no pueden propor-
cionarle, tampoco valen para disuadirle los razonamientos; y 4 este tenor
pudiéramos citar muchos ejemplos que demuestran que la razén no
ejerce en la edad de que tratamos el imperio que adquiere més ade-
lante, y se halla, por una parte, obscurecida por la falta de desarrollo
intelectual, y por otra supeditada & los instintos personales del nifio,
que en la edad 4 que nos referimos ajercen en toda la vida de éste una
gran influencia, la cual pierde terreno 4 medida que la razén lo gana.

T

‘mientos que en un principio despiertan en el nifio las caricias,
los cuidados y los mimos que le prodigan las personas que le
‘rodean, especialmente su madre. Al mismo tiempo que se va -
‘despertando en el nifio por estos medios el sentimiento del
‘amor hacia dichas personas, se le desarrolla, y con mayor -
fuerza todavfa, el amor hacia si mismo, de que se origina el
mor propio, en que 4 su vez tienen sus raices una multitud
e sentimientos que, cuales los del egoismo, el afin de poseer,
1 orgullo y otros por el estilo, acusan un excesivo desarrollo
e los méviles pertenecientes 4 la tendencia personal, ese
ernicioso personalismo que caracteriza 4 la niflez y de que
g origina la cualidad de ser voluntariosos, que antes hemos
tribuido 4 los nifios.

Estas primeras manifestaciones de la vida moral del nifio
jercen un gran influjo en la vida ulterior de éste, por lo que
los educadores deben poner mucho cuidado en vigilarlas, no
“olvidando que el ejercicio 4 que de ordinario se las somete —
tisfaciendo todes los gustos del nifio, elogidndolo sin cesar
inconsideradamente, miméndole hasta cuando comete malas
siones, que es muy comin considerar como gracias, ete.,—
pernicioso en cuanto que da por resultado el predominio
los méviles de la tendencia personal, respecto de la cual ha
ser la educacién, si no pasiva, como erréneamente se ha
ho por algunos, al menos negafiva, oponiendo 4 ella como
via de contrapeso que venga 4 contrarrestar su influjo,
‘desarrollo positivo y enérgico de los sentimientos corres-
ndientes 4 la fendencia social (1).

En hacer prevalecer (en general y dentro de ciertos limites, se
nde) los méviles sociales s.bre los pérsonales, especialmente sobre
directamente se originan del amor de si mismo 6 amor propio,
 desarrollo tan inconsiderada y ciegamente se favorece por las
s, convirtiendo & los nifios, precisamente en la edad que mis
s ofrece bajo este respecto, en una especie de idolos que una vez
ados—y de ello no tardan en penetrarse—del culto de que son
se hacen caprichosos dictadores, estriba principalmente el secreto
ducacion moral. Los defectos més graves que con relacion 4 ésta
tan en los nifios, provienen de la impasibilidad 6 descuido con
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21. Manifiéstase esta tendencia, 6 sea el instinto de socia-
 bilidad, desde los albores de la vida, como que la necesidad
de vivir en sociedad es la necesidad misma de la existencia
humana, y ya hemos visto que la sociedad es una ley de la
naturaleza, y el hombre, siquiera se le considere sélo desde
el punto de vista fisico, estd organizado para vivir en so-
ciedad (1). ]

La presencia y los cuidados, primero de los padres y des.
pués de las demds personas que rodean al nifio, son causa de
que éste, no sélo anhele la sociabilidad, sino que la busque.

No gusta de verse solo: la soledad le aburre, exaspera y -
atormenta; le causa hastfo y engendra en él la tristeza, pors

1o que cuando se contempla solo prorrumpe en gritos y en
lloro de angustias. Revela por todos estos modos su natural
sociable, que manifiesta mds atin en el perfodo de la vida que
estudiamos, buscando con afin la compaiiia de sus iguales, es
decir, de los nifios de su misma edad, de los que més se le
asemejan y entre quienes encuentra su verdadera sociedad,
compafifa que prefiere 4 la de las personas mayores, sin duda
porque con éstas no tiene la comunidad de relaciones, de gus-
tos, de juegos, de habitos y de aspiraciones que con los demas
nifios le une. Y mientras mayor es el trato que tiene con
éstos, mayor es también el desenvolvimiento que en él adquie-
ren los méviles 6 sentimientos de la tendencia social, como lo

que las personas que les rodean contemplan el desarrollo exagerado
que en ellos toma la estima de si 6 amor propio, fuente de todos los sen- =

timientos que constituyen lo que hemos llamado el personalismo, y 10
que mds contribuye 4 que los nifios sean voluntariosos, falta que engen-
dra muchas otras, entre las que no debe olvidarse la de la desobediencia.

Para comprender mejor 1o’ que decimos al hablar de méviles de la
tendencia personal y la social, téngase presente lo expuesto en el

tomo 111 al hablar de la clasificacion de los sentimientos (seccion +.°,

capitulo I1I, nim. 275, pig. 347 de la edicién 2.*).

(1) Véase lo que sobre el hombre social decimos en el Apéndice al
tomo 111, especialmente en el nim. 362, pigs. 43 y siguientes. Afia-
damos que, como dice una gran conocedora de los nifios, ningdn ins-
tinto de la naturaleza humana se muestra més pronto y de una manera
mas saliente en el nifio que la necesidad de vivir en sociedad.

—

, el cardcter retraido, hurafio y ensimismado de los
se educan como alejados de los demds, cardcter que
psivo, comunicativo y alegre en los niflos que cultivan
ad de sus semejantes. El juego, 4 que antes nos hemos
, contribuye poderosamente 4 mantener, fortificar y
ver el instinto de sociabilidad, de sus leyes y de sus
as, que es germen fecundo de muchos y bellos senti-
y, por lo tanto, base firme y valiosa para el desen-
iento moral. .
cuanto acabamos de decir, necesitan los educadores
de favorecer en sus educandos el instinto de sociabili-
cuyo efecto deben hacer que desde un principio se mez-
los juegos de otros nifios, tomando en ellos parte
pnes, como antes se ha dicho, en los juegos se culti-
sentimientos de simpatia y de benevolencia, la since- -
n fin, los que sirven de base 4 la sociabilidad; y esto
hacerse con més razén cuando se trate de nifios que se
en aisladamente por no asistir 4 las escuelas, pues
es que una de las ventajas de la eduncacién en comiin
doméstica, estriba precisamente en los elementos que
idad de los nifios ofrece para cultivar los sentimien-
es (1). :

- De la combinacién del instinto de sociabilidad, en

utoridades muy respetables, que la educacién aislada, 4 Ia
ilinime y presuntuoso, hace al nifio retraido, huraiio, amigo
dad, falto del trato de gentes y, por ende, asustadizo de las
ientras que la en comin ¢ de la escuela, le acostumbra &
edad, ejercitdndole en el cumplimiento de gran parte de
que todos tenemos para con nuestros semejantes, é infun-
el sentimiento de estos deberes, 4 la par que afirma en él la
a del individuo, sin hacerlo vano y presuntuoso. No se olvide
niento, 4 la vez que es contrario 4 la naturaleza del hom-
Oportunamente quedé mostrado, dificulta, no sélo que el
onocerse bien & si mismo, por la falta de comparacién,
1 el que pueda conocerlo convenientemente el educador.
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que acabamos de ocuparnos, y que tan pujante se revela en
el nifio de la edad que ahora estudiamos, con el instinto de
imitacién de que més arriba hemos tratado (18), resulta una
como inclinacién que manifiesta el nifio por su deseo de ocu-
parse en algo y de cuidar de alguna cosa, y que pudiéramos

llamar instinto del trabajo.
En efecto; el mismo sentimiento de comunién con la fami-

lia y las personas que le rodean, auxiliado del instinto de imi-
tacién, conduce -al nifio 4 imitar los actos que ve, & querer
tomar parte en los trabajos de la casa, no sélo en los més
ficiles, sino en los que parecen exigir mayores esfuerzos.
Ejercita de este modo toda su actividad, al propio tiempo
que desenvuelve el sentimiento del trabajo, que es ley de la

* vida (1). En ‘sus mismos juegos revela ya el nifio esta inclina-
cién al trabajo. En el estado normal y de salud desea siempre
estar ocupado; y este fenémeno de actividad incesante mues-
tra que el nifio es trabajador por la necesidad de poner en
claro y en accién todas sus virtnalidades. Se complace en
imitar en dichos juegos las faenas de la vida doméstica, y
gusta de ocuparse formalmente en alguna cosa. Las ocupa-
ciones plsticas y cuantas de alguna manera demuestren que
es creador y productor, son las que més le atraen y mayor-
mente solicitan el empleo de su versétil actividad. Gusta tam-
bién el nifio de cnidar de alguna cosa, segiin hemos indicado,
como lo revela en sus juegos, sobre todo cunando imita en
ellos las faenas domésticas: con los juguetes y las flores da
principalmente indicios de esta tendencia instintiva y natu-
ral. Por més que se canse pronto de lo que cuida, es induda-
ble que el nifio de la edad que estudiamos se complace en
prodigar sus cuidados y atenciones 4 determinados seres y
objetos, sin que sea negacién de esta tendencia el llamado
espiritu de destruceion & que nos referimos al hablar del ins-
tinto de curiosidad.

(1) Y también Ley de la educacion, como con gran senlido ha dicho el
sabio Dupascoup, por lo que los educadores deben esforzarse en hacer
que desde un principio adquieran los nifios el hébito del trabajo; deben
hacerles trabajar, asi fisica como psiquicamente. y
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Cu@} importantes-sean estas manifestaciones de la natu-
raleza infantil, y cuédnto importe para la educacién tenerlas
en cuenta y eultivarlas, apenas hay necesidad de decirlo.
Recordemos, sin embargo, que el trabajo constituye un deber
moral de alta importancia y fecundo en beneficios, y que
~aprovechar la inclihacién que hacia él muestra el nifio equi-
e & habituar 4 éste desde temprano 4 cumplir un deber
asf como 4 cultivar sus aptitudes, que los nifios muestran cor;
ﬁﬁ-e.cuencia por esas manifestaciones de la inclinacién al tra-
- bajo. Tengamos en cuenta, por otra parte, que esta inclina-
cién sirve al mismo tiempo al nifio como de ejercicio para for-
. tificar su voluntad, y revela el grado de desarrollo de esta
ultad del alma; porque si al hacer algo encnentra obstdcu-
08 que Qiﬁculten Su deseo, persistird el nifio, con lo que pon:
I i en ejercicio la voluntad, cuyo grado de fuerza se revelars
en la mayor 6 menor insistencia que el nifiy muestre para
| la consecucién de su propésito. En cranto al deseo de cuidar
alguna cosa, es indudable que, convenientemente cultivado
e servir para despertar los sentimientos de amor nc;‘
oista y para crear el hibito de cumplir ciertos deberes. Por
0 esto, se concede hoy una gran importancia en Pedago-
4 1a inclinacion en que acabamos de ocuparnos, en la cnal
e fandan nuevos ejercicios y procedimientos de educacién
a vez tenidos en mds estima, merced 4 los resultados que;
ellos se obtienen en las Escuelas mejor organizadas ( 1).

(1) Lainclinacién del nifio al trabajo puede servir, cuando es aten-

favorecida con alguna circunspeccion, no sélo para hacer que el
asfquiera el hébito moral de trabajar — lo cual es siempre y por
hos‘ conceptos de grandisima trascendencia para la vida del hom-
Sino también para conocer, y en su consecuencia favorecer, las
liares aptitudes de los educandos, y estar, por lo tanto, en caln'lino
conocer la especial vocacion de cada uno. Estas y ot,ras razones
en lugar oportuno se expondran, abonan sobradamente la tendencia
Pedagogia moderna & introducir en las Escuelas, 4 partir de las de
0s, lo que se llama el trabajo manual, con el sentido y en las
€lones que procuramos determinar en el tomo II, eap. 1 (ndme-
Y 22., pags. 43 50 de la 2.* edicién). A las citas que entonces
05 en justificacién de la importancia que atribuimos al trabajo
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23. Otras de las manifestaciones de la vida infantil que
mds se desenvuelven durante el perfodo que estudiamos,
consiste en la inclinacién irresistible que los nifios sienten
desde su méds tierna infancia hacia la Naturaleza; de aqui lo
que suele llamarse el instinto de la Naturaleza, con el que se
confunde lo que otros, denominan instinfo de la agricultura.

Todo lo que sea mucha luz y mucho aire, horizontes dila-
tados, espacios donde correr, y drboles, y flores, y pdjaros, cau-
tiva grandemente 4 los nifios y les atrae como el imdn al
acero. No parece sino que el instinto les revela ya los bene -
ficios que dispensa la madre Naturaleza, y por ]o' mismo
anhelan echarse en sus brazos en busca de los medios de exis-
tencia que todos le debemos, y que nos son tan indispensables
para vivir, como son necesarios 4 los nifios los alimentos que
les proporcionan sus madres. Ello es que, cuando todavia no
pueden los nifios andar, empujan 4 las personas que los cui-
dan hacia los sitios en donde ven mds luz y descubren drbo-
les, flores, fuentes y pajaros; y que ya mayores, prefieren para
estar, y sobre todo para sus juegos, 4 las habitaciones, los pa-
tios; 4 los patios, las calles; 4 las calles, los paseos y jardines,
y 4 los paseos, el campo, Todo lo que sea disfrutar del espec-
tdculo de la Naturaleza les agrada 'y les atrae sobremanera,
y les hace estar mds contentos, mds alegres, mis bulliciosos y
mds decidores. Muéstrase también esta inclinacién hacia la
Naturaleza, por que tanto se distinguen los nifios, por la fre-
cuencia y asiduidad con que éstos, movidos, adem4s de por ese
instinto, por el de imitacién, se entregan 4 la tarea de cavar
la tierra y la arena, de trazar en ella jardines y de sembrar y
plantar semillas, ramas, etc.; todo lo cual constituye lo que
hemos llamado instinto de la agricultura, que es primitivo en

manual como formando parte de la educacion primaria, debemos afnadir
ésta de M. Renvu : «Hay en el trabajo manual, dice—cosa que no se com-
prende bastante,—yo no sé qué de sano y de fortificante que asegura el
necesario equilibrio de las facultades; y en la atmésfera que desenvuelve
es enla que se han formado y se formaran aun, asilo esperamos, los Jac-
(quart, los Richard-Lenoir, los Stepherson, los Faraday y los Ruhmkorff.
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a humstnidad, ¥ es por el que principia toda civilizacién, pues
que por la agricultura empieza, el trabajo del hombre.
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la inclinacién del nifio hacia la Naturaleza, méxime cuando
educar 4 los nifios, siempre que sea posible, al aire libre, en

s jardines, 4 los templados rayos del sol, respirando un aire
saludable, contemplando el espectdeulo del cielo y la tierra,
en una palabra, en medio de la vitalidad de la Naturaleza, y
no en salas sin ventilacién é insalubres, donde falta aire para
§us pulmones y espacio para sus movimientos, produce siem-
pre efectos saludables, asf por lo que toca 4 la edncacién fisi-

64 Como por lo que respecta 4 la del alma, la cual parece como
que se dilata y vivifica al contacto, por todos conceptos bene-
€1080, con la Naturaleza (1),

- 24. Tales son las manifestaciones mds importantes de la
aturaleza infantil en el segundo perfodo de los tres en que
lemos considerado dividida la edad de la nifiez.

(1) La inclinacién instintiva que los nifios sienten por la Naturaleza
8 es, sin duda alguna, sugerida por la Naturaleza misma para que
iendan 4 su desarrollo, asi fisico como espiritual; de donde hay que
que la Naturaleza debe hacerse intervenir en la educacion, no
10 con un fin exclusivamente fisioldgico, como pudiera presumirse
mera vista, sino respondiendo ademads 4 fines psicolégicos, es decir,
mo medio de cultura de la inteligencia y de los sentimientos morales,
B olvidar los religiosos. Hacer, pues, que el nifio reciba de la Natura-
@ sus primeras impresiones, que, en cuanto sea posible, se realice su
lucacion en contacto con ella, y de modo que 4 la vez que su cuerpo
desarrolle y fortifique, se desenvuelva, purifique y eleve su alma, es
Bla de conducta que debe tenerse en cuenta en toda buena educacion,
¢ la cual obedece la idea de anexionar Jardines 4 las escuelas, asi
Mo la de los paseos instructivos que hacen los escolares por el ecampo.
Mejante sabia prescripcion informa en gran parte el método 4 que
®dece la organizacion pedagigica de los Jardines de la infancia, cuyo
eador, Froeset, entendia que el mejor medio de obrar sobre el cora-
 del nifio —sin hablar de la influencia del amor en el cireulo do la
ilia—es abrirlo y hacerlo sensible 4 todas las impresiones de la
iraleza, lo cual no puede hacerse al principio—afiade,—sino aban-
Indo al nifio 4 las influencias de esa Naturaleza, de cuyas produccio-

88 ocupe 4| mismo, ya que 4 ello le lleva el instinfo de que tratamos,
~ Tomo IV, 4

También debe tenerse en cuenta en toda buena educacién :
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La exuberancia de vitalidad con que se muestran los ins-
tintos y las tendencias que hemos sefialado, es uno de los pri-
meros caracteres por que se distingue la manera de ser del
nifio en dicho perfodo, el cual se caracteriza también por la
espontaneidad con que el nifio revela al exterior su interior,
para lo que cuenta con nuevos y més apropiados medios que
en el grado precedente. Al desplegar ahora el nifio, mediante
esos elementos, 1a aptitud para el ejercicio de la palabra, des-
cubre en la Naturaleza y en cuanto le rodea las propiedades
tan variadas del nimero, de la forma, del tamafio, de los colo-

res; en suma, todas las principales propiedades de los seres y -

las cosas, con lo que somete su inteligencia 4 un ejercicio cons-
tante y fecundo en resultados, al punto de que el nifio se sienta
4 veces iluminado por los primeros falgores de la razém, la
cual tiene su verdadera época de desarrollo en el grado si-
guiente. En el que ahora nos ocupa, se aparece ya al nifio el
mundo artistico distinto del de la naturaleza, como lo revelan,
por una parte, la inclinacién instintiva que hemos dicho que
giente hacia ésta, y por otra su aficién por las ocupaciones
plésticas, que le impele constantemente 4 mostrarse como
productor y creador. Al cultivar el espiritu de sociabilidad
innato al hombre, se inicia en los cuidados y quehaceres domés-
ticos, y, en general, en el trabajo, con todo lo cual su corazén
y su voluntad se abren como lozanas flores 4 todo género de
influencias. En suma, debe mirarse como el cardcter més
saliente de este segundo perfodo de la vida infantil, la com-

" plejidad y riqueza de las manifestaciones con que ésta se . |

revela principalmente en esas tendencias 6 aptitudes innatas
4 que hemos dado el nombre de instintos, y en las que parece
como que se resume toda la libre actividad de la infancia.
Como por medio de esas tendencias 6 instintos se aprende
4 conocer la nataraleza del niflo, y ademds reviste gran im-
portancia para toda la vida el perfodo de que tratamos, parece
obligado que por via de conclusiones presentemos el resnmen
de los principales, que son:
@) Elinstinto de actividad, sin el que no hay desenvolvi-
miento posible, y cuya primera € indispensable manifestacion

-
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. __el mq_vi-imiento, al principio fisico y luego psicoldgico tam-
ién. Del mlovimiento, que después de la tendencia 4 alimen-
arse es el instinto mds general que se manifiesta en la nifez
jepende el desarrollo de las fuerzas corporales y anlmicas,
or lo que la libre actividad es el medio natural de desanvol-’
pimiento del nifio.
b i El instinto del juego, expresién de todos los instintos
e nfﬂo, y por lo mismo manifestacién esponténea de toda la
ct vidad de éste, pues todos los instintos se resuelven en uno
0, que es el de la actividad, y 4sta halla en los juegos de la
infancia su expresién mas espontdnea, completa y adecuada.
¢) El instinto de curiosidad, punto de partida del deseo de
ber, y, en lo tanto, de toda cultura, y que impeliendo al nifio
busc las causas de todas las impresiones que recibe, da la
8 para despertar en é] el sentimiento religioso.
- d) El instinto de imitacion, mediante el cual adquiere el
flo una gran cultura intelectual y moral, se apropia el ejem-
0y se crea hébitos, 4 la vez que sirve para manifestar otros
5t ntos 6 aptitudes que ya hemos mencionado, y que mds
elante indicamos.
¢ 2) El instinto de sociabilidad, que se despierta conlos cui-
dos y el amor de la familia, principalmente de la madre, y
Ve al niffo 4 buscar la compafifa de otros nifios, est.abie-
t do, en iltimo término, la base de esa como comunion que
entre todos los hombres.
J) La tem?enm:a 0 inclinacion instintiva & ocuparse en cier-
ﬁtenaa,- y d cfndar alguna cosa, que se origina de los ins-
tos de 1m1't.ac161ry de sociabilidad, que revela su aptitad
® el tra.,ba,]o, ¥ que es germen ‘fecundo de hdbitos morales.
g El mst;'into de la Naturaleza y su derivado el de la agri-
Ura, que 4 la vez que de educacién moral y religiosa, son
1108 de cultura intelectual y fisica. :
ara acabar de determinar los caracteres del grado que
e mos de la vida infantil, convient tener en cnenta que
E 1; l_:,' la'paiabra, por los que el nifio manifiesta tan deci-
s, nca:,::g:i t;:l q:e tanto contribuyen 4 Su total desenvol-
e, yen el elemento en que vive e nifio !
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edad; y que, conjuntamente con los instintos, cuyo resumen

acabamos de hacer, se manifiestan algunos otros que, como el

pldstico y los estéticos (que son desenvolvimiento de él), sirven

para mostrar las aptitudes manuales de los nifios y su cnali-

dad de ser productores y creadores; aptitudes y cualidad que

se deben en gran parte al instinto de sociabilidad y de imita-

cién, y se revelan principalmente en los juegos y en las paro-
dias de trabajos 4 que se consagra el nifio por virtud de las
tendencias 4 que nos referimos en los pdrrafos 1y g.

-

IV

BREVE RESUMEN DE LAS PRINCIPALES MANIFESTACIONES Y LOS
CARACTERES DE LA VIDA DEL NINO EN $0 TERCER PERIODO

95, Consideraci6n de los elementos de cultura acumulados por el nifio al entrar
en el tercer periodo de su vida. —26. indicaciones sobre el desarrollo fisico.—
27, El juego en el tercer periodo, y gradual transformacién que sufre. —
28, Consideraciones respecto del desarrollo de la inteligencia en general : apa-
ricién de la razén.—29. Idem acerca de la imaginacién en general; caracteres
diversos que ofrece.—30, Idem respecto del desenvolvimiento moral : ejerci-
cios de la voluntad; sentimientos que aparecen; idem que desaparecen : deten-
cién y erisis que experimenta el religioso. — 31. Sumaria exposicién de los
caracteres distintivos del dltimo perfodo de la vida del nifio.

25, Para completar el cuadro que nos hemos propuesto
bosquejar en el presente capitulo, de las principales manifes-
taciones de la vida infantil, réstanos trazar el boceto del ter-
cer perfodo, ¢ sea del nifio de la segunda infancia 6 puericia,
que, como oportunamente hemos dicho, empieza 4 los siete 1
ocho afios, y termina & los trece 6 catorce (3 y 4). Corres-
ponde esta edad al perfodo llamado escolar, por mis que en
algunos paises la asistencia 4 la Escuela no se prolongue mas
alld del décimo aifo de edad de los nifios.

Por lo dicho al hacer el estudio que precede del segundo
grado de la vida infantil, se comprende facilmente que al
entrar el nifio en este nuevo perfodo, cuenta ya con muchos
y muy valiosos elementos para proseguir y completar su des-
arrollo. Agil el cuerpo para moverse y poner en ejercicio todos

- v 53 a
_sus ml’l_pgulos; habituado ya para obedecer 4 los mandatos de
3 voluntad; despiertos y muy ejercitados los sentidos: aviva.
das la sensibilidad y la inteligencia 4 impulsos del tr’abajo i
gne l.as han sometido las impresiones recibidas del mundo
e te_rlor ¥ las necesidades que instintivamente ha sido llevado
el nifio é satisfacer; movida la voluntad por las encontradas
influencias de las diversas tendencias morales que solicitan
81 concurso, y con ello la ponen en aceién, siquiera sea en
opuestas direcciones; y ademds de todo esto, en posesién el
ma del medio poderosisimo de la palabra — que ya al termi-
el segundo perfodo maneja el nifio con cierta propiedad y
b tant‘e inteligencia, — entra el educando en el tercer grado
",’ su vida, desplegando una gran variedad de fuerzas ¥ capa-
da.d_es_, mediante las cuales hace ostentosa exhibicion de las
giposiciones que han de adornar al hombre futuro, iluminén-
7‘== todo con los resplandores de la razon, de que ya en el
Aado que nos ocupa habrd de posesionarse. Claro es que
pdos estos elementos con que cuenta el nifio al cumplir la

|

dad de siete 1 ocho amnos, estardn més 6 menos dispuestos,

recedentes, la cultura de la familia en cuyo seno viva, y que
aya 0 no recibido la educacién en alguno de los iustitutlos con-
ados 4 la primera infancia (1).

- Mas conviene tener en cuenta que con ser tantos y tan
aliosos los elementos de cultura acumulados por el nifio en el
ecurso de los dos primeros perfodos de su existencia no se
n.todavfa bien deslindados; hay en el trabajo de, todos
1os clerta vaguedad é indeterminacién que revela bien 4 las
aras que, en medio del hervor de todos esos elementos de
ot \ndt'ud, se (prosigue ain, y se tendri que proseguir por
HgUn tiempo, la tarea de diferenciacién, mediante la cual y
miendo por base la delicada y complejisima urdimbre q,ue

) El l;ctgr comprenderd que siempre hablamos en términos gene-
168, y refiriéndonos 4 lo que en estado normal a ifi

o, contece 4 los nifios

; diciones también normales, s
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constituyen los instintos, las inclinaciones, las tendencias, las
disposiciones y las aptitudes que hemos estudiado, habra de
obtenerse la completa especificacién de las facultades del alma,
asf como de los elementos constitutivos de cada una de ellas.

Semejante resultado, no menos sorprendente y maravi-
lloso que el aleanzado por el nifio al terminar el segundo de
los perfodos de su vida, se ve realizado al coneluir el tercero,
segin puede comprenderse por lo que decimos en las obser-
vaciones que siguen.

26. Fijandonos en el desarrollo fisico, empezaremos por
notar que conforme el nifio avanza en el tercer perfodo de su
vida, se acentiia mds el ejercicio corporal, siendo cada vez
mayor el movimiento de su organismo. No se contenta ya con
los juegos en que hasta aqui se ha ocupado, sino que corre,
salta y brinca con mds soltura y energfa, y hasta con mas
peligro de caerse, pues parece que los ejercicios arriesgados
le agradan, por lo que con frecuencia se entrega 4 ellos 4

. sabiendas, con lo que 4 la fuerza y la destreza une ahora el
arrojo y aun la temeridad, como lo denota trepando por las
alturas y los drboles, dando carreras largas y violentas, y sal-
tos arriesgados, etc. Todo esto acusa un gran desarrollo fisico,
que es vigoroso y notable en los nifios criados con cierta liber-
tad y en determinadas condiciones, pues no debe ocultarse
que en los que se educan con la sujecién que es comun en las
clases acomodadas que viven en las grandes poblaciones, no
alcanza el grado que en otros nifos, por lo que hay que acu-
dir al medio de la gimnasia, que frecuentemente se prescribe
para ganar lo perdido, por causa de semejante sujecién,
cuando no para corregir deformidades y enfermedades origi-
nadas por la misma cansa. Ya hemos dicho que la mejor gim-
nasia es la natural, el juego corporal al aire libre.

Cuando el nifio llega 4 la edad de diez afios, se observa
que modera algo ese movimiento fisico, sin duda porque em-
pieza ya a abandonar los juegos propios de la edad anterior,
4 causa de llamarle mds la atencién el estudio, haber contrafdo
otros hdbitos con la asistencia 4 la escuela 6 al taller, y con
el mayor trato con los hombres, 4 los cuales imita m4s 4 lo
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. yivo: & partir de esa edad, gusta cada vez mds de echarla de
~ hombre, tal vez porque presiente las nuevas aptitudes que va
V 4 adquirir con la adolescencia que se aproxima, y los cambios
que en virtud de ella ha de experimentar.

. 27. Poresto se observa que, 4 medida que el nifio avanza
- en el tercer perfodo de su vida, consagra menos tiempo al
- juego, y que éste varfa también gradualmente de fndole; va-
' riaciones que corresponden 4 las que experimenta el cardcter
-~ del mismo nifio. Sin dejar de jugar, se observa que al pasar
- de los diez afios no lo hace tanto, que sus juegos no son tan
_inocentes como antes y revisten cierto aire de formalidad que
‘;; en un principio no tenfa, y, en fin, que el nifio sustituye con
frecuencia sus naturales y expansivas recreaciones por las
_propias de las personas mayores, 4 las cuales sigue en esto
- cuanto puede, como lo revela dejando de acudir adonde los
- demds nifios juegan, para ir al teatro y 4 otros espectdculos
 ptiblicos. En la edad que nos ocupa gusta el nifio de los jue-
- gos que le reportan alguna utilidad, que ponen en ejercicio su
.intehgencla 6 halagan su imaginacién, por lo que tienen aquf
- 8u lugar los llamados juegos instructivos, que le servirdn para
ensefiarle algo recredndole (1). Al terminar el tercer grado,
6 sea 4 los trece 6 catorce afios de edad, puede decirse que
los nifios desdefian los juegos infantiles como cosa impropia
‘de lo que ellos se creen ya, del hombre, cuya manera de ser
- 8e afanan por copiar, frecuentemente con ridiculo y no pocas
veces nocivo formalismo (2): es que con el fenémefio de la

(1) Los rompecabezas y dominés geogrificos, las cajas de Historia
~natural, las 1Aminas para recortar é iluminar y otres por el estilo, son
Juguetes que gustan y entretienen mucho 4 los nifios en esta edad, y de
los que pueden sacar bastante partido en provecho de su cultura, pues
; ﬂempre es beneficioso para ésta, tratindose de nifios, la practica del
’ incipio tan benéfico y vulgarizado que aconseja instruir recreando.

; (2) Por ejemplo : cuando el nifio, en vez de jugar, asiste 4 reuniones
 Serias, impropias de su edad, y en las que al cabo se aburre, 6 fuma y
; escupe como los hombres, 6 anticipa la época de los galanteos, etc., lodo
"o cual suele ser causa de enfermedades, asi fisicas como morales : por
@50 esta edad es muy peligrosa para los nifios, pues en ella se pone en
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adolescencia, que 4 la vez que cambia la voz hace sentir ne-
cesidades, fisiolégicas unas é intectuales y morales otras,
antes desconocidas para los nifios, empiezan éstos como &
preludiar la vida de hombres, 4 la cunal les incitan también
los fulgores de la razén, que en la edad que nos ocupa prin-
cipia 4 revelarles su faturo destino,

28, El desarrollo adquirido en los grados precedentes,
los progresos hechos en el empleo y la inteligencia del len -
guaje, el mayor trato con las personas de mds edad, las mis-
mas distracciones & que antes hemos aludido, y la ensefianza
que recibe en la escuela, todo contribuye 4 que al entrar el
nifio en el tercer perfodo de su vida tenga bastante desarro-
llada la inteligencia, y 4 que este desarrollo prosiga durante
dicho periodo en gran escala. El progreso realizado por la inte-
ligencia infantil en el tiempo 4 que nos referimos, esto es,
hasta los siete i ocho afios, es tan notable, que suele expre-
sarse diciendo que en dicho tiempo el nifio adquiere més ideas
nuevas que podrd adquirir durante el resto de su vida, por
larga que sea.

Semejantes progresos se ‘acentiian en el ltimo periodo de
la vida del nifio, merced al ejercicio metédico de todas sus
facultades, y al empleo, cada vez mayor y més apropiado, de
la reflexion y el raciocinio que, aunque con debilidad todavia
al principio de dicho periodo, intervienen cada vez més en las
acciones de los nifios, cuyos juicios son cada dia més claros
y mds dfterminados en esta edad, al cabo de la cual puede de-
cirse que se halla el nifio en posesién plena de la razén. Con
las lecciones de la escuela y la cultura que naturalmente re-
cibe en sus nuevas relaciones, se desarrollan mds y vigorizan
la atencién y la observacién, y la memoria va poco 4 poco
perdiendo el predominio que en los primeros afios tuviera,
sobre todo si en la escuela, en vez de seguir ejercitdndola

crisis toda su naturaleza, 4 impulso del cambio que en la misma va a
operarse; y por eso también conviene mucho insistir, durante este pe-
riodo, en hacerles jugar, corporalmente se entiende; quiza en esta edad
necesiten, hasta porrazones morales, masdel juego que en las anteriores.

ey T

L inconsiderada y casi exclusivamente, como por desgracia es
_comtin hacer, se la contiene dentro de limites racionales, En
esta edad siente ya el nifio la necesidad de la lectura, 4 1a cnal
se entrega, no tanto para repasar y aprenderse la.s'leccione
de la escuela, cuanto movido del aguijén de la curiosidad, que
‘cada vez le despierta mds el deseo de saber, y por el placer
6 la distraccién que halla en ciertas lecturas: todo ello con-
ribuye 4 desenvolver en los nifios la aficién al estudio, lo enal
s una nota caracteristica de la edad que nos ocupa, y revela
una gran actividad intelectual, cada vez mds regularizada.

3 29. Desempefiando la imaginacién un papel muy impor-
tante en la vida toda del nifio, segin ha podido inferirse de
lo ex.pnesto antes de ahora, debemos decir algo especial de sus
m: nifestaciones en el perfodo de la existencia infantil que al
presente estudiamos.

Al comenzar éste perfodo, y merced 4 los ejercicios fisicos
‘de que antes hemos hablado, la imaginacién parece como que
¢ vigori_za, d lo cunal ayudan también las nuevas imdgenes
el nifio contempla & cada paso; de aquf la preferencia
el futu_ro hombre tiene por los cuentos, las anécdotas, las
fas y otras lecturas de indole andloga. Lo que hemos
mado instinto pldstico se acentiia ignalmente en los comien-
8 de dicho perfodo, afanindose el nifio con mds ahinco
OF producir, componer, imitar y aun crear, si bien 4 medida
_  :=- avanza en este perfodo, hace todo esto con menos espon-
dad y mayor formalismo, sin duda por causa de su afin
5 e_dar fielmente 4 los hombres, en cuyas ocupaciones se
.mete 4 menudo, y por no preocuparse mds que del pre-
e, de satisfacer necesidades del momento. Pero conforme
+8z0n gana terreno en la inteligencia del nifio, 1o pierde la

144813, que en cierto momento del perfodo que estudiamos
' Tévela menos consistente y mds versdtil. Produce esto en
. na especie de estacionamiento del cual sale pronto (pré-
amente cuando el nifio tiene de diez 4 once afios de edad) °
[d tomar nuevas direcciones, como lo muestran los pla-
- AUe aquél forja para lo porvenir que, al contrario de lo
; ntes le acontecia, le preocupa mds que el presente, las
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esperanzas que le animan y las ilusiones de cierta clase que
empieza 4 acariciar. '

Dignos por todo extremo son de tenerse en cuenta estos
fendmenos, que el educador no debe nunca perder de vista,
pues cualquiera que sea la direccién que tome 6 el modo como
se manifieste, la imaginacién ejerce siempre un gran influjo
en nuestra vida, 4 la cual suele acarrear desdichas cuando no
se la cultiva dentro de limites racionales; que por algo se la
llama la loca de la casa. Sino conviene dejarla sin desarrollo,
lo cual fuera contrario 4 lo que exigen la integridad y la ar-
monia de la educacién, y la complejidad y el equilibrio de los
elementos que constituyen nuestra naturaleza, debe cuidarse
mucho de no llevar muy lejos su desenvolvimiento, pues que
un ejercicio exagerado serfa ocasionado 4 extravios intelec-
tuales, de los cuales surgirfan para el individuo males sin
cuento y de dificil cuando no imposible remedio (1).

30. En cuanto 4 la vida moral, son también notables los
cambios y progresos que se verifican en el nifio de la edad de
- ocho 4 trece aios.

Como 4 medida que el niffo crece y se desarrolla son mis
los estimulos que se ofrecen 4 su actividad, sucede que ésta
se emplea cada vez mds, con lo que el nifio no deja de hallar
4 menudo obstdculos y dificultades que se complace en vencer;
pues, lejos de hacerle desistir de sus propdsitos, es lo general
que le alienten y estimulen 4 realizarlo; esto contribuye, no
sélo 4 ejercitar la voluntad, sino también 4 fortificarla y darla
consistencia (¥). Y no sélo conduce & semejante resultado,

(1) Por todo ello, resulta siempre dificil la cultura de la imaginacion,
en la que cuando no se peca por excesv, como sucede en las nifias de
ciertas clases, se peca por defecto, sujetdndola 4 un quietismo, no sélo
infecundo, sino muy perjudicial, pues no puede negarse que la imagi-
nacion es la facultad animadora de la inteligencia, 4 la que da movi-
* miento y colorido.

'(2) Las dificultades con que el nifio suele tropezar en las faenas a
que se entrega, movido por la inclinacién al trabajo & que antes hemos
hecho referencia (22), por ejemplo, cavando la tierra, haciendo plan-
taciones, construyendo, remedando las faenas domésticas 6 el oficio de
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_uempro importante si no se olvida que el ejercicio desen-
‘yuelve y disciplina nuestras facultades, y que la voluntad es
'madre del cardcter, sino que 4 la vez hace nacer en el nifio
el sentimiento de su individualidad y de su poder, que si es
" pecesario vigilar, porque alimentado desconsideradamente
-podria servir para dar un predominio inconveniente 4 la vani-
- dad, el orgullo y la presuncién, es lo cierto que es causa de -
progresos morales ¢ intelectuales que ejercerdn una influen-
: %eia provechosa en toda la vida ulterior del nifio. A la reali-
zacion de semejantes progresos contribuyen no poco las rela-
' ciones de la escuela, mediante las cuales se despierta en los
' nifios el deseo de sobresalir y distinguirse, sintiendo, por lo
’_tanto el aguijén de la emnlacién y el estimulo, que también
“es conveniente vigilar para no exagerar sus consecuencias,
_como muy 4 menudo, y con la mis sana intencién, sucede; los
: _.premios v los castigos que se emplean en las Escuelas sirven
. asimismo para alentar la emulacion y el estimulo, y también,
‘empleados indiscretamente, dan resultados contraproducen-
f‘-“- Y ya que de las relaciones de la escuela hablamos, no
- debe pasarse en silencio que sirven para cultivar en los nifios
'los sentimientos de afabilidad y de benevolencia, asi como el
. de pundonor, y para dulcificar su conducta. De modo que hasta
- mirada por el lado de la cultura moral ofrece grandes ven--
tajas la educacién en comin.

- A estos sentimientos, que vienen en el perfodo que nos
‘ocupa 4 enaltecer la vida del nifio, en cuanto que son gérme-
nes fecundos de moralidad, hay que afadir el de la gratitud

. su padre, etc., vienen conjuntamente con la curiosidad (recuérdese lo
 dicho al final de la nota 3.* al niim. 18) & constituir como una especie

propésitos de esa naturaleza, sobre todo cuando van & mayores, que
‘por lo mismo que tienen mejor idea de sus fuerzas, mas se obstinan en



RN )

que el faturo hombre siente hacia sus padres y las demds
personas de quienes recibe algunos beneficios. Tan hermoso
y noble sentimiento es indicio claro, no sélo del predominio
que cada vez mds aleanza la razén en el perfodo que nos
ocupa, sino también de que los méviles de la tendencia social
van ganando terreno 4 los de la tendencia personal. En efec-
to; al terminar dicho perfodo, no es el nifio tan personal
como hemos visto que lo es en los dos precedentes, por lo
que no sélo se siente capaz hasta del sacrificio por sus pa-
dres, sino que se conmueve con los pesares y las alegrias
de los demds, y ante la presencia 6 audicién de actos nobles
y generosos llevados 4 cabo por alguna persona. Revela esto,
ademéds de un progreso evidente de la razén, que permite al
nifio apreciar el valor de esos actos y lo que debe 4 sus padres
y deméds personas que le dispensan beneficios, sino también
un gran desarrollo de las facultades morales, y, por lo tanto,
del sentimiento de sociabilidad.

En efecto; las mayores relaciones que por virtud de su
desarrollo y del nuevo género de vida que hace el nifio, man-
tiene éste, sobre todo si frecuenta la escuela, contribuyen
grandemente 4 cultivar el sentimiento de la sociabilidad. Mas
esta tendencia toma en el perfodo que nos ocupa caracteres
nuevos, que hacen aproximarse cada vez mds al nifio 4 la
verdadera vida social. Prueba esto que decimos el hecho, 4
todas horas puesto en evidencia, de que cuando el nifio se
halla en la segunda mitad del perfodo que estudiamos, no se
contenta ya con buscar la compaiifa de sus iguales en edad,
como vimos que lo hace en el periodo segundo, sino que
los escoge; ademds, que se le semejen en inclinaciones, en
gustos, en modo de pensar y obrar, y hasta en cultura y
posicién, aunque bajo este iltimo respecto suelen preferir 4
los que les llevan ventaja. Hay, pues, en todo esto un pro-
greso evidente hacia la verdadera sociedad, la que constituyen
los hombres, y de que en su dfa formard parte el nifio.

Pero si los sentimientos que dejamos mencionados son
bellos y de importancia para el desarrollo moral, no lo son
menos algunas cualidades que hermosean los dos perfodos pri-
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neros de la vida infantil, y desaparecen en el tercero. A
medida que la reflexidn se ejercita y la razén crece, el nifio
pierde en sencillez, en ingenuidad, en franqueza y en can-
dor, es decir, en todos esos como delicados aromas que per-
fuman el alma en los albores de la vida, ¥ que con tan encan-
tadores atractivos nos presentan 4 la primera infancia. Todas
las simpiticas manifestaciones de la inocencia se borran poco
§ poco en el nifio, al punto de que apenas si quedan huellas
de su paso al presentarse el fendmeno_de la adolescencia, que
tan prefiado de peligros viene. Sin embargo, no debe ocul-
tarse que en el perfodo de que tratamos se revela una mani-
festacion que no deja de tener encanto, y que antes no nos
ofrece el nifio. Nos referimos 4 esa timidez con que se pre-
enta ante sus mayores, mostrando esa especie de cortedad
g tan graciosamente se trasluce por el coloreamiento de las
y pjillas. Semejante manifestacion, si es signo de respetuosa

yuelta la conciencia de si, y en presencia de las personas
mayores reconoce y proclama su inferioridad (1)

~ Si con esto se tienen en cuenta algunas de las observacio-
Bes que hemos expuesto en las lineas precedentes, facilmente

(1) Es indudable que en el segundo periodo se presenta también en
)l nifio la timidez, no queriendo hablar ante las personas mayores, ni
cer lo que le dicen, etc.; pero téngase en cuenta que esto es, en la
mayoria de los casos, efecto de una mala educacion, que ha dado por
Ifuto que el nifio sea hurafio, retraido y, por lo tanto, timido con las
personas que no ve con frecuencia, de las cuales hasta parece que se
Susta : otras veces se debe semejante hecho 4 verdadera cobardia, Mas
0 general es que los nifios hasta los siete 1 ocho afios sean comunicati-
VoS con todas las personas, ‘decidores y que no se atajen en contestar
i las preguntas que se les hacen, en lo cual llegan hasta la desenvoltura. ]
ambién se dan casos en que los nifios, que hemos dicho que se pre-
Bntan timidos ante las personas mayores (los del tercer periodo), sean
desenvueltos y hasta presuntuosos al conversar con ellas, lo cual se
@ también 4 un vicio de educacion que ha hecho del nifio un ser
nodesto y vano, elogidndole demasiado, prodigéndole alabanzas sin
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podrd convenirse en que, 4 la vez que el sentido moral, ha
hecho grandes progresos en el perfodo que nos ocupa ahora,
la conciencia de si. Todo preludia ya la préxima y completa
formacién del hombre.

En cuanto al sentimiento religioso, es de notar también
que en el perfodo de que ahora tratamos, parece como enti-
biarse y aun adormecerse. Si en un principio no se ha sabido
excitarlo por los medios que antes de ahora hemos dicho (des-
pertar en el nifio la idea de Dios por la contemplacién de las
obras del Creador Supremo), y sélo se ha confiado su desarro-

1o 4 la influencia de la madre, cuando esta influencia deja de

ser tan constante y tan eficaz (como acontece cuando el nifio
llega 4 la edad de diez afios), sucede que, careciendo diche
sentimiento de base firme, sufre una especie de detencién,
hija, en parte, de la mayor libertad en que se deja al nifio.
_Asi, por ejemplo, se observa que los actos religiosos que eje-
cuta, cuando 4 ello es obligado por sus padres, no pasan de
meras exterioridades, fijindose poco 6 nada en ellos y can-
sdndose muy pronto de realizarlos y de presenciar las funcio-
nes del culto; repite maquinalmente las oraciones que se le
-ensefian, y aun para esto es menester que se vea obligado por
una fuerza mayor : en realidad no'se halla animado del ver-
dadero sentimiento religioso, y da muestras continuas de apre-
ciar poco todo cuanto se le dice respecto de la Religi6n, sin
duda porque la mayorfa de las ideas que 4 este respecto se le
suministran son ininteligibles para su inteligencia, que, falta
de la intuicién que proporcionan el verdadero espiritu reli-
gioso y la fe, 4 la cual no sabe todavia el nifio someterse por
completo, tarda atin bastante en comprender bien esas ideas.
Limitase, por lo tanto, el nifio de la edad 4 que nos referimos,
4 repetir, sin sabérselo explicar ni preocuparse gran cosa de
_ello, lo mismo que se le dice (1).

(1)
giosa de sus hijos no pierdan de vista las indicaciones que hacemos, ¥
tengan en cuenta los resultados 4 que conduce la cultura religiosa

cuando se confia s6lo 4 la enseflanza abstracta, y no se le da por base

Conviene que los padres que se preocupan de la educacién reli-

e
5
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~ Tales son, pues, las principales manifestaciones del nifio,
el tercer grado de su vida, por lo que respecta al sentido
al y religioso.

'%31. Resumiendo ahora los caracteres distintivos de la
infantil en ese su tercer perfodo, debemos empezar por
gefialar el hecho cnlminante de que, 4 la vez que se debilita
a sensibilidad antes predominante, la razén gana terreno y
e fortifica, lo cual nos dice que el nifio camina al estableci-
Pa ento del equilibrio y la armonfa entre las facultades de su
spiritu, condicién necesaria para la realizacién de nuestro
gtino, y que, por lo tanto, es ley de la vida que nunca debe
er de vista la educacién : que ya hemos dicho (1), que las
tades anfmicas deben ponderarse y equilibrarse en su
stividad, de modo que ninguna prepondere exclusivamente;
o debe olvidarse que 4 medida que la sensibilidad pierde
' 'reponderancla que al principio de la vida tiene, gana en
cic ahdad el alma humana. El desarrollo y poder que al-
zan los méviles de la tendencia social, supedltados antes

¥ e .

{_'qne un vano formalismo. Si la madre no ha sabido despertar &
mpo en los nifios el sentimiento religioso mediante el ejemplo y los
intuitivos, &4 que tantas veces hemos hecho referencia, llegar4 el
do de que tratamos, el nifio se alejara cada vez més de ella, por
8 la influencia materna se debllltara, y cuanto la madre creia
r edificado con solidez en el corazén de su hijo, caera por su base
edlﬁclo levantado sobre arena. Antes de dar al nifio una enseiian-
6 en mucho tiempo no podré entender, es preciso prepararle para
birla; aun asi y todo, la crisis vendra en la época indicada, s6lo que
i dominar mejor que de la otra manera, y nunca seré tan temi-
a que el nino adquiera la fe, precisa gque la madre sepa infun-
& tiempo, y lo haga sin decirle cosas que no entienda, sino
nte el ejemplo y por cuantos medios sensibles estén & su alcance.
S que no se comprenden bien crean una fe ficticia, que al menor
empo desaparece, dejando en su lugar el escepticismo més
carnado; detras del cual asoma siempre la cabeza la verdadera im-
No haciendo lo que decimos, se corre también el riesgo de for-

orsticiosos, en vez de hombres animados del verdadero espiritu
sidad,
base principalmente la parte que en el tomo III consagramos &
s animica, péaginas de la 378 4 la 386 de la 2.* edicién.

\
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4 los impulsos personales, es asimismo otro de los caracteres
del tercer perfodo de la vida infantil, en el que el nifio mani-
fiesta de un modo més adecuado su tendencia 4 la sociabilidad.
Otro de los caracteres de dicho perfodo es el de que el nifio,
dejando poco & poco de ser voluntarioso, como en el segundo
vimos que era, desarrolla y fortifica su voluntad racional y
empieza, por ende, 4 revelar su cardcter, al mismo tiempo que
el sentimiento de su poder, que con frecuencia exagera, al
punto de hacerle aparecer soberbio, altanero-y arrogante,
lo cual no obsta para que dé evidentes seiiales de timidez
ante las personas que considera superiores 4 él. Se sefiala en
dicho periodo una tendencia al predominio de la reflexién
sobre el sentimiento, pues 4 la vez que éste se debilita en gran
parte, como hemos dicho, se vigoriza la inteligencia por me-
dio de una atencién mds sostenida, de una observacién mds
exacta, y, en suma, de una actividad mas ordenada y més ge-
neral, En cuanto & los instintos, el del juego se debilita 4
partir de los diez afios, cada vez mds, hasta el punto de amor-
tiguarse; €l de imitacién también se entibia 4 esa edad, y
eso que en la escuela es alimentado, y el de curiosidad recibe
_ direcciones que le fecundan, merced 4 los estudios que el nifio
hace y al desarrollo adquirido en este perfodo por la inteli-
gencia. :

Tales son, sumariamente expuestos, los caracteres dis-
tintivos que ofrece la vida infantil en el tltimo de los tres

perfodos en que la hemos considerado dividida 4 los efectos

de la educacion.

v

SINTESIS DEL ESTUDIO DEL NIRO

, Marcha progresiva 6 ley que sigue en su desarrollo la naturaleza infantil; .

- papel que en este desarrollo desempeiia el instinto, é importancia de éste. —

83. Sumaria idea delo que desbe entenderse por desarrollo del nifio.—84, Con-
ideraciones sobre el trabajo de diferenciacién, los cambios de estado, trans-

| formaciones, etc., que esa evolucién implica,— 35. Idea de lo que en su con-

.~ secuencia, y por via de andlisis, falta por hacer, y serd objeto delos capitulos

. siguientes, para completar el estudio del nifio.

82. En las tres partes que preceden de este capitulo
eda hecho el estudio de la nifiez, mediante el de las princi-
les manifestaciones por que se produce la naturaleza infan-
til, en cada uno de los tres perfodos en que hemos considerado
idida la vida del nifio.
. De la observacién de los fenémenos que ésta nos ofrece,
h  podido comprenderse que empezando por la animalidad y
8 vida inconsciente, el nifio se eleva poco 4 poco Y por gra-
08 desde el instinto 4 la racionalidad, desde lo espontineo 4
0 reflexivo; 4 medida que se hace mds inteligente se deja
siiar menos por el instinto, el cual desempefia en la vida de
& nifiez un papel de suma importancia. Como hemos visto,
ante el instinto es impulsado el nifio 4 satisfacer necesi-
ades lo mismo orgénicas que del alma, la cual sale de los
imbos de lo inconsciente excitada por las impresiones de los
Sentidos y aguijoneada por instintos que, cual los del juego,
curiosidad y la imitacién, son expresiones parciales de ese
0 instinto general 4 que hemos llamado actividad. Ejerci-
A8e €sta principalmente 4 excitacién delos indicados instintos,
por lo mismo son considerados como las raices de todo
arrollo. Esto declara una vez mds la importancia del ins-
%0 en la vida de la nifiez, y obliga 4 recordar que, como
I tiempo dijimos, el instinto no es en el hombre estdtico

o ea el animal, sino dindmico or lo tanto i
Toxo IV, : ¢o ¥, por lo tanto, perjs"ectzble
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y progresivo (1); de aquf las modificaciones que experimenta
en las diversas fases de la vida del nifio, modificaciones en las
cuales influye gradualmente el hébito por esfuerzos dela edu-
cacién, y de aqui también que sea aplicable & toda la natu-
raleza del nifio, desde las més rudimentarias necesidades del
organismo hasta las mds puras y elevadas del alma.

33, Convertir, pues, los actos instintivos en reflexivos,
reemplazando gradualmente la accién ciega 4 que obliga e]
instinto, por la libre y consciente que nace de la voluntad; tal
es el trabajo que lenta y laboriosamente se lleva 4 cabo en el

decurso de la vida infantil, cayas principales manifestaciones

hemos estudiado, y tal es lo que se llama desarrollo del nifio
por el propio poder de su naturaleza, auxiliado y dirigido por
la virtud fecundante de la educacién : en esa ascension gra-
dual de la animalidad 4 la racionalidad, de lo instintivo alo
reflexivo, de lo inconsciente & lo consciente, realiza la natu-
raleza humana la evolucién en cuya virtud el nifio se convier-
te en hombre. . .

34. Semejante evolucién supone un trabajo por todo
extremo interesante y de gran aplicacion al estudio que hace-
mos. Nos referimos al trabajo de diferenciacion, en virtad del
cual se van distinguiendo unas de otras las fuerzas y faculta-
des de nuestra naturaleza, al punto de que la observacién mds
somera pueda apreciarlas con claridad. Es lo que se llama el
trabajo de especificacion de la actividad general de esa misma
naturaleza, que se va determinando en actividades especiales
6 especificas.

Aparece al principio de la vida del nifio, como englobada
en un conjunto vago é indeterminado toda la actividad de
éste, lo cual supone englobamiento 6 confusién informe de
todos los poderes de que se halla dotada nuestra naturaleza.
Pero 4 medida que ésta se desarrolla, empiezan 4 deslindarse
poco & poco esos poderes, con lo que las energias correspon-
dientes se empiezan también 4 diferenciar. Asf es que en un

(1) Véase el tomo III, seccion tercera, cap. V, nimeros del 206
al 210,

e

iirincipég aparecen esas energfas como confundidas en el ins-
nto general _de actividad, y poeo después ésta se va diferen-
3 ando en actividad fisioldégica y en actividad anfmica: de ello
u . d'e .nuevos trabajos de diferenciacién en cada una t,ie estas
; ;;etmdade.s, son comprobacién los diversos instintos que he-
. &os estudiado y que hemos considerado como derivaciones de
. un fondo comiin, del instinto de actividad. Por otra parte
- todo eso é. que hemos dado el nombre de instintos, tenden-’
as, Enclmacinnes, etc., que ya supone un gran resunltado del
abajo de diferenciacién, no representa todayia los poderes y
ultades bien deslindadas, sino que hay que tomarlo como
spuntes 6 brotes que anuncian que cuando el nifio crezea
plegard con distincién todas sus facultades, 4 la manera
e los brotes que'vemos en las plantas pequefias no son las
ramas del futuro drbol, pero nos dicen que esas ramas nace-
rdn de ellos por un desarrollo que 4 su vez entrafia en cierto
modo el trabajo de diferenciacién.
Implica todo esto una multitud de cambios lentos & imper-
tlbles_el':l su verificacién, que determinan en el desarrollo
la actividad infantil estados y manifestaciones respecto de
a facultad, que, aunque diferentes entre sf, son semejan-
%68, pues que representando cada cual grados de ese desarro-
lo, se fundal_l en los precedentes, 4 los que se asemejan y de
08 que se 'dlstinguen. Mediante ese cambio de estados y de
mfegtacmnes que tejen la complicada urdimbre de la natu-
eza..mfantil, se ponen cada vez mds en claro las diversas
ncmhd:fdes del nifto, diferencifndose unas de otras, hasta
llegan 4 mostrarse con la distincién que se nos t;ffecen
n el h;n:bre y.que alcanzardn, dado el enlace que guardan
zeashu ;(;(l)li }os elementos que constituyen la compleja natu-
85, En el trabajo que precede nos hemos limitado 4 pre-
tar .el cuadro general de las principales manifestaciones
a vu.la del nifio en cada uno de los tres perfodos en que la
08 dividido, al inténto de poder determinar los caracteres
ada uno de éstos y consignientemente los del nifio, consi-
do desde todos los puntos de vista de su naturaleza yen
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el conjunto de toda su vida. Pero nos falta todavia algo por
hacer para que nuestro trabajo sea completo y de 6l resulte,
siquiera sea en bosquejo, una verdadera Antropologia pedagé-
gica, tal como hemos dicho que debe entenderse esta ciencia(1).

En efecto; para adguirir una idea cabal de la naturaleza
del nifio, es menester seguir paso 4 paso, en cuanto la obser-
vacién y el estado de estos estudios lo consientan, las distin-
tas maneras como esas manifestaciones se producen, los cam-
bios y las transformaciones que experimentan los instintos,
las tendencias y las inclinaciones que hemos seflalado méis

arriba; cémo y por virtud de qué procesos llega el nifiod

posesionarse de sus poderes mentales y morales; cudndo em-
pieza y de qué manera lo hace, 4 ponerlos en ejercicio; por qué
suerte de funciones y operaciones animicas realiza este ejerci-
cio,y en qué grado y forma hace uso de ellas; en una palabra,
es menester someter 4 un analisis minucioso y delicado todos
los elementos de vida que, cual las olas de agitado lago, apa-
recen y desaparecen & la superficie en el hervor de la activi-
dad infantil.

Tal es el trabajo que reservamos para los capftulos siguien-
tes, en los cuales, y ajustandonos todo lo posible 4 las divisio-
nes fundamentales y mas comunes de la naturaleza humana,
trataremos de analizar las manifestaciones que, por via. de

sintesis, hemos sefialado en el cuadro general, que acabamos

de presentar, de la naturaleza infantil. Claro es que lo que

intentamos ahora realizar implica un trabajo de lo que hemos
llamado Psicologia infantil 6 experimental, 6 mejor dicho, de 3
Paidologia, puesto que hemos de estudiar al nifio en su total
naturaleza, y requiere el auxilio de las nociones de TFisiolo-

gfa, Psicologfa y Psicofisica que quedan expuestas en el f

tomo 111 de la presente obra. A ellas necesitaremos, pues,
referirnos constantemente, asf como 4 los trabajos que se han
hecho respecto del estudio del nifio, y que en su mayorfa

quedan indicados en el capitulo 4 que hace referencia la nota
precedente; trabajos que, por lo mismo que estin sembrados

(1) Véase el tomo III, capitulo preliminar, nimeros del 11 al 14 "
4
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) observaciones hechas sobre los nifios, habrén de suminis -

nos el material que principalmente necesitamos para
sempeniar la, tarea que emprendemos con el capitulo que

‘ pe. No se olvide que de los hechos particulares que esas

. vaclones entrafian, podremos elevarnos fécilmente 4 con-
ones de cardcter general.



CAPITULO 11

Cuadro analitico experimental de la sensibilidad
y el movimiento en el niifio,

POR ViIA DE ADVERTENCIA

Si prescindimos de ocuparnos en el trabajo de andlisis que - .

emprendemos con este capitulo, de la vida puramente fisio-
l6gica, es porque estimamos que basta con las indicaciones
hechas respecto de ella en el precedente, y con las que hemos
de hacer al tratar de la vida de relacién, sobre que el pre-
- gente ha de versar en su mayor parte. Ademés, todas las indi-
caciones 4 que ahora aludimos recibirdn algunos desenvol-
vimientos en la tercera parte de la Antropologia pedagigica
(con que concluye el presente volumen), 6 sea al hacer el
estudio del desenvolvimiento individual del hombre.

Lo que ahora importa mds es considerar la manera de
manifestarse la vida psicolégica del nifio, cuyo comercio con
la vida corporal es reductible, como en lugar oportuno diji-
mos (1), 4 1a vida de relacion, el proceso de la cual queda 4 su
vez reducido, segiin en el mismo lugar se dijo también, 4 los
dos hechos primordiales de la sensacién y el movimiento, en
que principalmente hemos de ocuparnos durante el decurso
del presente capitulo. En él trataremos, conjuntamente con

los fenémenos del movimiento, de todas las manifestaciones 3

- de la sensibilidad, as{ desde el punto de vista fisioldgico,

como desde el psicolégico; lo que vale tanto como declarar
que, 4 la vez que de la sensacién, nos ocuparemos del senti-
miento, no sélo porque ambas clases de hechos aparecen =
como englobados en el comienzo de la existencia del nifio, =
sino también, y muy principalmente, porque, segiin quedd -

(1) Tomo III, seccién tercera, cap. I, nim. 128,

ML 5T
dicho al estudiar el alma (1), la sensibilidad es lo primero que
. cronoldgicamente aparece en la vida del espfritu. Lo primero,
en efecto, que hace el nifio es llorar y reir, manifestaciones
que no son otra cosa que signos de la sensibilidad psiquica,
 en cuanto que implican sentimientos de bienestar y de mal-
. estar, de placer y de dolor, y lo sensible precede siempre 4
 lo reflexivo, como ésto 4 lo racional en el érden gradual de
a actividad anfmica, de la cual es ley la que se formula por
los psicélogos, diciendo que la evolucion del espiritu humano
omiensa rudimentariamente en la sensibilidad, cercana & los
linderos de lo inconsciente, para terminar, mediante el esfuerzo
¢ la reflexion, en la vida consciente y racional (2). Esta ley
impone ya el punto de partida por que ha de comenzarse el
-estudio psicoldgico del niflo, 4 la vez que determina el plan
ue ha de seguirse para llevar 4 cabo semejante estudio.
Empezando, pues, por las manifestaciones m4s rudimen-
ias y mds inconscientes de la sensibilidad, las sensaciones,
' con los fendémenos de la misma clase que con ellas se corres-
onden, los movimientos, examinaremos en el presente capi-
ilo las demds manifestaciones de la sensibilidad, 6 sea todo
 relativo al sentimiento (el placer y el dolor, las pasiones,
timientos de diversas clases), para en capitulos sucesivos
er lo propio respecto de la inteligencia, la voluntad y el
tido moral en el nifio.

Tal es, pues, el plan 4 que hemos de ajustarnosen el
udio analitico que empezamos 4 hacer en el presente capi-
llo de las manifestaciones de la actividad infantil, que de un
odo sintético hemos estudiado en el precedente. Para ter-
ar advertiremos, que al estudiar ahora cada una de las
anifestaciones de la vida del nifio, tomaremos esta vida
tera, y no dividiéndola en perfodos, como antes hemos

" (1) Tomo III, seccidn cuarta, nim. 227,

Asi 1a formula el Sr. GonzALEZ SErrANO en su citado Manual de
Icologia (pag. 52), y en consonancia con ella procedemos nosotros
ratar de la actividad del espiritu en las nociones psicolégicas que
mos en el tomo III, seccién cuarta,

3
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hecho, y que las conclusiones generales que exponemos acerca
de estas manifestaciones, las establecemos sobre repetidos
hechos 6 fendmenos observados en varios nifios por diferentes
autores de los que se han dedicado al estudio de la infancia
y de los que por via de ilustracién citamos algunos en cada
caso.

1§
DE LAS SENSACIONES

86. Consideraciones sobre las sensaciones generales 1 orgénicas, — 37, Sensa-
ciones especificas: consideraciones y hechos referentes 4 las gustativas.—
88. Idem id. 4 las visuales. — 39. fdem fd. 4 las auditivas. —40, idem fd. &

las tactiles. —41. Idem id. 4 las olfativas. — 42. Conclusiones comunes &
todas ellas.

36. Empezando por la semsacién, en la que ya sabemos
que se dan intima é indestructiblemente unidos los dos ele-
mentos que constituyen la naturaleza humana — lo fisiolé-
gico y lo psicolégico, — claro es que lo primero que hay que
considerar, maxime traténdose de un estudio de la indole del
que emprendemos ahora, son las llamadas sensaciones genera-
les, que corresponden 4 lo que hemos denominado sensibilidad
general, y son las que no teniendo ningiin érgano especial
donde se hallen localizadas, nada nos dicen respecto del mun-
do exterior, pues cuanto nos ensefian se refiere 4 nuestro
cuerpo y se comprenden bajo el nombre genérico de orgd-
micas. Por esta clase de sensaciones empieza 4 reveldrsenos
la vida del nifio, lo cual se comprende ficilmente, no sélo
porque corresponden 4 esa sensibilidad general, de la cual
procede como de un fondo comin, y por diferenciacién de
ella, toda la especifica (sensaciones de los sentidos), siendo,
por lo tanto, la primera en manifestarse, sino también porque
todas las sensaciones generales 1 orgdnicas corresponden 4
las necesidades instintivas de nuestra naturaleza, tienen por
mévil determinante el instinto de conservacién por el cual es
por donde empieza 4 mostrarse la actividad infantil (1),

(1) Parala mejor comprensi6n de los puntos que en este pérrafo toca

Tmﬁndose de la sensibilidad general, de lo que hemos
dicho que puede considerarse como la sensacién general de la
vida, las primeras manifestaciones son de malestar, de dolor.
' Refiriéndose al estado del recién nacido tienen més que en
n nguno ofro perfecta aplicacién las palabras de Rousseau,
‘euando exclamaba: «;Hay en el mundo un ser mds débil, mds
imiserable, méds 4 la merced de todo lo que le rodea, y que
necesite mds piedad que un nifio?» (1).

Al ponerse el nifio en contacto con el aire, se ven invadi-
dos sus pulmones por torrentes, de oxigeno, que ‘producen en
§ Grganos respiratorios efectos parecidos 4 los de la asfixia;
de aquf los primeros gritos del recién nacido, que 4 veces es
preciso provocar poniendo en conmocién todo su cuerpo, me-
ante algunos golpes dados en el mismo. Y no es esto sélo;
8ino que ademds son circunstancias que contribuyen 4 deter-
inar impresiones dolorosas, la delicadeza de epidermis, la
riacién de temperatura entre la estancia que el nifio deja
salir del claustro materno y la nueva en que se instala, la
ensién que reciben sus miembros, antes acostumbrados &
a presion suave, las presiones que en los mismos llevan &
bo las personas que rodean al recién nacido al acariciarlo y
envolverlo, y, en fin, las qlie reciben todos los sentidos, que,
por més que sean indistintas y vagamente sentidas, no dejan

mos tan 4 la ligera, debe tenerse presente lo que decimos en el tomo III,
eccion tercera, cap. II, niimeros 123, 134 y 135.

. (1) No todos los autores que del particular se ocupan opinan del
smo modo. Hay algunos que sostienen que las primeras impresiones
mociones del recién nacido son de placer, el cual, segiin ellos, debe
ceder, siquiera solo sea en un instante casi imperceptible, & la apa-
Ticion del dolor. «Teniendo todo dolor por causa, dice M. F. BuiLLiEr
{(Del Placer y del Dolor), una suspension de nuestra actividad, un obs-
ticulo cualquiera 4 los diversos principios de accién de nuestro ser,
‘debe concluirse, en contra de Leibniz y de Kant, que el hecho primi-

0 de nuestra naturaleza no es el dolor, sino el placer». A pesar de
to, no tenemos por qué variar la afirmacién hecha por nosotros, méxi-
e cuando sea 6 no ella la mds acertada, como nos parece, en nada se
era la condicién principal, y la vida desde que comienza, es una mez-
de dolor y de placer.
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de herirlos, de impresionarlos dolorosamente: las primeras
impresiones de los sentidos son desagradables (salvo el sabor
de la leche y el calor), por lo que estos 6rganos que luego
serdn constantemente fuentes de placer, lo son para el recién
nacido de dolor. De las funciones orgdnicas y necesidades pro-
pias de ellas (nutritivas, respiratorias, etc.) se derivan no po-
cas impresiones desagradables 6 dolorosas que aflijen al recién
nacido, para el que también son causa de dolor, de sufrimien-
to, la necesidad de suefio, y, sobre todo, la privacién de mo-
vimiento que acarrean al nifio, de una parte, su propia debi-

lidad, y de otra, la sujecién forzada 4 que le obliga la manera -

tan irracional de envolverle.

Con razén se dice, pues, que venimos al mundo en brazos
del dolor, y que el llanto es la primera sefial con que anun-
ciamos el comenzar de una existencia, como dijo el poeta, tan
duramente afligida de males. Ello es, y sin entregarnos 4 pe-
simismos de que distamos mucho, que por medio del dolor
adquiere el nifio su primer conocimiento de la vida exterior,
del mundo en que habrd de desarrollarse, y que llorando
empezamos 4 vivir (1).

No bien abandona el nifio el claustro materno, cuando en
medio de ese tumulto de impresiones dolorosas & que acabamos
de referirnos, siente una sensacién de dolor, que responde 4
una necesidad orgdnica, que también le arranca llanto, y 4 la
que instintivamente procurard dar satisfaccién. Nos referimos

(1) «Apreciar con unasuerte de pesimismo el comienzo del hombre
en la vida, dice BerxArp PErEz (L'éducation de le berceau), no es aban-
donarse i convenciones poéticas 6 filosé6ficas, porque Lucrecio, PLINIO
6 Burrox 1o hayan puesto en moda: es hacer la historia natural de todos
los animales recién nacidos. No es, por desgracia, verdad que la adap-
tacién progresiva del joven ser al medio para el cual estd hereditaria-
mente constituido, se realice por bosquejos sucesivos, con transiciones
suaves y por modos providenciales. Es verdad que el hombre sufre
tanto mads, cuanto mas débil es; y si desde el punto de vista de la per-
cepcion intelectual Ia funcion se ejerce ttilmente segiin las fuerzas del
organismo, no puede decirse otro tanto de la sensibilidad relativamente
al dolor. Como ha dicho Rousseau, es preciso mucho tiempo para apren-
der d vivir».

PR e
la sensacldn del hambre, perteneciente 4 la serie de impre-
ones orgﬁnmas d que dejamos hecha alusién y respecto de la
- cnal dice Richard (1): <La ternura materna va & responder 4
 este llamamiento y 4 ofrecerle su primer presente; el nifio en-
ntrard el gozo de humedecer su boca con un licor azuca-
rado que sacard del seno sobre que descansa muellemente
su cabeza. Primera pena experimentadaal principio, yal punto
extinguida por una dulce y primera compensacién. Saciado el
nifio, se duerme de nuevo con ese sentimiento de bienestar que
produce la hartura, y parece volver 4 esa vida de aislamiento
- que era su estado normal en el seno materno, y de cuyo habito
- no se ha despojado atin el organismo; de ese estado saldra
. cuantas veces vuelva la necesidad de alimento 4 turbar de
' nuevo su quietud. Asf transcurren los primeros dias; y 4 me-
- dida que el nifio repite el acto de satisfacer esa necesidad, se
evela 4 él el sentimiento obscuro de un desenvolvimiento de
erzas, y distingue el fin y el resultado». Como se ve, las sen-
ciones de dolor que produce el hambre dan ocasién & otras
e placer, al sentimiento de bienestar que se origina de la
- satisfaccién de una necesidad. Por esto se dice que las pri-
' meras manifestaciones del placer en el pequefiuelo son rela-
tivas al sentido del gusto.
. Lo propio puede decirse respecto de las impresiones que
'se relacionan con la temperatura, 6 sea de frio y calor, que
gunos refieren al tacto, como nosotros lo hemos hecho (2),
otros incluyen entre las llamadas orgdnicas, no habiendo
conveniente en considerarlas aqui por el cardcter general
ue tienen y por sus resultados, pues que desde que el nifio
ace son fuente de dolores y placeres, 4 la manera y por la
isma razén que lo son las sensaciones de hambre, Dicho esto,
nviene notar que, como dice M. Bernard Perez (3), el nifio

- <
e D e b

(1) Education physique des enfants.

(2) Véase lo que acerca de las sensaciones tactiles decimos en el
mo III, seccion tercera, cap. I, nim. 161,

(3) Etude de psychologie experimentale: Les trois premiires annés de
fant. A este interesante libro nos referimos siempre que ¢itemos &
- BERNARD PrgEz y no mencionemos otro trabajo suyo.
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parece predispuesto desde un principio 4 una impresionabili-
dad muy grande, 4 pesar del desenvolvimiento incompleto
de sus plexos y de sus centros nerviosos, por la delicadeza de
sus tejidos epidérmicos, como por la facilidad de acomodarse
al medio ambiente; debe ser particularmente muy sensible
4 las temperaturas bajas, siendo en él muy poco activa la com-
bustién fisiolégica (1). «Se sabe, afiade mds adelante, que
los nifios y los animales pequefios mueren muy ficilmente de
frio, 4 la sombra, aun en el verano. Sin embargo, 4 pesar de
su susceptibilidad orgdnica 4 las impresiones de temperatura,
yo no afirmarfa que todo pequefinelo sufra en realidad tanto
como el adulto con el calor 6 el frio excesivos. Las sensaciones
de esta naturaleza son ordinariamente modificadas en el sen-
sorio del adulto por juicios, hébitos y sentimientos muy diver-
808 que puede despertar en él un descenso 6 una elevacién de
algunos grados en la temperatura. Un soldado de servicio
durante una gran helada, podrd experimentar sentimientos
que contrabalanceardn las vivas sensaciones de frfo, 6 podrd
hacer reflexiones, comparaciones, y combinar recuerdos, for-
mar concepciones, que dardn por resultado el hacerle menos
penoso el frio, que 4 un nifio de dos meses, y sobre todo de
algunas semanas, que sea expuesto 4 algunos pasos de la garita,
bajo una puerta-cochera. No hay aquf mds que una hip6tesis
gratuita, pues no tengo, lo confieso, ningiin hecho que sefialar
en su favor. Initil es, por otra parte, insistir sobre el hecho,
evidente para todos, de que la constitucién individual, como
el estado accidental de la salud, aumenta 6 disminunye, lo mismo
para los nifios que para los adultos, la susceptibilidad de que
hablamos>.

Hemos dicho antes, concretdndonos al punto de las sensa-
ciones generales, que el dolor es el primer producto de ellas;

pero después hemos visto que también son causa de placer,
como las observaciones mas someras revelan. Mezcladas con

)

«El uso del agua fria, tan preconizado en nuestros dias, no con-

viené 4 los nifios de edad tan tierna» (Ds. D'Ammon, Livre d'or de la

Jjeune femme, Paris, 1891).

i o ,77 Y
8 de dolor, siente y expresa el nifio muy pronto sensaciones

lacer; 4 la manera que manifiesta Carlos Darwin en las
lentes observaciones hechas sobre sus hijos. Dice asi:

dias; otro de mis hijos 4 los cuarenta y seis, y eran verdaderas
sas, indicios de placer, porque sus ojos brillaban 'y sus
?,dos se cerraban 4 medias. Cuando mds sucedia esto, era
‘mirar 4 su madre. Se hallaban probablemente excitados
por alguna causa intelectual; pero el nifio que estudio sonrefa
entonces frecuentemente, y durante cierto tiempo continué
aciéndolo bajo el imperio de alguna sensacién de placer inte-
dor, y cuando nada habfa que le excitase ¢ le hiciera alegrarse
en modo alguno. A los ciento diez dfas le divertia mucho que
8 echaran por la cara un delantal, que en seguida selo quitaban
ge pronto. Un dfa que yo jugaba de este modo con él, ms eché
iitamente por la cabeza el delantal, aproximando mi cara
h suya. Entonces dejé él oir un ligero ruido, como el prin-
apio de una carcajada. Aquella voz era la principal causa del
lacer, la sorpresa, como sucede con mucha frecuencia en las
Sonas mayores cuando se rfen por cualquiera aguleza 1
ginalidad repentina. Me parece recordar que tres 6 cuatro
imanas antes de la época en que 6l se divertfa viendo una
gura descubrirse stbitamente, si se le pellizeaba con Suavi-
d en la nariz 6 en las mejillas, lo acogfa como una broma
dable. Por el pronto me sorprendié ver que un nifo que
Das contaba mds de tres meses, comprendia’ ya la broma;

debemos tener presente que bien jévenes son los gatitos
8 perritos cuando empiezan 4 jugar. A los cuatro meses
0Stré de una manera indudable que le gustaba oir tocar
ano; esto era, segtin toda la apariencia, el primer aviso
* Sentimiento estético, 4 menos que no se llame axf la atrac-
n que(llo)s colores brillantes ejercian sobre é| hacia bastante
pg_) s

) Los preludios de la inteligencia, Bosquejo biogrifico de un nifo. A
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Nos lleva esto como por la mano 4 tratar de las distintas
clases de sensaciones en que se distingue la sensibilidad espe-
cifica, 6 sea de las sensaciones correspondientes 4 los comtin-
mente denominados sentidos corporales.

87. Puesto que hemos dicho que el sentido del gusto es
el primero en manifestarse en el nifio (1), empezaremos por las
sensaciones gustativas, de las que parece dar ya algunas mues-
tras el recién nacido, cuando se relame como si saboreara las
substancias azucaradas que se introducen en su boca.

Es indudable que el nifio, desde muy pequefio, es grande-
mente sensible 4 Jas impresiones sdpidas, de cualquier clase
que sean, como lo prueban hechos tales como el que dejamos
apuntado, y el no menos significativo de las precauciones y su-
percherias que son necesarias para hacerle que tome una me-
dicina desagradable al gusto, cuyo sentido se afina cada vez
m4s mediante el ejercicio, es decir, gustando el nifio substan-
cias de sabor agradable, sobre todo las azucaradas, hacia las
cuales tiene inclinacién pronunciada, hija, sin duda, del ins-
tinto, y que fortifica el hdbito de una alimentacién, cnalla
leche, siempre la misma (2). :

Corroboran esto los siguientes hechos citados por Ber-

este trabajo nos referimos siempre que nombramos & DArwiIN y no ci-
tamos otros suyos.

(1) «Si hubiésemos seguido en el estudio de las sensaciones y de las
percepciones del nifio el orden cronolégico, por el sentido del gusto
hubiésemos debido comenzar. Aparte de algunas sensaciones tactiles
que les han precedido, y esto desde la vida intrauterina, las sensaciones
del gusto son, ciertamente, las primeras en producirse. Desde el naci-
miento se halla constituido el sentido del gusto y en estado de funcio-
nar. No hay desenvolvimiento ulterior que esperar de un organismo
que es muy poco complicado... Al primer contacto con una substancia
sapida, el sentido podr4, pues, ejercerse inmediatamente». G. COMPAYRE.
L'évolution tntellectuelle et morale dé I'enfant, Paris, 41893.

(2) Segtin las experiencias del Profesor Kiissmaul, ya citado, aun
antes de tomar el pecho los recién nacidos manifestarian su preferencia
por los sabores azucarados. «Si se les moja la lengua, dice, con solucio-
nes azucaradas, saladas, vinagre, quina, los nifios revelan, en el primer
caso, salisfaccion, pero en el segundo, hacen toda clase de visajes»,
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jard Perez: <El nifio, dice, saborea pronto con vivo placer
g alimentos mds excitantes que la leche, y que por recipro-
pidad refrescan su apetito por su primer alimento; y aun cambia
iteralmente de gustos, pues desde un principio se entrega 4
borear la acritud de ciertas substancias, por poco que 4 ello
le habitie.— Yo he visto un nifio, de edad de siete meses,
ber con disgusto y aun rechazar el agua que no se le habfa
izucarado, y beber con placer un cocimiento de flores de na-
anjo apenas dulcificado por algunas gotas de jarabe.—Tam-
én he visto un nifio, de edad de dos meses y medio, rehusar
nérgicamente el biberon, apretando los labios y con un gesto
acterfstico, porque se hallaba lleno de agua, y otra vez
prque la leche no estaba azucarada>.
Por via de resumen diremos: que las sensaciones gustati-
§ son las primeras en manifestarse en el nifio, si bien aso-
das 4 ellas en un principio impresiones tactiles; que por
na suerte de instinto 6 de hdbito heredado, el recién nacido
ere las substancias azucaradas, de las que por virtud del
bito (acaso el primero que el nifio adquiere) gnsta cada vez
, de donde proviene su repugnancia por los alimentos nue-
y en fin, que distingue desde luego los sabores, como lo
eba con sus gestos y movimientos de repulsién cuando le
n otra cosa que la leche y, sobre todo, medicinas, liquidos
argos, dcidos, helados, ete. Desde que nacen son, pues muy
ensibles los nifios 4 los sabores, que distinguen con viveza y
ntitod. ;
' 38. En cuanto 4 las sensaciones visuales, s evidente que
| principio no ve el nifio, «es un pequefio ciego> hasta cierto
to (sin embargo, Mad. Pape-Carpantier asegura que su dl-
a hija vefa 4 las diez y seis horas de haber nacido), y que
o después no percibe mds que una luz brillante, siendo de
tar que desde muy tempranosigue con los ojos la luz de una
fa que se mueve en torno de él y le produce éxtasis. Més
de observa los colores vivos y los reflejos brillantes, y des-
reconoce la mirada de su madre y los objetos que le ro-
. Poco 4 poco va distingniendo los colores, que son para
como la primera revelacién del mundo sensible. Con la evo-
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lucién progresiva del sentido de los colores, pasa el nifio del
mundo que éstos han abierto 4 sus percepciones, al mundo de
las formas, y mds tarde le permite apreciar los tamafios, el
espacio y las distancias (1).

Refiriéndose 4 las observaciones hechas respecto deuno de
sus hijos, dice Mr. Darwin: «Los ojos de aquel nifio se fijaron
desde el noveno dfa en una vela encendida, y hasta el cuarenta
y einco, ningiin otro objeto parecié excitar su atencién en el
mismo grado; pero al cuarenta y nueve lo consiguié una borla
de color chillén, segin noté por la fijeza de su mirada y la
repentina inmovilidad de sus brazos. Me sorprendié el ver con
qué lentitud adquirié la facultad de seguir con los ojos un
objeto que se agitaba con alguna viveza: & la edad de siete
meses y medio aun no lo habfa logrado por completo. A los
treinta y dos dfas conocfa el pecho de su madre 4 una distan-

(1) El mundo que abre al nifio el sentido visual se le aparece en un
principio sumamente vago y confuso. Poco & poco se destacan ante él
imdgenes nuevas, y de descubrimiento en descubrimiento, llega la épo-
ca, del segundo al tercer mes, en que parece que por vez primera per-
cibe objetos ¢ personas que, sin embargo, tiene delante desde el naci-
miento. Semejante trabajo de elaboracion agranda cada vez mas el
horizonte visual del nifio, substituyendo las sensaciones confusas por
verdaderas percepciones. Entonces empieza 4 dar sefiales de que es
sensible 4 los accidentes de la luz, es decir, & los colores. No estd bien
precisada la época en que el niiio sabe hacer la distincién de éstos, pues
las observaciones de PREYER y BixET recaen sobre ninos de edad de dos
& tres anos. Segin eslas observaciones, el rojo y el amarillo son los
colores que primeramente afectan lasensibilidad cromética de los nifos.
Estos dos colores son, conforme hipétesis de los evolucionistas contem-
pordneos, los tinicos percibidos por los pueblos primitivos. TAiNE tiene
por cierto que, «durante los dos primeros meses, el mundo circandante
no se compone para el niio mas que de sonidos y de manchas de color
que no sabe situar». (De I'Intelligence). «Segtin toda verosimilitud, dice
Preyer (en su obra citada), el nifio de un afio percibe todavia el verde
y el azul como gris; en todo caso no distingue tan claramente el uno del
otro como lo hard mas adelante». Como quiera que sea, es lo cierto que
4 partir de esa edad, los nifios perciben muy pronto los principales co-
lores. Un proceso anilogo sigue en su desenvolvimiento el sentido de
la vista, respeclo de la forma, los tamafios y las distancias, (Véase Com-
PAYRE, ob. cit., cap. III).

cia de 75-4 100 milimetros, segitin lo demostraba el movimiento
de sus labios y la fijeza de sus ojos; pero yo dudo mucho que la
y sta entrase por algo en esto; el tacto no tenfa seguramente la
menor pa.rte. ¢Lie guiaba el olfato, la sensacién de calor ¢ la
in fluencia de la posicién en que se le tenfa? He aqui lo que no
dria determinar», Bernard Perez, por su parte, cita estos
hechos : una nifla de tres meses y un nifio de cinco eran atraf -
dos por dibujos de color uniformemente parduzco, y el tltimo
en particular se mostraba ansioso de grabados litograficos en
negro, bastando decirle la palabra cuadro para que tornara su
mirada hacia los que estaban dispuestos en las paredes de mi
'osento.—Otro nifio de seis mesessélo manifestaba alginpla-
cer delante de las figuras, las flores y las telas vistosas; pero
estos brillantes colores parecta que le agradaban tanto como &
’otros dos (1). Lo que sin género alguno de dada puede
alirmarse, es que 4 la edad de cuarenta dfas ha experimentado
e'l nifio cierto nimero de placeres y de penas sugeridas por
a8 Impresiones visuales.
El citado autor afirma, y la experiencia diaria lo com-
rueba, que las impresiones visuales no producen en el nifio
a8 mismas emociones agradables 6 desagradables, ni pueden
ler en tan gran nimero que en los adultos. Todos los colores
8 verdad, le seducen, le atraen; los colores suaves no le dejan’
lempre indiferente, y es evidente que aun le causan algin
lacer; pero de hechos que tiene en cuenta al hacer estas afir-
nac iones, concluye diciendo que, en general, sabe de objetos
€ agradan 4 los niflos y que las personas mayores no ven
10 con pena, disgusto 1 horror, y al efecto cita el hecho de
I nifio de tres meses y medio que se hallaba muy fuertemente
e do por la vista de una serpiente disecada, 4 la que pug-
A por aproximarse y coger con ambas manos, y aun llevarla

(1) (}omparando estos dos hechos, concluye Beaxarp Prrez, 6 que
el nifio del caso iltimo habla una energia menor en sus funciones
Suales, 6 que su sensorio no era, ya por el hecho de la herencia, ora
0r el de los habitos personales, tan apto como el de los otros dos nifios

4 conmoverse bajo la accién de las sensaciones de color.
Tomo IV, 6
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4 1a boea, como hacfa con los dem4s objetos; 4 los ocho ;;neela::
conocia objetos para él penosos, y st ﬁsa.momfa. expresa a A
emociones méds desagradables en presencia de los mlsm?, por-
que las ideas que 4 ellos referia determinaban en’_él sen .1m1eln-
tos andlogos, enteramente distinto§ d? ]las sensaciones visuales
que se los revelaban por una asociacion fatai. (1, A

En general, puede decirse que para los nifos de u: 'za
cineo meses no existen emociones desagradables pro1 ﬂ;}l S
por la vista, y que lo que mds se ?bserva en ellos ese dp tz:lcer
que les cansan los colores, que sxen?pre les son agrafa. es.
Para juzgar de la armonfa 6 de la dlscordanlea de'las (t)rma.s
y colores, de la falta de proporcién, de las d'lstancms, ete,, s:
requieren juicios y seutimien!:os muy complejos,. de qne] 1;09:-
capaz el nifio de la edad indicada; sélo con el me.mpo, {a. .
periencias diarias y la educaci@ que recibe medlau.t.(? el ejer-
cicio y el desarrollo de su intehge?cla. podré.a«i‘qtlnrn;l seme;
jantes condiciones, y su sentido .kual se hat_a e;i poder qu
necesita para que le pueda servir con relacion 4 esos res-
pe“];sc; debe tomarse por paradoja el dicho, tan repetld(ci) ez
Pedagogfa, de que el nifio ap{ende i ver como f;ptren e
andar, 4 oir, 4 palpar, etc., a.gm;one:}do por el mstm'lf) ydmi;
diante el ejercicio, sus propias e:.zperlencms yel auxilio de .
educacién. «Durante los tres primeros meses Préxlnxlame‘nt
de su primer afio, decfa ya Kant, los nifios no tienen la v:]Sj a
formada; tienen sf la sensacién de la luz', pero no pueden 1;1-
tinguir los objetos unos de otros. 1 fieil c.onvencersie de ello
mostrandoles alguna cosa brillante: no _la siguen con los o] o; »:
A lo que afiade Compayré: «Una espe.me‘de evoluc_ldnhd{ee_ ;0
cacién natural, es necesaria para ach.m'a.t:.ar los '(.uog eé I;il'a.r
4 la luz, y luego para habituarles 4 dirigir su mirada, 4 fij

los objetos 6 reconocerlos, 4 discernir el color y la forma, en

. 3 Ld ’ ‘e
fin, 4 apreciar las distancias. Aqui, como en lo demds, s

multitud de otros hechos de los observados
infancia citados, y otros como Espnus_ y Cur-
basta & nuestro, propésito con los aducidos.

(1) - Pudiéramos citar
por los psicélogos de la
GNET, por ejemplo. Pero

)
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',ggaveln una de las leyes caracteristicas del desenvolvimiento
de la nataraleza humana : la ley que quiere que—salvo un
pequetio nimero de actos inmediatamente reglados por el ins-
itinto, porque constituyen un mfnimum de operaciones indis-
pensables 4 la conservacién de la vida—el nifio adquiera por
el ejercicio y aprenda por la experiencia todo lo que la natn-
raleza ensefia en conjunto 4 los animales inferiores, cuanto
es sugiere por impulsos ciegos 6 irresistibless (L)

- 39, Un proceso andlogo al que hemos dicho que sigue
gn los comienzos de la existencia infantil el desarrollo de las
gensaciones visnales, se observa en el de las sensaciones audi~

. Al principio puede decirse que el nifio es sordo; después
6lo percibe ruidos; m4s tarde distingue los sonidos, pudiendo
firmarse que en la primera quincena de su vida tiene una
pan impresionabilidad para los ruidos, culesquiera que ellos
Ban (2). Pero, como dice M. Roger de Guimps, no més que por
I aprendizaje lento y graduado llega el nifio 4 reconcer,
rimero los cantos y las inflexiones de voz, y después la pala-
1";- articulada que, segiin este autor, comienza 4 entender

{1) Coxpavaé. Obra y capitulo citados.
(2) «sin duda todo recién nacido comienza por ser sordo. Pero esta
a pasajera solo durard algunas horas, algunos dias 4 lo maés, y
ra parte, se debe & causas enteramente materiales; una vez des
idos estos obstdculos fisicos, y lo son prontamente, el nifio entra
esion inmediata del sentido del oido, en lo que tiene de esencial...
PREYER, que ha estudiado con su habitual conciencia los progresos
la audicién en los nifios, declara que fué sélo en la mafiana del
o dia cuando reconoci6, por signos ciertos, la desaparicion de la
idera en su hijo... Mas en otros nifios las cosas marchan con més rapi-
Z; desde el segundo dia, 4 veces desde el primero, movimientos
Acterfslicos, tales como el guifiar los 0jos, arrugar la frente y la agi-
On de los brazos, nos dicen que las vibraciones de las ondas sono-
1an penetrado en los canales del laberinto, hasta las fibras del ner-
uditivo, y que el recién nacido es sensible al sonido... Desde los
Meros dias de la infancia el ofdo aparece con los caracteres que este
40 conservard toda la vida, y que consiste en que las impresiones
nueven vivamente los nervios y excitan profundamente las emogio-
Intimas del alman, CoMPAYRE, ob. eit.
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mucho tiempo antes del momento en que ensaya imitarla (1).
Mas, 4 pesar de su gensibilidad para los sonidos en general,
el hijo de Darwin no sabfa reconocer facilmente, 4 la edad
dé ciento veinticnatro dfas, la direccién de un sonido, de
modo que volviera los ojos hacia el lado de donde procedia.
Lo mismo cabe afirmar respecto de la apreciacién de las dis-
tancias del sonido, para la que, como para la direcci6n, precisa
ol nifio de experiencias de que carece y del razonamiento de
que sélo pasado algin tiempo podré valerse.

Disenrriendo sobre el mismo tema, el tantas veces men-
cionado Bernard Perez afirma que los nifios pequefios son
desde un principio agradablemente excitados por la misica,
ya sea tocada, ya cantada. En confirmacién de su aserto
aduce el hecho de que 4 los cuarenta dfas depués de su naci-
miento, el hijo de Tiedemann ofa por la vez primera tocar el
piano, y que en tal ocasién se mostré singularmente vivo y
alegre. A este hecho afiade el de que uno de sus parientes
gustaba, desde la edad de un mes, de oir tocar 6 cantar, y
que habiendo estado, 4 la edad de seis meses, entre otros pa-
rientes, sus tfas le causaban una emocién muy viva, que se
dibujaba en el brillo de sus ojos y la inmovilidad y el colorido
de su rostro, cuando le cantaban alguna cancién. La primera
vez que oy6 4 la mds joven, la escuchd con un arrobamiento
evidente, lo que, notado por la otra, la resolvi6 4 acompafiarla
con su voz, mds vibrante y méds armoniosa; el nifio se volvié
inmediatamente hacia ella y se quedd escuchéndola con un
placer mezclado de admiracién 6 sorpresa.

Es indudable que, como dice el mismo autor, no todos los
nifios son igualmente sensibles 4 la melodfa; pero no lo es
menos que todos los sonidos claros, tocados y sobre todo rei-
terados con més 6 menos frecuencia, les distraen cuando no
les hieren muy fuertemente el timpano. En comprobacién de

esto aduce hechos que no es necesario transeribir, porque -

todos tenemos ocasién de observarlos andlogos, y termina col

la conclusién de que los nifios se habitian ficilmente 4 los "

(1) La philosophie et la pratique de I éducation.

&
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U 'dos. que por una 1i otra causa hayan podido en un momento
:Lda.do impresionarles desagradablemente el timpano. Es de
notar_que el glisto 6 el desagrado que algunos nifios sienten
por ciertos ruidos proviene, ya de especial conformacién de
su aparato auditivo, ora de predisposiciones hereditarias de
8u personalidad, relacionadas con sus estados mismos.
. 40. Concretando las sensaciones tactiles 4 la idea de pre-
8i6n, empezaremos por decir que desde el nacimiento esté el
nifio en posesién del sentido correspondiente, siquiera lo ejer-
cite en su 'forma. mds elemental y en sus operaciones pura-
I ente pasivas. Este sentido empieza 4 ejercitarse aun antes
del nacimiento (1).
Sabidp es que, casi embotado el sentido del tacto al empe-
zar la existencia, se va desenvolviendo poco 4 poco, signiendo
I proceso andlogo al que en su desarrollo siguen el sentido
de la vxsta,. al que el del tacto viene & prestar un gran auxilio
pues que sirve para rectificar y completar el conocimiento de;
08 objetos. Considerando las sensaciones tactiles desde el
I !.11:0 de vista de la idea indicada, dice Bernard Perez que
a intensidad de la presién puede producir en el nifio sensa-
,n.es fiolorosas, ¥ que sensaciones de contacto que nos pare-
el {nsxgpiﬁ({antes le causan inquietudes y le obligan 4 hacer
Sajes, 4 gritar, 4 agitar los brazos, remover el cuerpo y
evarse automaticamente las manos 4 la cara. Las barbas de
: plunfa_ pasada por los ojos y la nariz de un nifio de quince
8 le hicieron fruncir el entrecejo, contraer oblicuamente la
¥y cerrar los ojos; sin embargo, otros nifios, aun de méds
fad, han permanecido insensibles 4 semejanteg excitaciones.
‘mismo autor hace constar no haber podido observar sen-

,” ' t_(No. es dudoso, dice CompayrE (obra cit.), que este sentido, por
PVI];KIO exclusivo, sea ejercitado, en cierta medida, desde la ,vida
nlg::iu&b!:g este pu'nto, llene‘u-raz()n M. pe Feariire y los partidarios
: e cién anterior. El nifio, en el seno de su madre, ha experi-
5 m ; [rozamientos, vagos contactos; y 4 las sensaciones confusas, 4
tm:;r;zz :i;:: son provocadas, ya por lo§ miembros mismos del
b1 © unos con olros, ya por tropiezos exteriores, hay que

; en parte los movimientos que trabajan la yida del feto».
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saciones agradables al tacto en nifios de menos de dos meses,
inclindndose 4 creér que, pasada esta edad, resulfa plac.:er
para el niflo de las impresiones tactiles. Por su parte, dice
Darwin, con referencia 4 su hijo: < El séptimo dfa le toqué con
un pedazo de papel la planta del pie, que retiré vivamelllte,‘a.l
mismo tiempo que encogié los dedos, como lo hace un nifio de
mucha mds edad cuando se le cosquillea».

Muchos otros hechos pudiéramos citar de los expuestos
por los autores mentados, y sobre todo por Preyer, para pa-
tentizar que desde que nace es el nifio muy sensible 4 las im-
presiones tactiles propiamente dichas, y que las experiencias
diarias y el ejercicio continuado, van poco & poco afinando
este sentido, que tan preciosos y ttiles servicios ha de pres-
tarle en la vida, y del que tanto partido puede sacar la edu-
cacién, por la mismo que es susceptible de un desa.rrollo_ que
bien puede calificarse de prodigioso. Recordemos los prodigios

que mediante él se realizan en la educacién y ensefianza de los -

ciegos.

il. Filtanos tratar de las sensaciones olfativas, cuyo sen-
tido parece ser el ltimo en desarrollarse. Sin negar el hecho
evidente de que colabora con el gusto, al punto de confundir-
se en un prinecipio las sensaciones de uno y otro sentido, es lo
cierto que el del olfato se desenvuelve tarde en el nifio y poco
en el hombre (1). ;

Ya dijo Rousseau que el olfato no debe ser muy activo en
la primera edad, porque sus indicaciones apenas parecen tti-
les 4 la lactancia del nifio y al lactante mismo: el recién na-

cido es indiferente 4 los olores (2). De las observaciones de
Preyer se infiere que las impresiones olfativas tardan en ma- =

(1) «No es cierto que haya desde el comienzo diferenciacién entré

los dos sentidos. Tal vez en un principio no haya olores y sabores, sin0

- sabores-olores: el olor de la leche, por ejemplo, unido al sabor de Ia

leche. Cuando & un nifio se le presenta una flor para que la huela, abré =

la boca». B. PEREZ, 0b, cit.

(2) RoussEAy, para quien el olfato es el sentido de la inteligencia, |
dice, sin embargo, de él que es obtuso y casi embrutecido en la mayo® =

ria de los nifios, Emilio, lib. III
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- pifestarse: hacia los diez y siete meses no se hallaba su hijo
en condiciones de distinguir los olores y los sabores.

'\ No obstante esto, hay médicos especialistas que afirman
que el recién nacido es impresionado por ciertos olores, citén-
dose nifios de seis semanas y de dos meses que rehusaban 6
‘tomaban el pecho de ciertas mujeres, guiados por el solo olor
de su transpiracién. Tiedemann, cuyo hijo habfa rechazado 4
o8 trece dfas algunas medicinas después de haberlas gustado
muchas veces, consigna que el mismo niflo distingufa sus ali-
mentos por el olor, y ya hemos visto que Darwin deja entre-
ver la idea de que si su hijo 4 los treinta y dos dfas reconocia
el pecho de su madre 4 la distancia de setenta y cinco 4
gien mil{metros, pudiera hacerlo gniado por la sensacién de
plor. A estos hechos conviene afiadir los que cita el referido
Bernard Perez en el siguiente pasaje de su libro Los fres pri-
neros anos del nifio : >
«Los nifios parecen, en general, bastante tiempo insensi-
bles 4 los buenos como 4 los malos olores. Es probable sola-
nente que ellos son menos impresionables que nosotros, y que
U8 aparatos olfativos, érganos tan delicados y que estén en
onexién miltiple con diferentes regiones del cerebro, no se
allan muy desenvueltos en los primeros meses, lo que nada
endria de extrafio, porque el sentido olfativo parece no ser
e alguna utilidad para el pequefiuelo. Puede ser también que
endo los olores por naturaleza variables y fugitivos, sea pre-
80 un juicio ya ejercitado para distinguir las sensaciones y
Bferirlas 4 sus objetos como 4 sus causas. Conocer la proce-
d0cia de una sensacion, es ser capaz de precisarla, aislindola
6 las sensaciones concomitantes.—El nifio de quince dias, de
I mes, de dos meses, no manifiesta m4s que sensaciones vi-
ales ¢ tactiles en presencia y al contacto de una rosa, de
L geranio, de un ramillete de flores; pero no afirmaré que no
Perimente otras.—Yo he sometido un cierto ndmero de nifios
diez 4 quince meses de edad, 4 experiencias relativas 4 las
iones olfativas; y todos—excepto uno solo que no sentfa
AgUn olor, ni aun siquiera los del tabaco y el éter,—han
, rimentado vivamente las diferentes impresiones olfativas



Bl

que yo les ponfa en el caso de experimentar. Un nifio de diez

meses me parecié muy sensible 4 los buenos olores, y muy

ofuscado por los malos; cuando le impedfa coger una rosa 6

un ramo de violetas que antes le habfa acercado 4 la nariz,

me los pedfa por gestos y ademanes; yo aproximaba entonces

4 su nariz la flor 6 el ramo, y en seguida abrfa él la boca y

quedaba inmévil cierto tiempo, sonriendo de placer; en uida
palabra, parecia apreciar y saborear los buenos olores. Y lo
mismo de los alimentos, que no impresionan solamente el gnsto
(que nos suministran las sensaciones de sabores suaves, azu-
carados, acres, dcidos, amargos), sino que nos procuran tam-
bién sensaciones olfativas, como el chocolate y el café: ese
nifio los anhelaba con locura, mucho méds que el azicar, y
apreciaba ciertamente, tanto como nosotros, la fragancia del
cacao y del moka. — He visto otros dos nifios de la misma
edad 4 quienes el olor de la rosa 6 de la reseda, que no llega
~ por el alimento, dejaba mds indiferentes que el del chocolate.
El olor alimento, y esto se concibe, usurpa sobre la sensibili-
dad inexperta del nifio los derechos del olor simple, mientras
que en el adulto sucede lo contrario con mucha frecuencia.
Los antignos se coronaban de rosas en sus festines, y nosotros
ponemos frecuentemente flores en nuestros comedores, y en
todos los casos llevamos 4 ellos de ordinario con nosotros per-
fames delicados que no perjudican al aroma de los vinos y las

viandas>.
"~ De todo esto ha podido concluir Bernard Perez la afirma-

cién que asienta en su obra La educacion desde la cuna (Ensa-

yo de Pedagogfa experimental), <que los nifios muy pequefios,

de cinco 6 seis meses 4 lo més, son muy sensibles 4 los buenos

y & los malos olores». Teniendo en cuenta esta afirmacién ¥
las que antes hemos registrado de otros autores, cabe concluir

que en los nifios pequefios m4s que incapacidad para sentir lo%

olores, lo que se da es falta de atencién hacia ellos (1).

(1) Recordamos que en el tomo III, seccién tercera, cap. II, nimero$

del 180 al 172, tratamos por extenso todo lo relativo 4 las sensacion$
y los sentidos, y que de estos iltimos nos ocupamos con bastante deten=
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e 42, ‘E.;-pe las indicaciones que preceden, podemos venir &
2 nonclusmnes. que no dejan de ser importantes para el intento
que perseg:mmos en este trabajo de psicologfa infantil,
En primer lugar, los hechos expuestos revelan de una
- manera clar'a que la sensibilidad sigue en su desenvolvimiento
- Una progresién ascendente, que le lleva 4 convertirse de incons-
ciente en consciente, de corporal en anfmica; pues 4 medida
- que el nifio avanza en el camino de la vida, se descubre més
,__gn las sensaciones la accién de la inteligencia, dibujéndose
por este modo la ley 4 que hemos dicho que obeéece la activi-
‘dad del espiritu, y segtin 1a cual se eleva éste de la sensibi-
dad rayana con lo inconsciente, 4 la vida racional propia
del alma hum'apa. Eiste cardcter de la sensibilidad lo hi’zo notar
ya Buffon, dlcllendb: «Parece que el dolor que experimenta el
aifio en los primeros tiempos, ¥ que expresa por ‘gemidos no
mAis que una sensacidn corporal, semejante 4 la de los ’ani-
,, les, que gimen también desde que nacen, y que las sensa-
biones del alma (1) no comienzan 4 manifestarse sino al cabo
_"cnarent'a dfas; pues la risa y las légrimas son producto de
08 sensaciones interiores, ambas dependientes de la accién
le espfn?u...-, ambas son pasiones que suponen conoecimientos
]3&1‘&0101168 y reflexioness. En su Historia del hombre dice’
lmilmo Propésito M. Lacépdde: «Hasta los cuarenta dfas
0 da el niflo sefiales de sensaciones méds compuestas, de un
en mﬁsf elevado, y que parecen suponer que la acci;Sn dela
! hgencla. ha comenzado 4 desenvolverse. No es sino en esta
A cuando expresa el placer 6 el dolor por la risa 6 por las

‘00, muy especialmente de i i i

e ;:‘omplejas, mbjet:_zzs fe:::cmnes que procuran, sin olyidar
V_Observa muy oportunamente M. Eceer que esta distincién de
2 clones corporales y sensaciones del alma, no podria ser admitida
p:;nmnguna esyupla psicolég.ica: los que hayan leido 1o que acerca
i sacién decimos en la primera parte del cap. II de la seccién
Qel tomo III, comprenderdn que no es, en efecto, admisible en
alguna semejante distincién, por la cual se trata de separar los

entos que lﬂ Cunsﬁ uy y
en ue se dan inti i
m 3 ? ; t y q en ella intima é lndeS*
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ldgrimas, primer signo exterior de los movimientos de su alma,
que no pueden manifestarse todavia de otra manera sobre gy
rostro, del que varias partes muy tiernas no tienen el resorte
y la movilidad que se necesitan para desenvolver los afec-
tos interioress.

También puede concluirse, de lo que antes hemos expuesto,
que los placeres y los dolores que hemos visto que experi-
mentan los sentidos, son como los gérmenes de los placeres y
los dolores del alma; de ellos hemos de partir para estudiar
en el nifio todo lo que nos resta de la sensibilidad.

Esto muestra una vez mds la importancia suma que tiene

la educacién de los sentidos, 4 la que tanta atencién se presta * i

hoy, y para la que tantos y tan excelentes medios posee la
Pedagogia moderna; y 4 la verdad que no es sélo la primera
forma de la educacién intelectual, sino que lo es también, y
al mismo tiempo, de la educacién moral: por ello se habla hoy
de la educacion moral de los sentidos, con lo que se hace subir
de punto la importancia del estudio de las sensaciones y se
avalora en gran manera su educacién, antes harto descnidada,
sin embargo de que por lo menos es la base de la intelectunal,
4 la que sirve como de introduccién.

I
MOTRICIDAD ESPONT.&NEA, REFLEJA, INSTINTIVA Y VOLUNTARIA

48. Consideraciones previas.—44. Dificultad que la simplicidad de las manifes-
taciones de la vida infantil ofrece, por lo que respecta 4 la distincion de las
causas originarias de las diversas clases de movimientos. —45. Idea general
de los movimientos reflejos en los nifios pequefiitos. —46. El estornudo. —
47, Los gritos y el llanto. —48. La risa. — 49. La emisién de sonidos. —
50. Movimientos debidos al automatismo y al instinto.— 51. Progresos que
con la edad se observan en los movimientos del nifio, —52. La marcha y la
prehensién en el mismo.—58. Consideraciones sobre los movimientos volun-
tarios,

43. El movimiento representa el segundo de los momen-
tos de lo que hemos llamado el proceso de la vida de relacién,
el comercio ¢ ciclo psico-fisico, reductible todo 4 los dos he-

Loyt

correlativo de la sensacién, segin también quedé
amente dicho en el lugar 4 que acabamos de hacer re-
. Cnalquiera que sea la causa de las diversas clases de
entos que se consideran comprendidos en el fendmeno
al de la motricidad, lo que ahora nos importa saber es,
_comienzo de la vida del nifio responden siempre 4 sen-
ones internas y externas. De aquf que deba empezarse por
erar los movimientos denominados espontineos, reflejos 6
1wos, que son debidos 4 ano de esos dos géneros de sen-
ones (4 las internas los espontdneos é instintivos, y 4 las
mas los reflejos); y de aqui también que los estudiemos 4
nuacion de las sensaciones (2).

Reviste al comienzo la vida un cardcter tal de sim-
dad en sus manifestaciones, y aparecen en ella tan englo-
dos 6 confundidos entre si sus diversos fenémenos, que el
sis mds minucioso y perspicuo es con frecuencia impoten-

para distinguir qué hechos proceden de la espontaneidad,

jué otros de lo reflejo, y cudles del instinto. Lios movimientos
que en su primer dfa realiza ya el recién nacido cuando la
adre le aproxima el pecho, ;son movimientos instintivos 6

amente mecdnicos? ;Son espontdneos 6 reflejos? Es indu-

ble que la sensacién interna del hambre y la sed lleva al
lifio & tomar el alimento que se le ofrece; pero jno influird
n este movimiento el instinto de conservacién? Con ese mo-

(1) Sobre estos puntus, téngase presente lo que decimos en el tomo
,,, seccibn tercera, cap. I, nimeros 128 y 129,

~ (2) Las indicaciones que en este parrafo hacemos son las que nos
* han decidido 4 empezar por la sensacion, el estudio sobre que versa el
,presenm capitulo. Por lo demads, no debe olvidarse que el movimiento
 es la primera manifestacion de la vida (recuérdese lo dicho en el mi-
ero 6), el modo primero de su actividad, pues los gritos, el estornudo,
llanto, son también movimientos. Como se ha dicho, «la fuerza inte-
rior que més tarde serd sentimiento, reflexién, pensamiento, sélo se
revela en su origen por pequefias tensiones musculares, en una propen-
' si6n extraordinaria de movimientos».
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vimiento espontdneo, & que da origen la sensacién inte.rna'in-
dicada, ¢no se mezclard lo reflejo originado de la excitacién
que produce en el nifio el contacto de un cuerpo ex’m:aﬁo? Con
razén, pues, ha podido escribir Vulpian (1) el siguiente pa-
rrafo: i .

«¢Dénde concluyen las acciones reflejas sensitivo-motri
ces, directas 6 indirectas? jDénde comienzan los fenémenos
instintivos? He aquf una de las grandes dificultades del es?u-
dio del instinto, y 1a definicién de los grados no nos da nin-
gin medio de vencerla. Los parpados se aproximan en el mo-
mento de dormir; el recién nacido cierra las manos en el mis-
mo momento; el péjaro esconde la cabeza bajo sus alas: ges
esto ya el instinto? Para mi, no lo creo; tal vez haya en ello
un trinsito progresivo de los actos sensitivo-motores & los
actos instintivos, y el l{mite que separa & los unos de lo's otros
sea, como he dicho desde el principio, de los mds dificiles de
sefialar», s

Convengamos con M. Compayré, en que la actividad mn?.ta
que desde el primer dfa revela el nifio, se maniﬁesf.a tambien
por un niimero grande de movimientos, que, muy irregulares
y muy poco determinados para podez: ser atribufdos & verda-
deros instintos, son al mismo tiempo muy espontineos para
confandirlos con puras acciones reflejas, y que certifican ya, 4
sn manera, de la energia interior. «Tales son, afiade dicho
autor, los movimientos que M. Bain denomina .espontineos,
M. Preyer impulsivos y que, de acuerdo con M. Marion, nos-
otros llamaremos aufomdticos> (2).

(1) Physiologie du systeme nerveux. ; ¢

(2) «Los movimientos impulsivos, dice M, PrReYEr (ul'). c}t.), se dls
tinguen de los demds en que se producen sin previa excitacion pe'nfe-
rica y en que su causa reside exclusivamente en los procesos orgémf,us.
nutritivos y otross, — «Yo miro los movimientos de los nifios pequenos,
dice Bary, como debidos en gran parte 4 la aecién esponténea de 10S
eentros, La movilidad de esos pequeiios seres es muy grande y s6lo
puede provenir de tres causas : 6 de un estimulo venido de fuera por
los sentidos, 6 de una emocion, 6, en fin, de una fuerza espoménea.'NO
es dudoso que las dos primeras causas no entren por algo en la gestict®
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b 45. De todos los movimientos 4 que acabamos de referir-
nos, los quie mejor estudiados parecen, y sobre los que méds
observaciones nos suministran los trabajos de psicologfa in-
fantil que tenemos 4 la vista, sin dada porque son los que més
g prestan 4 la observacién externa y 4 la experimentacion,
gon los denominados reflejos (el estornudo, la tos, el hipo, el
bostezo, el grito, y segiin Darwin, la accién de mamar, tam-
bién), respecto de los cuales dice el mismo Darwin en sus notas
pltadas:

- <Durante los primeros siete dias realizaba ya mi hijo
muchas acciones reflejas, tales como las de estornudar, tener
hi po, bostezar, esperezarse, y, naturalmente, mamar y gritar.
El séptimo dfa le toqué en la planta del pie con un pedazo de
papel, y retiré el pie vivamente, al mismo tiempo que encor-
jaba los dedos como un nifio de mucho més tiempo cuando le
hacen cosquillas. La perfeccién de estos movimientos refl-jos
demuestra que la extrema imperfeccién de los que son produ-
‘cidos por la voluntad no consiste en el estado de los misculos
6 de los centros de coordinacin, sino en el de la residencia
je la voluntad misma (1). Desde aquel momento, y aunque mi
iijo era atn de tan corta edad, cref ver muy claramente que,
i le aproximaban 4 la cara una mano suave y templada, ma-
nifestaba en seguida el deseo de mamar. Esta accién debe ser
onsiderada como refleja ¢ instintiva, porque no es posible
idmitir que la experiencia ¢ una asociacién cualquiera de
deas entre el contacto de la mano y el pecho de su madre,
biesen podido entrar en juego tan pronto. Durante la pri-
lera quincena, se estremeefa con frecuencia y guiiiaba los

facion de la infancia, pero no creo que la expliquen completamente.
y casos en que no podemos atribuir los movimientos infantiles més
8 & la vivacidad, 4 la exuberancia de las fuerzas muscular y cere-
que suben ¢ bajan en proporcién del vigor v la nutricion del sis-
®Ma nérvioson,

(1) Recordemos que el cerebelo es el 6rgano encargado de regulari-
ar, de equilibrar, de coordenar los movimientos, y que el cerebro es
#hido como el 6rgano de la inteligencia y la voluntad en el hombre,
fase el tomo III, nim. 1286.)
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ojos al oir algin ruido. Lo mismo he 'observado en varios de
mis otros hijos. Tenfa el que me ocupa sesenta y seis dfas,

cuando me ocurrié estornudar delante de él: se estremecid

violentamente, frunci6 el cefio, parecié asustarse y lloré con
fuerza. Por espacio de una hora quedé en un estado que, en
una persona de mds edad, se ilamarfa nervioso, porque el me-
nor ruido le hacfa temblar. s

sPocos dfas antes habfa experimentado un brusco sobre-
galto al percibir de repente un objeto nuevo; pero durante
mucho tiempo tuvieron luego los sonidos la propiedad de ha-
cerle estremecer y guifiar los ojos, con més frecuencia que la
vista de los objetos: por ejemplo, ecnando el nifio tenfa ciento
catorce dfas, agité cerca de su ofdo una cajita de cartén que
contenfa dulces, y se estremecié, mientras que el mismo mo-
vimiento con la caja ya vacia, 6 cualquiera otro objeto, tan
cerca 6 més de la cara, no produjo efecto alguno. De todo esto
puede deducirse que el guifio de los ojos, que sirve evidente-
mente para proteger estos érganos, no era debido 4 la expe-
riencia. Pero 4 pesar de su sensibilidad respecto 4 los sonidos
en general, aun 4 la edad de ciento veinticuatro dias no sabia
todayfa mi hijo reconocer ficilmente la direccién de un soni-
do, de modo que volviera los ojos hacia el lado de donde pro-
cedias.

46. Segin el mismo autor (1), una de las primeras accio-
nes reflejas que se notan en los nifios es el estornudo, que en
un principio parece confindirse con el instinto, refiriéndose al
estornudo que acompafia al primer acto respiratorio. (2) «Nos-
otros vemos, dice, la diferencia que existe entre los movi-
mientos reflejos y el voluntario en los nifios muy pequefios,
los cnales no son capaces, me dice sir Henry Holland, de rea-

(1) En su obra L'expression des émotions.

(2) «El estornudo, que frecuentemente es el primer acto del nifio 4
su entrada en el mundo, presenta en toda su pureza el tipo de la accién
refleja: no es mas que la respuesta inmediata del organismo provocado.
En el recién nacido es determinado mecinicamente por una impresién
de frio y por la brusca invasién del aire en los pulmones. Mds tarde
puede resultar de causas muy diversas». CompAYRE, ob. cit., cap. IL

i

aetos andlogos al estornudo y 4 la tos; ellos son especial-
te incapaces de sonarse (es decir, de comprimir la nariz y
oplar violentamente 4 través del orificio reducido), como
‘son también de desembarazar sus gargantas de salivas. Es

mos un poco mayores nos sean casi tan ficiles como las accio-
nes reflejas. El estornudo y la tos no estdn, sin embargo, so-
metidos 4 la voluntad sino muy poco 6 nada, mientras que los
actos de desembarazar la garganta y de sonarnos son volun-
108> .
. 47. El mismo observador nos suministra datos muy inte-
resantes (1) sobre los gritos (que para Preyer son actos pura-
mente reflejos de cardcter respiratorio) y el llanto en el nifio:
Cuando éste se halla sometido — dice — 4 un dolor, siquiera
ga ligero, 4 un hambre moderada, 4 una simple contrariedad,
@ gritos violentos y prolongados (2). Durante este tiempo, sus
se cierran enérgicamente y se rodean de pliegues; su
ite se arruga; sus cejas se fruncen, la boca se abre amplia-
ite y los labios se contraen de una manera particular,
ue da al orificio bucal una forma casi cuadrangular, al mismo
empo que las encfas 6 los dientes se descubren méds 6 menos,
spiracin se precipita y se torna espasmédica, Semejan-
observaciones no son diffciles de hacer en un nifio que

(1) Obra citada en la nota precedente.

) Como dice Mad. Necker pE Saussurk, el verdadero lenguaje del
en esta edad lo constituyen los gritos, que al principio los profiere
tencién, obedeciendo & no se sabe qué ley que nos hace desaho-
uestro dolor de este modo; pero cuando este dolor ha sido muchas
S templado y su ruidosa expresion se ha ligado 4 la idea de la
a en el espiritu del nifio, éste grita para llamar, por lo que puede
que ha entrado en el verdadero dominio del lenguaje.
Confirmando en parte lo dicho'por DArwix, dice BernArD PEREZ
r observado también con frecuencia, en los nifios de dos 4 tres
S de edad, los actos preliminares de la accién de gritar 6 de
: al principio un grito mas 6 menos pronunciado, é inmedia-
nte un arrugamiento de la parte interocular de la frente; después

iso ensefiarles 4 realizar estos actos, bien que cunando so-
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ciones prolongadas, entrecortadas por inspiraciones cortas y
répidas, casi espasmédicas; en una edad mds adelantada se ve
aparecer el sollozo, en el que, segiin Gratiolet, la glotis juega
el papel principal, pues que el sollozo se oye en el momento en
que la inspiracion vence la resistencia de la glotis, y en que el
aire se precipita en el pecho: no obstante esto, el acto entero
de la respiracién es igualmente espasmédico y violento. Eq
general, las espaldas se elevan, y este movimiento hace mds
ficil la respiracién. En uno de mis nifios, las inspiraciones
eran, 4 la edad de 77 dfas, tan rapidas y tan fuertes, que su
cardcter las aproximaba al sollozo, el cual sélo lo he notado
de un modo distinto por la vez primera 4 los 138 dfas de
yivir el nifio; & partir de este momento, cada acceso violento
de llanto era seguido de sollozos. Los movimientos respirato-
rios son, como se sabe, en parte voluntarios y en parte invo-
luntarios, y presumo que el sollozo es debido, al menos par-
cialmente, 4 que el nifio adquiere, poco tiempo después de su
nacimiento, cierto poder para mandar 4 sus drganos bucales
y para contener sus gritos, mientras que tiene un poder bas-
tante menor sobre los miisculos respiratorios, que algin
tiempo todavia contintian obrando de una manera involunta<
ria, cuando han sido violentamente puestos en juego.

»El sollozo parece peculiar de la especie humana. En
efecto, los guardas del Jardin Zoolégico me han afirmado no
haber nunca observado cosa parecida en ninguna especie de
monos, bien que éstos dan con frecuencia gritos agudos cuan-
do se les persigue 6 se les coge, y en segnida quedan jadean-
tes durante largo tiempo. Asi existe entre el sollozo yla
emisién abundante de ldgrimas una estrecha analogfa; el

sollozo no comienza desde la primera infancia, sino que apa-

rece con posterioridad y casi de sdbito, para desde entonces

A

una contraccién mas 6 menos oblicua de las cejas, y en seguida und-
mueca con la boca, que hace contraerse y levantarse el lado superiof
con un descenso convulsivo de las comisuras; y, en fin, la abertura m

6 menos oblicua ¢ cuadrada de la boca, los gritos claros, los solloz03 ¢

y las lédgrimas, cuando el nifio ha llegado 4 la edad de producirlas.

geguir 4 cada acceso de lloro, hasta
I do con-los progresos de la edad.
»>En las prjmeras Semanas no derrama el nifio ligrimas
‘eomo lo saben muy bien lag nodrizas y los médicos. Esto n(;
'debe sélo 4 que las gléndulas lagrimales sean inc.;lpa.ces de
retar, 4 la manera como yo lo he visto por la primera vez
ngués de ‘haber accidentalmente rozado con el revés de mi
paletot el ojo abierto de uno de mis nifios, de edad de 77 dfa.sll
‘-lo cu-al resulté un lagrimeo abundante; aunque el nifio did'
gritos v1?]en_tos, el otro ojo continug seco 6 al menos no se
medecid sino muy ligeramente, Esta efu;idn de ldgrimas la
g bia yo olzservado diez dfas antes durante un acceso de
-tos: las ldgrimas no corrfan todayfa bajo los pirpados ni
{ _cendian por las mejillas, en ese mismo nifio, 4 la edad
i122 dias, fmcediendo esto por la vez primera 17 dias mds
tarde, es decir, 4 la edad de 130 dfas. He observado algunos
r0S Pmos, Y me parece ser muy variable la época de la
paricion de las ligrimas: en un caso se humedecen los ojos
geramente 4 la edad de 20 dfas, Y en otro 4 los 62 Jen
8 dos no corrfan lag ligrimas por la cara 4 la edad de, 84
e 110 dias._ Se me ha afirmado haber visto correr las lgri-
S €0 un nifio 4 la edad notablemente precoz de 42 dias
Féce que las gl:iz.ld.ulas lagrimales tengan necesidad de Ill'l
; hzb;to ad('lulrldo antes d(_e poder entrar ficilmente en
0, del propio modo, préximamente, que los diversos
vimientos y gestos transmitidos por la herencia, reclaman

erto ejercici ;
s ‘.J €10 antes de ser fijados ¥ levados al estado defi-

que este hébito es repri-

4

. Txl'atfmdo de l.a risa, que desde un principio se mani-
8 e x'nno, y evidentemente hay que considerar como

,_:,~ reflejo, afiade el mencionado Darwin (1);

» a que consideyemos la risa como el completo desen- .

._‘.a(e’l::;sdel Sonreir; sea (lo que es m4s probable) que una
£ 4 represente el tltimo vestigio del hébito pro=-
“Hente inveterado durante muchag generaciones de

Obra citada
e en las S
oo 1y, ‘ as nolas precedentes,
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manifestar nuestra alegria por la risa, nosotros podemos se-
guir en nuestros nifios el transito gradual del primero al
segundo de esos fenémenos. Los que cuidan nifios pequefios
saben bien que es dificil de reconocer seguramente si ciertos
movimientos de 1a boca expresan alguna cosa, es decir, si los
tales nifios sonrfen realmente (1) Yo he sometido mis pro-
pios hijos 4 una observacién atenta. Uno de ellos, que se
encontraba en una feliz disposicién de espiritu, sonrefa 4 la
edad de 45 dfas, es decir, que los extremos de la boca se
contrajeron, al mismo tiempo que sus ojos se pusieron muy
brillantes: al siguiente dia observé el mismo fenémeno; pero
al tercero, halléndose indispuesto el nifio, no presenté traza
de sonreirse, cuyo hecho hace probable la realidad de los
precedentes. Durante los quince dfas que siguieron, sus 0jos
brillaban de una manera notable cada vez que sourefa, y su
nariz se arrugaba transversalmente:’este movimiento era
acompafiado de una especie de balido que tal vez representaba
una risa. A la edad de 113 dfas, esos ligeros ruidos, que se
producian simpre durante la espiracion, cambiaron un poco
de cardcter, siendo méds cortados, como en el sollozo: esto
era ciertamente el comienzo del reir.

»Esta modificacién del sonido me parece ligada al acre-
centamiento de 1a extensién lateral de la boca, que se produ-
cfa 4 medida que la sonrisa se ensanchaba.

»En otro de mis nifios he observado por la vez primera

(1) En comprobacién de esto, debe tenerse presente la observacion
de BervamD PEnez, que dice que no deben confundirse con la expre-
sion de la alegria, por entonces inconsciente, ciertos movimientos de
contraccion de los labios que el dolor vivo produce en los nifios como
en las personas mayores. «Todos los nifios de dos meses que he obser-
vado, afiade este autor, refan efectivamente, ya de placer, ora porque
se les hiciera cosquillas, y esto mas 6 menos frecuentemente y de una
manera més 6 menos precisa, y mas 6 menos con el hipo cortado de
reir, segun las organizaciones. Mas ellos ignoraban completamente que
su risa expresara alguna cosa, y he visto muy pocos de esta edad que
respoudiesen por la sonrisa al solo sonreir de la madre : era menester,
ademés, que hubiese en ello placer 6 provocacion en juego. Si sonreian
espontineamente, sin motivo aparente, la intencién era bien débils.
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. una vgp@adem sonrisa 4 los 45 dfas, es decir, 4 una edad
- poco d:.ferente, ¥ en otro, un poco més pronto. A’ los 65 dias
. la sonrisa del.segundo nifio era bien precisa, bastante msis,
~ extensa que la del primero 4 la misma edad :’ hasta comen-
| zaba en este momento 4 emitir sonidos andlogos 4 la risa
1 En este desenvolvimiento gradual de reir del nifio encontra.:
- mos algo andlogo, hasta cierto punto, 4 lo que sucede respecto
; d.el llan‘to, PUES parece que en uno y otro caso se necesita
: cler.to ejercicio, lo mismo que para la adquisicién de los mo-
vimientos ordinarios del cuerpo, tales como los de la marcha
fi;l; el cor.l(;rario, el hébito de gritar, cuya utilidad para el
ﬁero:sd?:s]» 'ente, se desenvuelve perfectamente desde log pri-
- Afiadamos 4 estas observaciones que el hijo de Tiedemann
o ostr_d, segl?n su padre afirma, 4 los cinco dfas la aparicién de
re r sin mof:,lvo particular, y por ello muy verosfmilmente sin
in t.en.c:mn ni sentimiento de placer, solo porque el mecanismo
10 quiso asf por azar. Lo que las observaciones parecen poner
fo era de duda, es que antes de la edad de un mes se producen
M muchos nifios los signos propios de la sonrisa.

. 49. Por lo que concierne 4 la emisidn de sonidos, hé aqui
Algunas qbservaciones que no dejan de tener interé;. Segiin
afirma _Txedemann, 4 la edad de 37 dfas trataba su hijo de
roducir sonidos cuando se le hablaba, cuyos sonidos, si eran
I verdad. simples ¢ inarticulados, no dejaban de se‘r varia-
l08. La nifia que estudiaba M. Taine emitia también algunos
_idos 4 los tres meses y medio de edad, sonidos que el
,tv'va.('lor califica de gritos y exclamaciones variadas pero
da mds que de vocales, y sin nada de consonantes.’«Por
il parte - dice 4 este propdsito Bernard Perez — he cono-
0 una nifia de tres meses que hacfa gorgoritos cuando su

3 re ca:{taba, Y como para emitarla. Por este tiempo expre-
4 esa nifla por sonidos particulares la necesidad de mamar:
Ié ?sto heréditario, 6 bien adquirido — pues que ella er:;
¥ Impresionable y muy inteligente — por una simple aso-
,dn? A los siete meses expresaba un nifio otra necesidad
na entonacién gutural y como refrenada: su madre me

SN —.
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habfa ensefiado ese signo importante.
manera, cuando st madre
o, de un pdjaro, y aun 4

afirmaba que no le
TPambién cantaba este nifio 4 su

cantaba. En presencia de un gat :
]a vista de una mosca que volaba, daba un grito prolongado,

un semicanto, que tal vez era un llamam-iento 6 una ca}'icla.
Por lo demés, esos sonidos, con 4 sin articulacidn, no tienen
una importancia muy grande, en cuanto que el lenguzlue.
aprendido del gesto 6 de la pglabr?,, comienza & hacerlos
inttiles desde el momento que el mﬂo.comprende el valor
expresivo; por el contrario, serfan muy interesantes d.e estu-
diar en un nifio que se encontrara, si esto fuera posm}e, en
una situacion tal que se le dejase inventar el lengua,]ei sin
ayudarle més que por el gesto. Tal vez se haga la experien-
cia algin dia..

Lo que parece in
al principio los nifios son

dudable es que los sonidos que profieren
producidos automaticamente, y no
deben achacarse al poder de la herencia, como en algt’m' caso
parece insinuar el autor citado, muy dado, por cierto, 4 des-
cubrir en todo sefiales de la ley de la herencia. _
50. Muchos otros movimientos se obser.van en log m?ios,
que, sin duda alguna, son debidos al automatismo y al 't?zstmto.
En tal caso se encuentran, por ejemploy los que ejecutan
enando los envuelven en los pafiales, 4 lo cual parece como

que muestran todos suma repugnancia; los movimientos
que en estas y otras ocaslo

nes realizan con sus miembros,
jncluso la mano, cuyos dedos mueven desde muy pronto;
Jos que frecuentemente ejecutan con ambos b?a?os, 6 con
llevéandolos de abajo & arriba; los movxmlen‘tos ani-
logos que llevan & cabo con las piernas cua’ndo las tle.nen en
libertad; los que realizan con la cabeza echfmdo-la. hacia ade-
Jante 'y hacia atrds, 4 la derecha y 4 la 1z‘quxerda, y (’)t.rqs
muchos por el estilo, en los que la obsel'vacldn. y el andlisis
descubren €l automatismo y la accién del instmtq. Asi, por
ejemplo, para Bernard Perez es un acto automét':lco, trans-
mitido hereditariamente (1), el que ejecutaba un nifio de seis

uno solo,

(1) Reproducimos & este propésito la observacién que acerca de la
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. dfas que dejaba los brazos libres en la cuna, y que cuando
~ dormia con su madre llevaba maquinalmente la mano 4 la
'~ cara y casi la ponia debajo de su cabeza, en cuya posicién,
" que parecfa serle agradable, reconocfa el padre del niio en
.~ enestién una de las que habitualmente tomaba él durmiendo.
. Pero todos los movimientos indicados, y muchos otros de la
" misma naturaleza que pudiéramos recordar, debidos & apetitos,
. 4 inclinaciones ciegas anteriores 4 toda experiencia, se con-
‘.’- funden con los que hemos llamado reflejos, como puede verse
" en las observaciones que 4 ello consagran Thiedemann y
- Taine, por ejemplo. Y es que resulta sumamente diffcil poder
. discernir, tratdndose de nifios de tan corta edad, las causas
productoras de esos movimientos sin cohesién ni significacién
 aparente, en los ciales estan englobadas las acciones reflejas,
' las automdticas y las instintivas, y aun, como dice Bernard

- Perez, las conscientes, en cualquier grado que lo sean (1).

B

' herencia, 4 que tan dado es M. BErvArD PerEz, hacemos en el pirrafo
. precedente. ;No seria més logico referir al automatismo y & una suerte
* de habito incipiente el movimiento en cuestién? Y téngase en cuenta
~ que para nosotros no se explica el habito por la ley de la herencia, como
~ algunos pretenden.

(1) Los movimientos automdticos, & que Sully llama «movimientos
~ de azar», no desaparecen con la infancia, pues persisten en el adulto, y
‘,‘,se distinguen por no tener finalidad ni ser coordenados; se adelantan a
. la sensacion, pasdandose sin ella, y en modo alguno suponen una exci-
7tacsic‘m previa de los nervios de la vista ni de los demés sentidos, pues
‘surgen completamente de las capas profundas del organismo. Los mo-
. vimientos instintivos se distinguen de los antomaticos, en que son coor-
* denados y tienden manifiestamentc 4 un fin definido; pues mucho antes
~de que la voluniad personal aparezca y se imponga & los miisculos para
~someterlos 4 una direccién intencionada, el instinto ha estableeido ya
. cierta regularidad en los movimientos del nifio. Y es que el instinto, por
’lnvoluntario é irrefiexivo que sea en sf mismo, es ya una fuerza coor-
Whnadora, un agente regulador, ora se le considere como el residuo de
A!odas las voluntades acumuladas de las. generaciones pasadas, bien que
8@ vea en él el efecto directo de la yoluntad previsora de la naturaleza.
:Todo ese conjunto de determinaciones y de movimientos autométicos,
lﬁxce Maine pe Biran, que se manifiestan en el origen de la existencia y
;ln'!sla anteriormente al nacimiento del individuo, pueden ser compren-
1dldoas bajo el nombre de instinto ¢ de principio sonsitivo; denominacién
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51. Tratdndose de nifios mayores, el progreso en los
movimientos 4 que nos referimos es evidente, por lo que las
observaciones sobre ellos hechas son también mds numerosas.
Befiriéndose 4 su hija, dice Taine: <Hacia el tercer mes
comenzoé 4 tentar con sus manos, 4 alargar sus brazos; pero
todavia no sabfa dirigir su mano, y palpaba y la movia vaga-
mente; ensayaba los movimientos de los miembros anteriores y
las sensaciones tactiles y musculares, que son su efecto, nada
mds. A mi entender, esto corresponde 4 esa multitud enorme
de movimientos perpetunamente ensayados, de que por selec-
cién natural se educirdn los movimientos intencionales que
tinen un fln y lo alcanzan. Quince dias después (4 los dos me-
ses y medio de edad), comprobé uno que visiblemete es adqui-
rido; oyendo la voz de su abuela, la nifia volvié la cabeza
hacia el lado por donde la voz venfas. <Todo esto, dice Ber-
nard Perez, estd exactamente visto y descrito; pero yo me
permitirfa afiadir que esos perpetuos movimientos no son
sélo ensayos espontdneos que la seleccién adaptard cada vez
més 4 un fin determinado: los hay espontdneos, resultados de
impresiones actuales, notados y dirigidos por la conciencia; y
hay otros, sin duda los mds numerosos y los mds importan-
tes, que son movimientos automdticos, queridos por la orga-
nizacién, y que hacen gradualmente 6 de pronto su aparicién,
cuando el ejercicio ha desenvuelto suficientemente las facul-
tades de que dependen, y se han producido las circunstan-
cias exteriores ¢ interiores que deben favorecer su formacién.
Asi, el movimiento que consiste en volver la cabeza hacia el
lado donde suena una voz 6 un ruido cualquiera, es un movi-
miento esencialmente automatico, que el desenvolvimiento or-
génico y las circunstancias que le asistian, han podido evolu-
cionar de la fase inconsciente al momento consciente y aun
voluntario, para volver 4 caer en seguida en el vasto recep-
tdculo de los habitos reflejos.

»Entre los cuatro y ocho meses, la individualizacién del

vaga, sin duda, como expresando la fuerza que agita el organismo por
dentro, fuerza ciega que se ignora ella misma en su ejercicio mas enér-
gicox (Véase CoMpAYRE, ob.cit., cap. IL.)

— 103 —

_ mﬂo se decide de dfa en dfa; él franquea poco 4 poco el inter-
~ yalo que separa la movilidad de la locomocion; no se agitard
" mds en un sitio como una sensitiva, clavado 4 los brazos de
. sn madre 6 de sn nodriza; por sf mismo ird 4 diferentes pun-
* tos. De las gmisiones en cierto modo vegetativas de su voz,
_ va 4 pasar 4 la sabia y expresiva facultad del lenguaje orga-
. nizado, que emancipar4 su personalidad de la de los seres que
" Je rodean, suministrdndole los medios de significar sus necesi-
. dades, sus placeres, sus penas, sus deseos, sus temores, sus
| peticiones y sus mandatos. Nada més interesante como asis-
tir 4 los primeros progresos de la marcha y de la palabras.
- B2, Habiendo nosotros de tratar con detenimiento la
. cuestién del lenguaje, nos limitaremos 4 considerar aquf la
' relativa 4 la marcha, afiadiendo algunas observaciones con-
' cernientes & la prehension.

. Dice Honzeau, en su libro sobre las Facultades de los
-animales, que <la locomocién es la expresién m4s elevada del
- movimiento esponténeo de los séres», y debemos afiadir que
los animales llevan al hombre una gran ventaja en los comien=
zos del andar. Recordemos si no lo que sucede 4 los nifios
pequefiuelos. La primera actitud que toman es la de estar
sentados; y desde que se mantienen en ella se entregan 4
mnltltud de juegos que imprimen 4 sus brazos y 4 sus manos
una gran actividad, por virtud de la cual adquieren dichos
‘miembros un rapido desenvolvimiento, al paso que las piernas
continian débiles, hasta que, ejerciténdose y dejando la inac-
cién en que se hallan hasta los ocho 6 nueve meses, adquie-
Ten mis consistencia, pues los huesos se endurecen, los liga-
mentos se fortifican y los miisculos se acrecientan, Entonces
el nifio adquiere la facultad de tenerse en la estacién vertical,
6 sea de pie. De los progresos que haga para sostenerse en esa
Posicion, dependen los de la marcha, que supone un gran ¢t -
mulo de experiencias, un verdadero aprendizaje; es también
“uestién de fuerza fisica, de solidez de los huesos y de vigor
muscular, segiin ya queda indicado (1).

(1) Un observador suizo, M. DemumE, citado por Preves, ha estus
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Los primeros esfuerzos que el nifio hace para andar son
siempre laboriosos: diganlo por nosotros las madres, las no-
drizas y las nifieras. Si se le tiene cogido por la ropa, hace
esponténeamente tentativas para dar algunos pasos, que
siempre son inseguros, vacilantes y torpes, y por lo general,
sobre todo en los comienzos, dan por resultado que el nifio
gire sobre s mismo (con gran riesgo de inferirse dafio no pocas
-veces), y como colgado de la ropa, por no encontrar con los
pies el punto de apoyo. Refiriéndose 4 estos comienzos y 4 un
nifio por él observado, dice Bernard Perez que por bastante
tiempo continué en este A B C de la marcha, es decir, patean-
do en el suelo como un quinto & quien se enseiia 4 levantar
una pierna y después otra; y luego afiade: «Ahora, solidifica-
das sus piernas, sabe dar siete 1 ocho pasos sin tropezar.
Pero jcémo vuelve la cabeza del lado del que le mantiene de
piél Siente que no se tiene derecho sino gracias al apoyo que
se le presta, y se acuerda de sus numerosas cafdas, 6 tal vez
tiene un sentimiento instintivo de la dificultad de su empresa;
como (uiera que sea, muestra frecuentemente que tiene mie-
do. Mas los resultados y los adelantos ayudan, y el nifio con-

diado 4 este respecto ciento cincuenta nifios, v ha comprobado que sélo
los nifios muy robustos estén en condiciones de quedar de pie, durante
algunos minutos, 4 la edad de nueve & diez meses; los nifios de vigor
medio lo consiguen un poco més tarde, y los delicados y débiles, hacia
el duodécimo mes y aun después. En cuanto 4 los nifios que se tienen
derechos antes de los nueve meses, el hecho es debido 4 un vigor ex-
cepcional, Lo mismo para la accién de andar, respecto de la que es con-
veniente dejar obrar 4 la naturaleza. «Adelantando el acto de andar en
los ninos, dice M. Caper pE Gassicourt (citado por CoMPAYRE), se corre
el riesgo de deformar sus piernas... Serfa preferible retardar la marcha
hasta la edad de quince meses, y desde que se haga dar al nifio los pri-
meros pasos, vigilar la actitud de los pies y la posicion del tronco. Debe
también pensarse que el nifio, siempre impaciente por obrar, serd im-
pulsado & marchar méds de lo que debe, y tanto que para él, todo paseo
es triple 0 cuddruple del que dan las personas mayores que les acom-
paiian por lo que anda y desanda el camino». No se olvide que la loco-
mocion requiere un verdadero aprendizaje, supone una especie de arte
que solo adquiere el nino mediante actos preparatorios, entre los que s
preciso contar el de tenerse de pie, y muchas experiencias.
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" cluye pot-olvidar sus aprensiones, se enardece y alboroza y
da algunos pasos mds 6 menos formados con una resolucién
‘manifiesta. No me atreverfa 4 negar que no se despierte en-
onces en el nifio algo semejante'd la vanidad, al sentimiento
de la dificultad vencida; debe, en efecto, tener un sentimiento,
aun acompafiado de cierta exageracién, pues aprecia la impor-
tancia de sus esfuerzos y el trabajo que le cuestan, y la dis-
tancia recorrida la conoce por la comparacién de los objetos
que le rodean con sus propias dimensiones».
Como quiera que sea, no puede negarse que en todes estos
ensayos de andar, entra por mucho con el instinto de imita-
¢ién (desde muy temprano ejecutan los nifios movimientos
imitativos, que Preyer observé muy determinados 4 los 105
as de edad de su hijo), y que los esfuerzos que més 6 menos
onscientemente hace el nifio, se convierten én habituales,
nerced al hdbito que se adquiere de ejecutarlos por la conti-
ina repeticién de ellos, 6 sea convertirlos en tales por la cos-
mbre y con la mediacién de la voluntad, segin veremos
nds adelante (1).
Medlante esos esfuerzos, y siguiendo este proceso, al afio
'oximamente empieza el nifio 4 soltarse y 4 andar solo de
ba persona 4 otra, 6 de uno 4 otro punto, siempre que las
Stancias sean cortas; no teme ya tanto 4 las caidas, de
yas consecuencias empieza & saber preservarse, a.poyaudo
manos en el suelo, cuando no consigue ir de pie adonde se
fopone, 6 teme caerse antes de conseguirlo; apela al recurso
& andar como los cuadripedos, recurso que por lo mismo

(1) Es de interés para la Psicogenia considerar los movimientos imi-
#tos, pues como dice Prever (ob. cit. pag. 234), el mas vulgar de ellos
lituye la prueba cierta de que el cerebro funcionas. «Para que la
lilacion sea posible es preciso que se haya podido percibir por los
itidos, que haya representacion intelectual del objeto percibido, y, en
I, que se ejecute un movimiento correspondiente 4 este llimo... El
10 que imita tiene ya su voluntad». Los movimientos imitativos, de
@ tan llena esta la vida del nifio, tienen una gran importancia desde
punto de vista del desarrollo intelectual y moral. Recuérdese lo que
,L ;ie:’l instinto de imitacion decimos en este tomo (nim. 18 pagi-
1 97-39
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que le es itil no le desagrada. Otras veces apoya el vientre
en una silla 6 en un banco y se mantiene bastante rato en la
posicién vertical, en la que lleva 4 cabo muchos y variados
movimientos y operaciones, como las de jugar, comer, ete. De
los quince 4 los veinte meses ejecuta otros movimientos, que
son aprendidos 6 perfeccionados con una destreza y precision
relativamente considerables, y anda con més seguridad y des-
embarazo; 4 los tres afios, no sélo se ha soltado 4 andar, sino
que ya corre bastante. De esta época en adelante, los progre-
sos son cada dia mds notables y notorios (1).

Pasando 4 los movimientos relativos 4 la prehensién, -

empezaremos por decir que el recién nacido no puede hacer
de sus manos ningtin uso itil, pues los misculos de ese érgano
esencial del tacto carecen al principio de fuerza, asi como de
precisién sus movimientos. Poco desenvueltas todavia la mo-
vilidad de los dedos y la sensibilidad de la piel, no pueden dar
atn idea alguna de la perfeccién que han de alcanzar més
tarde. Esto no obstante, el nifio no deja por eso sus manos
inactivas, y sin cesar trata de coger los objetos con que tro-
pieza. Por este primer ejercicio empieza el verdadero des-
arrollo de la mano, que, pasado algiin tiempo, ha de ser para
el nifio un excelente medio de investigacion.

Como oportunamente dice una ilustre escritora de educa-
cién (2), transcurren mds de cinco meses antes que el nifio ten-
ga la idea de sacar partido alguno de sus manos, cuyo destino
le es desconocido por largo tiempo, y la lentitud extrema con

(1) A los tres meses, se predujeron en uno de los nifios observados
por PreYER, las primeras tentativas, seguidas de resultado, para tenerse
de pie un instante solamente, pero sin apoyo... Al sexto mes podia te-
nerse en esa posicion sin ser sostenido; aun pudo dar patadas en el
suelo. De cincuenta nifios observados por Dexue, citado en la nota pre-
cedente, dos podian marchar solos, timidamente, para no dar méis que
algunos pasos, al noveno mes; los otros no lo hicieron hasta el afio y
medio. Resumiendo observaciones, dice Compavsi que desde el afio 4
los dos aiios, sobre todo en los iillimos meses del segundo, es cuando
los nifios comienzan generalmente 4 andar.

(2) Map. NECKER DE SAUSSURE: L'éducation 'progressive, pag. 98 del

tomo I .
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‘que llega 4 adivinarlo prueba que este descubrimiento es en
él 1a obra tardia de la experiencia. Después de estas indica-
ciones, afiade: «Es ficil de observar los tanteos de la expe-
riencia en la maners como el nifio aprende 4 servirse de su
tacto; este sentido, que deberfa haberse ejercitado antes que
los otros, es tardo en obedecer 4 las érdenes de la voluntad; .
debe en cierto modo recibir el aviso del sentido de la vista,
cuya educacién perfecciona €l 4 su vez en seguida. Hé aqui
cémo sucede esto:

~ »Tan pronto como el nifio mira, goza; después de haber
gonrefdo 4 las miradas, sonrfe bien pronto 4 cuanto impre-
giona su vista. El placer de contemplar todo lo que brilla, le
agita; se mueve, gesticula, y sucede frecuentemente que su
mano encuentra lo' que llama su atencién. Entonces experi-
menta una sensacion inesperada y se extrafia de que un
obstdculo detenga sus movimientos; en fin, la repeticién de las
mismas causas traen consigo sin cesar los mismos efectos: el
fio prevé lo que resultard de sus ademanes. En este caso,
larga con intencién su pequefia mano; pero como no aprecia
a distancias, tocar 6 no tocar es un juego de azar para él. A
lerza de repetir este juego, se hace un poco mas hibil; pero
86lo después de los siete 1 ocho meses alcanza con seguridad
08 objetos. Lia mano que los abarca y mide las distancias, es
clertamente para el nifio un medio muy eficaz para ensefiarle
& conocer el mundo en que vive. Sin embargo, contra la opi-
6n de algunos autores, yo creo que antes de servirse el nifio
6 ella, ha concebido ya la idea de que el mismo cuerpo puede
8er 4 la vez visto y tocado, y el pecho que le ha amamantado
@ la puede haber suministrado. Lo que me hace presumir
88to, es el hecho de que se ve al nifio adelantar la boca hacia
08 objetos que él quiere tocar tres 6 cuatro semanas préxi-
mamente antes de tender la mano; el hdbito que adquiere
nuy pronto, de llevarse 4 la boca cuanto coge, probaria tam-
ién que los labios y las encfas son en el nifio el érgano del
acto més ejercitado y mds sensible» (1),

' (1) Aunque observaciones-de otros autores muestren que el nifio
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Por fin, llega el nifio 4 poderse servir con seguridad y
desembarazo de sus manos, y 4 considerarlas como instru.
mentos ddciles de su voluntad; pero jqué serie de actosy
de esfuerzos no tiene que llevar & cabo antes de alcan.
zar semejante resultado! Como oportunamente dice Ber-
nard Perez, <los progresos realizados por la mano, este 6r-
gano humano por excelencia, escaparfan en gran parte al
analisis del observador que quisiera notarlos; pues los movi-
mientos, casi todos complicados y tan delicadamente combi-
nados que ejecuta, representan esfuerzos, adquisiciones y per-
feccionamientos acumulados durante muchos meses, y hora
por hora. Palpa ya con cierta seguridad de andlisis y de apre-

ciacién, y frecuentemente mide el esfuerzo que requiere la =

naturaleza de la dificultad conocida 6 inducida; los dedos, de
continuo agitados, se encorvan con frecuencia para apre-
ciar la tersura ¢ la rugosidad de los objetos, para discernir,
tocdndolos, su grado de calor. El pufio no se cierra ya con
una indiferencia antomdtica, sino que expresa la célera y
muestra la intencién de pegar y de golpear; 4 menudo pone
derecho el Indice y extiende el brazo hacia adelante para
mostrar 6 nombrar las cosas; los dedos se aflojan y la mano
ge vuelve hacia atrds graciosamente para saludar, y con

ejercita la prehension antes de la época que sefiala Mme. NECKER DE
SAUSSURE, en el fondo queda subsistente la afirmacién de la ilustre escri-
tora. CompavrE dice que bastante antes de los cinco meses, desde los
primeros dias, el recién nacido comprime con sus manos el seno ma-
ternal como para retenerlo. El nifio observado por M. Espinas empujaba
el biber6n contra su boca «con las manos, algunas veces con los dedos».
PreYER va més lejos todavia. Después de decir que al principio puede
comprobarse que la prehensién por los dedos, asf como la oposicién del
pulgar que es la condicion indispensable, puede producirse sin inten-
¢i6n, «de una manera refleja, como consecuencia de la excitacion cutinea
que determina el contacto con un cuerpo extrafio», anade que «durante
la décimoséplima semana comprobé por vez primera esfuerzos serios
para tomar un objeto con la mano». «Hacia el cuarto mes, afirma por su
parte CompavRE, el deseo comienza & dirigir los brazos... En algunas
semanas se opera la transicion, y lo que al principio era exclusivament®
maquinal estd en camino de hacerse voluntario».
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pergia para rehusar lo que le mortifica ¢ desagrada. En fin,
lla toma, retiene, levanta y lleva pesos apropiados 4 las
fmerzas 0 las necesidades del nifio; es duefia de los juguetes

componen su tesoro, y (progreso que no es ni el mds facil
‘el menos precioso) lleva, ya bien, 6 ya mal, 4 su boca dos

pstrumentos esenciales: la cuchara y el vaso».
~ Para estimar en lo que valen todas las minuciosas y deli-

das observaciones que preceden, relativas 4 la mano, con-

jene recordar que ésta es el 6rgano esencial del tacto y el

nmento natural del trabajo humano, y que asf{ por su

forma como por la disposicién, la movilidad y la ligereza de
partes y la exquisita sensibilidad de su piel, bastarfa por
f sola, como se ha dicho, para elevar al hombre muy por en- |

de los animales; <semejante instrumento, dice M. de
ps, no puede estar destinado mds que 4 la inteligencia

del hombre> (1). El valor de los progresos que acabamos de
efialar se apreciard mejor si recordamos que precisamente

la mano es donde la incapacidad del recién nacido se

muestra de la manera mds evidente.

‘(1) Esta importancia de la mano, antes puesta en olvido y ahora
ada dia mejor apreciada, es la causa del lugar que al presente se con-
ade en la educacién al desarrollo de ese 6rgano esencial del trabajo,
ara el que en algunos métodos de educacién, en el de FroeseL, por
je mplo, se ofrece una verdadera y itil gimnasia, mediante la cual se
repara la mano para el trabajo industrial, 4 la vez que se atiende &
ina de las manifestaciones de la actividad personal que produce y crea.
dunque no se la preparase para el trabajo industrial, es indudable que
onviene atender 4 la educacion de la mano, maxime cuando es la resi-
lencia principal del sentido del tacto (y ya sabemos la importancia que
ila educacion de los sentidos se concede). También aconseja una buena
ducacion que en su desarrollo se atienda lo mismo 4 una mano que 4
tra, y no se descuide, como se hace, el de la izquierda, favoreciendo
'cluswameme el de la derecha. De aqui lo que se llama el ambidex—

0, que cada dia es més atendido, y que consiste en ejercicios que

lagan trabajar 4 la vez 4 ambas manos; v. gr., el dibujo ambidextro, en
que Liberty Tadd funda sus «Nuevos métodos de educaciény, y en fa-

del cual esta haciendo una gran campaia en los Estados Unidos,

ha transcendido 4 Inglaterra, y que cada dia gana mas adeptos y
Propagandistas & la causa del ambidextrismo en Europa.
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53. En las diversas clases de movimientos de que deja.

mos hecha referencia en las pdginas precedentes, es induda.
ble que el anélisis descubre m4s que movimientos espontdneos,
reflejos y automaticos, en cuantoque muchos de ellos represen.
tan determinaciones de la voluntad, movimientos propiamente
voluntarios, en el sentido de que les acompaiia la idea de un fin
que debe conseguirse; especialmente los movimientos que aca-
ban de ocuparnos — los relativos 4 la locomocién y la prehen-
sién (1), — se hallan en este caso, como ficilmente colegirs el
que haya fijado su atencién un poco en los hechos que hemos

sefialado, y en los que sefiala Darwin en los pasajes relativos

4 las observaciones hechas en uno de sus hijos. He aquf algu-
nos de esos pasajes, que al propio tiempo que para confirmar
la tesis que ahora nos ocupa, pueden servir para ilustrar,
confirmdndolas, algunas de las experiencias mds arriba trans-
critas:

«Durante mucho tiempo—dice haciendo referencia al indi-
cado;su hijo, — los movimientos de los miembros y del cuerpo
fueron vagos é indecisos, ejecutdndose las mds de las veces
por sobresaltos. Debo hacer, sin embargo, una excepcion: la
de que antes de tener el nifio 40 dfas, sabfa llevarse las ma-
nos 4 la boca (2); 4 los 77 cogfa con la mano derecha el bibe-
rén, que servia en parte para su lactancia, ya le llevase la
nodriza en el brazo derecho 6 en el izquierdo, y necesité una
semana entera para decidirse 4 cogerlo con la otra mano; es
decir, la mano derecha estaba mds adelantada que la izquier-
da en una semana. Y sin embargo, el nifio fué después zurdo,
tendencia hereditaria, sin duda, puesto que su abuelo, su

(1) Y que empezando por ser instintivos, se transforman bien pronto
en movimientos habituales, es decir, que ejecutamos sin darnos cuenta
de ello, sin saber cémo, por la fuerza de la costumbre.

(2) Debemos recordar, por nuestra parte, que el de llevarse las
manos y cuanto pueden coger 4 la boca, es uno de los primeros movi-
mientos que ejecutan los nifios, tal vez 4 impulsos del instinto de ali-
mentacién, pues al llevarse los objetos 4 la boca es, sin duda, porque
creen que pueden servirles de alimento: indudablemente que el hibito
influye también en la formacién de esa clase de movimientos.
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re y uno de sus hermanos habian sido 6 eran todavia
urdos. Cuando tuvo de ochenta & noventa dfas, empezd 4
neterse en la boca toda clase de objetos, y al cabo de dos 6
res semanas ya ejecutaba este movimiento con ecierta des-
a. Le ocurrfa con frecuencia, sin embargo, tocarse en la
jariz con el objeto y hacerle deslizar en seguida hasta la
joca. Cnando me cogfa un dedo y se lo llevaba 4 la boca,
n mano le impedfa chuparlo; pero el dfa 114, después de
alizar ese movimiento, corrié su mano de manera que le
ermitfa meter en la boca la punta de mi dedo. Fsta accién
"'; repetida muchas veces: evidentemente no habfa sido obra
e la casualidad, sino un acto razonado. Los movimientos
joluntarios de las manos y los brazos eran, pues, mucho més
delantados que los del cuerpo y de las piernas, [aunque los
ovimientos sin objeto de éstas habfan sido desde los prime-
8 dfas habitualmente alternativos, como los que se hacen
| andar.
- 2A los cuatro meses miraba 4 menudo sus manos y los
bjetos que se hallaban cerca de 61, y al mismo tiempo sus
jos se volvian de tal modo hacia dentro, que vizcaba con
uencia de una manera espantosa.
. »Quince dfas después — tenfa entonces 132, — observé
ue intentaba coger, casi siempre sin results.do los objetos
_f' hallaban 4 su alcance; pero no hacfa ningin esfuerzo
iara alcanzar los que estaban mds distantes. Yo creo que
braba asf por efecto de la convergencia de sus ojos, que le
XCitaban 4 adelantar sus brazos. Pero aunque tan temprano
ahia empezado 4 servirse de sus manos, no demostré des-
Ués ninguna aptitud especial en este sentido, porque 4 la
".; d de dos afios y cuatro meses manejaba el ldpiz, la pluma
 otros objetos con mucha menos destreza, y se servia de ellos
Jastante peor que su hermana, que sélo tenfa catorce meses,
que manifestaba una grande habilidad naturals,
No debe olvidarse que siquiera se presente en la forma de
In apetito automdtico y no revista en su ejercicio los carac-
teres de intensidad, de precisién y de abstraccién que en el
ulto, la voluntad se presenta desde muy temprano en los

i
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nifios y de una manera enérgica, segiin antes de ahora hemos
dicho (1); y esta manifestacion es en él tan irresistible y absor-
bente, que concentra en sf toda la personalidad naciente bajo
la forma de un deseo muy pronto débilmente consciente.
<Este deseo — dice Bernad Perez, — se halla caracterizado
por dos tendencias en sentidos contrarios: la de alcanzar, de
experimentar, de incorporarse impresiones beneficiosas, y la
de evitar, de alejar impresiones desagradables. Esta doble
tendencia se halla necesariamente en relacién de desenvol-
vimiento con el estado de las facultades y la naturaleza de
las necesidades del animal recién nacido, y se relaciona casi

exclusivamente con el instinto de alimentarse, de calorificarse,

de moverse ¢ de reposar libremente».

En corroboracién de esto, cita Bernard Perez varias
observaciones hechas en diferentes animales, y que, como
otras andlogas que expone relativamente 4 nifios pequefine-
los, prueban que éstos manifiestan de una manera idéntica 4
como lo hacen aquéllos, sus impulsos irresistibles por ciertos
movimientos que tienen un fin determinado, y en los que si
evidentemente interviene el automatismo y el instinto, no
puede negarse que quepa una participacién de la conciencia,
y que en parte sean regidos por la voluntad, originidndose
mediante ellos la verdadera motricidad voluntaria.

Concluyamos con M. Compayré, que <la historia de todos
los movimientos del niflo es, poco méds 6 menos, la misma: im-
pulsos irresistibles, ciegos y fatales al comienzo; después, y
poco & poco, deseos conscientes, irreflexivos, pero esclarecidos
por una representacién ‘intelectual, por la idea de un fin que
aleanzar; en fin, voluntad y esfuerzos: tales son las causas
sucesivas que los determinan. Kl nifio que nada sabe al prin-
cipio ni de sus érganos, ni de sus poderes motores, ni de la
relacién que existe entre sus movimientos y la satisfaccién de
sus necesidades, lo aprende todo poco & poco, se da cuenta de
sus movimientos y de sus resultados, y llega & conducirlos,
aunque condenado 4 ignorar c6mo se ejecutany.

(1) Véaseel nim, 20, pig. 42 de este tomo.
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IIT
DE LOS SENTIMIENTOS
Su influencia sobre la voluntad y en general sobre la accion.

54. ‘conmdernciones previas. — 55, Idea y ejemplos acerca del aentin':iem.o del
";mmdo 6 temor en el nifio. Audacia y timidez. —56. fdem, id., respecto de los
de la cé!e'ra ¥ los celos. —57. fdem, {d. de los de nfec&o, y simpatia. —
. 58. Idem, id. .de lns' emociones que tienen su origen en la tendencia imir.;ti-
- va.—59. Co.nsuleraclén de los sentimientos desde el punto de vista de las pri-
mns manifestaciones de la vida del nifio. — 60. Conelusi6n que de esl.rc; se
,gdgsprende, Y segun la cual en el origen y el fin de los actos del nifio se re-
2 Lv_elan el placer y el dolor. —61. Consideracién del sentimiento en sus rela-
 ciones con la voluntad y en general con la accién en el nifio, — 62. Ley que

por virtud de influjo de la sensibilidad sobre la vol i
educacién de la infancia. SN S

54. En las partes que preceden del presente capitulo,

‘t.'a.ciones d_el nifio por lo que respecta 4 los dos hechos pri-
itivos y primordiales de la vida de relacién, ¢ sea 4 la sen-
! ‘dn y el movimiento, 4 que hemos visto que se reduce el
mercio de la vida psicofisica. Mas para completar el estudio
.1'ment,e 4 la sensibilidad, que es por la que comienza &
‘lfestarse la vida infantil, segiin en la advertencia preli-
minar de este capitulo qued6 declarado, faltanos apreciar los
l6menos sensitivos de origen psicolégico, es decir, los sen-
imientos con sus modalidades, las pasiones’ y sus diversos
8tados, los placeres y los dolores del alma, de los que hemos
8t0 (42) que son como gérmenes los placeres y los dolores
.élos sen.tidos, 0 sea las sensaciones.
9 Estudiar, pues, el segundo aspecto de la sensibilidad, esto
S vel aspecto puramente psicolégico, es lo que nos resta’para
‘_:;.. pletar el cuadro analitico experimental, cuyo bosquejo
08 habfamos propuesto hacer en el presente capitulo. Y cier-
er.xte que la parte en que debemos ocuparnos ahora es la
5 Interesante de las que dicho cuadro comprende, por las

Blaciones tan estrechas que tie e
B oo IV, q ne con la vida mtelegtual y
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moral del nifio. A esto debe afiadirse que sobr.e ella son mds
numerosas y mis interesantes las observacm_nes que nos
suministran los estudios sobre Psicologfa infantil, segin ten-
dra ocasién de observar el que leyere lo que exponemos en
Agi ue siguen.

18551;@11;2;“0 sig un lado clasificaciones que ya hemos. hecho
de los sentimientos, nos fijaremos en los que m4s agitan la
existencia infantil en su primer perfodo (1). !

Empecemos por el sentimiento de temor‘é n?zedo, que tar_:to
se manifiesta en los nifios y tanta influencia ejerce en la vida

infantil, y que, como dice Darwin, es probablemente uno de . *

los primeros que adquieren los nifios peqneﬁito_s, porque ape-
nas tienen algunas semanas, el mds leve ruido mes_[.aerado les
hace estremecerse y llorar. En estas manifestaciones hay

algo del acto reflejo; pero es indudable que mufastran que des- | ‘
de muy temprano es el nifio accesible 4 las impresiones del .

miedo, y que al mismo tiempo dejan ver el influjo de la 1m§-
ginacién, pues que 4 la sensibilidad de esta clase corresponde
el sentimiento del miedo. El cunal, segin el Dr. Sxkorskl,' es
un sentimiento innato, pues que aparece antes de que el nifio

(1) Sobre la clasificacién de los senlimientos, véase lo que](;e;lami(:lsi
en el tomo III, seccion cunarta, capitulo III, niimeros del 270 a : e
clusive. Debemos advertir que para el caso & que ahora nqs c]on ;aenlm-,
la clasificacion mds apropiada es la que los agrupa segun las facu
des 4 que se refieren, por lo que se llam? 4 unos intelectuales y f? otroséml:
rales; en los primeros hay que conSIQerPr los que se re eriqrcos
immhuﬁn@hﬂ&mdﬁmyﬂmsmhmmepmmmvmewz:m:
eomo el poético, el dramitico, etc.), y los que nacen de :;s otradsad ¢ !
tades de la inteligencia (la curiosidad y el sentimiento f!e a vt]ars ‘; :SB
ejemplo); en los sentimientos morales hay que consu.ie.r:rl'orqidez
refieren 4 la tendencia personal (el amor propio, la vam(.ia , la '";]es (el’
la colera); los que tienen su fundamento en los mé_w'leSf socia .
afecto, la simpatia, la imitacidn, la b'eneﬁcencla, la anndla), yl,qpor'endo
mo, los sentimientos religiosos (la piedad, la devocién, ete.). _0 'Sinlos
nuestro intento hacer un cuadro completo dc.a todf)s esos sentm]wvma.
nmﬁmMmmmécmﬁMmﬂmqmﬁmWFmmm)qmwnmlaam
de la primera infancia, que son al mismo tlem_po sobrfs t!os .(l]ue may
ntmero de observaciones nos suministra la Psicologfa infantil.

haya tenido ocasiones de experimentar temor; aserto que con-
firma Preyer, al decir que es completamente errénea la creen-
'cia de que el nifio 4 quien no se ha ensefiado el miedo no lo
noce.

+ Darwin, que ha notado en los nifios signos de temor desde
las primeras semanas con ocasién del menor ruido inesperado
y més tarde con motivo de ruidos 6 actitudes extrafias, dice
con referencia 4 nifios de alguna mds edad: «<Antes de que el
ifio & que me refiero tuviera cuatro meses ¥ medio, adopté
la costumbre de producir Jjunto 4 él una multitud de ruidos
extaflos y bastante fuertes, que acogfa como excelentes entre-
tenimientos; pero al cumplir dicha edad, se me ocurrié un dfa
dar 4 su lado un ronquido estrepitoso, que nunca habfa produ-
ido, y al momento adoptd un aire grave y rompi6 4llorar. Dos
6 tres dias después, hice el mismo ruido, sin pensar, y el re-
sultado fué idéntico. Por la misma época, 4 los 137 dfas, me
roximé 4 él de espaldas y permanect algunos instantes inmé-
f; el nifio se puso serio y parecié hallarse muy sorprendido;
hubiera roto 4 llorar si no me vuelvo en seguida; al hacerlo se
dibujo en su rostro una sonrisa. Conocidos son los sufrimien-
08 que experimentan los nifios de mds edad, por temores va-
08 y mal definidos, como cuando se vén en la ohscuridad 6 tie-
e que atravesar un rincén de alguna sala grande. Por ejem-
o, cuando el nifio de quien se trata slo tenfa dos afios y tres
neses, le llevé un dia al Jardin Zoolégico, y se divirtié mu-
‘o en ver todos los animales que se, parecfan 4 los que le
ran conocidos; pero experimenté notable miedo 4 la vista de
animales de gran talla que se hallaban encerrados en
aulas, Desde entonces solfa decir que le gustarfa volver al
ardin Zoolégico, pero no 4 ver las <bestias en sus casass,
NO nos fué posible explicarnos aquel terror. Pero ;no tene-
nos el derecho de suponer que los temores Vagos, pero muy
€ales, de los nifios, cuando son completamente independientes
le la experiencia, son los efectos hereditarios de peligros rea-
88 y de supersticiones abyectas, que datan de la época de la
salvaje? La circunstancia de mostrarse al principio de

A vida para desaparecer en seguida, se halla absolutamente
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conforme con lo que sabemos sobre la transmision de los
caracteres bien desarrollados en los ascendientess. i

Ya se deba al influjo de la herencia, ya 4 un sentlmlet.lto
de debilidad, sin experiencia previa, es lo cierto que el nifo
manifiesta, desde muy pequefio, aprensiones naturales, espon-
tdneas, de fndole diversa. Las mds interesantes de opservar
son de dos formas: el miedo de lo nuevo y desconocido, ¥ el
miedo de la obscuridad.

Cuanto es nuevo, no familiar, hace estremecerse y llo'ra.r
al nifio, para el que <todo lo nuevo es feo». Le asusta la v1s-;ta.
de una cara nueva, como el cambio de costumbres, de trajes
de sus padres. Preyer cita el caso de una nifia de cuatro meses
que se echaba 4 llorar cuando su madre se le acercaba con un
sombrero grande en la cabeza, y refa cuando se lo qulta_.ba.
Lo mismo respecto de los ruidos desconocidos para el nifio.
En cuanto al miedo 4 la obscuridad, una de las formas carac-
terfsticas de los temores pueriles, sabido es lo comun gue es en
los nifios, sin duda porque, ignorantes de lo que les rodea, y
no pudiendo ejercitar la vista, pueblan el espacio de fantas-
mas, de visiones fatfdicas. Algo de esto es (_1eb1do 4 la edunca-
cién, 4 la costumbre de hacer miedo & los nifios con la o.bscu-
ridad y de contarles cuentos terrorificos. Por e.sto dl(Z(;’, el
Dr. Sikorski, ya citado, que sus hijos nunca tuvieron miedo
en la obscuridad, porque nunca oyeron «cuentos para h.acer
miedo». Con el miedo de la obscuridad siente el nifio cierta
repugnancia por lo negro. M. Preyer cita un nifio de diez y
siete meses que tenia miedo de su madre cuando la? vefa ves-
tida de luto. El hijo de Tiedemann, 4 la edad de cinco meses,
ge desviaba de las personas vestidas de negro, dando sefiales
visibles de repugnancia. Y es que <el negro, color de obscu-
ridad, denota por sf mismo algo de desagradables (1).

A las dos formas de miedo en que acabamos de ocuparnos,
debe afiadirse otra, que & veces se origina en una de ellas.

(1) Mue Necken pe SAUSSURE pretende, sin embargo, que el mitzdo
4 lo nugro es un simple efecto del héabito. «En Africa, dice, los nifios
negros tienen miedo 4 los blancos». (Ob. cit., t. II, cap. IV.)
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'Nos reférimos al miedo que sienten los nifios cuando se ven

ge hallan en la ‘obscuridad, por lo mismo que en ella no pueden
gus ojos ver las personas y las cosas que de ordinario les
‘rodean. De todos modos, lo que es un hecho por todo el mundo
observado, es que la soledad infunde miedo 4 los nifios y les
hace llorar. Mayores, no les gusta estar 6 ir por donde no hay
gentes; en todos los casos, la soledad les repugna (1).

~ Creemos que no es menester acudir 4 la herencia y remon-
se 4 la experiencia de los antecesores salvajes para expli-
en los nifios la causa del miedo, que en nuestra opinién
ede ser producido por la experiencia comparativa del mis-
nifio. Como quiera que sea, es dado afirmar que desde los
meros dfas se manifiesta en el nifio el instinto automético
1 miedo (2), segiin lo declaran hechos numerosos de la indole
de los apuntados més arriba, y de los que 4 continuacién
aduciwos, tomédndolos de las observaciones de Bernard Perez

y de otros, y que cada cual puede confirmar por sus propias
experiencias.

hanifiestan los nifios, debe verse algo del instinto de sociabilidad.
Recuérdese lo que acerca de este instinto decimos en el nim. 21 de
Bste tomo.

' (2) Beanarp Perez: La educacién desde la cuna, pég. 94 —En el mis-

lugar afiade que puede hallarse una manifestacion obscura de ese

Anstinto (del miedo) en los estremecimientos producidos en el feto por

L susto stibito de la madre. Una sefiora que se habia asustado grande-
nente tres veces antes de nacer su hijo, sinti6 que éste se agitaba con-
ulsamente en su seno. Este nifio sélo vivié algunos meses, y produ-
fa con frecuencia, sin causa exterior determinante, esos sobresaltos
U6 caracterizan el temor 6 miedo excesivo. Estos son ya efectos de
ginacién incontestables, que una madre y los que la rodean deben
tar en lo posible. En cuanto & los estremecimientos, 4 los gritos, 4 la
neion 6 la precipitacion de la respiracion, que son sintométicos del
or en los recién nacidos, su causa es con frecuencia tan débil, que
0 siempre es dado preverla ¢ evilarla. La audicion brusca de toda
® de ruidos, casi todas las apariencias repentinas de objetos clara-
te vistos, turban el reposo del nifio. A los tres meses, y aun antes,
mple vista de una cosa extrafia le hace algunas veces agitarse y res-
al punto de parecer anhelante.
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Cuando se grita muy fuerte 6 se estornuda delante de un
nifio de dos meses que se tiene en brazos, el nifio hace gestos,
grita y trata de ocultarse en el seno de su nodriza. — Yo me
puse una vez de pronto mi sombrero en presencia de un nifio
de tres meses, con quien jugaba, y al punto se eché llorando
sobre el seno de su madre. — Una nifia de siete meses 0y6 de
pronto ladrar cerca de ella 4 un perro grande, y en seguida se
puso 4 gritar y se ocultd en los brazos de su madre; el perro,
que, por otra parte, era muy carifioso, no fué despedido sino
un cuarto de hora después, y el temor de la nifia no se habia
calmado atn, y nunca pudo decidirsela 4 estar cerca del ani-
mal, que, sin embargo, trataba de lamerle la cara y las manos,
Habfan transcurrido quince dfas cuando el perro volvi6 cerca
de la nifia, esta vez sin ladrar; la nifia no parecié reconocerle,
y no manifesté otra emocién que la que experimentaba 4 la
vista de los animales que se movian & su alrededor. — Esta
misma nifia tuvo también una extrafieza cercana al miedo,
viendo 4 su hermano hundir la cabeza hasta los ojos en un
sombrero negro; pero algunos dias después, habiéndose repe-
tido la experiencia por varias personas, le hizo reir este juego
como los otros: la nifia habfa hecho conocimiento con el som-
brero, y no tardé en pedirlo para tocarlo, — Si hacemos sal-
tar 4 un nifio en los brazos, queda inmévil cuando lo elevamos;
pero durante el descenso se apura, brega y hace esfuerzos.
Cuando la nodriza le pone en pie, formando con los brazos un
circulo alrededor de él, el nifio aprende lentamente & encon-
trar el equilibrio y 4 sostenerse, no sin poner en ello una gran
timidez; no pretende sostenerse enteramente solo, sino & muy
poca distancia de las rodillas de su nodriza, bastante cerca
para echarse en su regazo si hubiere de caer. En sus prime-
ros ensayos de fuerza muscular, es bajo el imperio de un temor
como puede el nifio haber producido la experiencia. —Un

nifio que cae ensayando andar, renuncia & esos ensayos, & ‘-

veces por largo tiempo, lo que hace bajo la influencia del
temor ¢ miedo de volver & caer.

Los ejemplos citados prueban que el sentimiento del te-
mor 6 miedo se produce y manifiesta desde muy temprano®
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n los 1ifios, y que reconoce por origen las causas mds diver-
sas entre sf, dando lugar mds adelante 4 faltas que la educa-
cién debe corregir, por lo mismo que contribuyen 4 crear
“hombres de espfritu apocado, pusildnimes, afeminados de
‘cardcter y faltos de virilidad (1).

- Con este sentimiento del temor muestran los nifios los de
a acia y timidez, acerca de los cuales dice el referido Dar-
win: «Es imposible ocuparse de los nifios chiquitos sin sor-
enderse de la audacia con que contemplan los rostros que
son nuevos para ellos, fijamente y sin bajar nunca los ojos:
‘una persona mayor no mira as{ mds que 4 un animal 6'un
.bjeto inanimado. Esto consiste, segiin creo, en que los nifios

~ (1) La educacion debe preocuparse mucho, sobre todo al principio,
de combatir el sentimiento del miedo, que con frecuencia acentiian y
exageran las personas que rodean a los pequeiiuelos, & los cuales se
~1 tende corregir & menudo por medio del temor, 6 sea metiéndoles
miedo, como vulgarmente se dice. Aparte de que ésta es un arma que
recuentemente se vuelve contra los mismos que la emplean (como
riunamente hemos de ver), es un recurso que en toda buena edu-
6n debe rechazarse, pues que-la pusilanimidad, la afeminacion, la
reza de &nimo y otras faltas por el estilo que favorece 6 engen-
, Son contrarias 4 lo que debe proponerse toda direceion mediana-
nte racional de la nifiez. Por eso pedagogos de tanta autoridad como
CKE Y Rousseau han insistido tanto sobre la necesidad de habituar &
Difios & no ser temerosos, ni aun en los casos en que haya verdade-
“peligro. De todos modos, lo que desde luego debe adverlirse 4 los
ducadores, es que para corregir 4 los nifios no se valgan del recurso
16 hacerles miedo, que es un recurso verdaderamente nocivo é irracio-
al. — Segtin los dos ilustres pedagogos citados, el temor es un senti-
fiento derivado de la experiencia de las cosas nocivas 6 dafosas, y 4
penos d~e impresiones muy pronunciadas, no se produce ese sentimiento
i el nifio. «Yo he notado, dice el segundo en su Emilio, que raramente
ténen los nifios miedo de la tormenta, & menos que los (ruenos sean
n bles, 6 hieran realmente el organo del ofdo; ademés, este miedo no
z_i'da sino cuando han aprendido que algunas veces hiere ¢ mata la
stinentas. Pensando de un modo andlogo, dice Herpert Spexcer : «Sin
da sucede que el nifio sea sobrecogido de miedo por un trueno de
“Hienta, y que un ignorante mire un cometa con supersticioso temor;
 las tronadas y los cometas son fenémenos que no se presentan
glos dias, ni se producen con orden».



— 120 —

no piensan absolutamente en ellos, y, por consiguiente, no son
nada t{midos, por mds que algunas veces tengan miedo de los
extrafios. En mi hijo se manifestd el primer sintoma de timi-
dez cuando tenfa dos afios y tres meses: volvia yo 4 mi casa
después de diez dias de ausencia, y la timidez del nifie se
mostré por una especie de tendencia & esquivar mis miradas;
pero pronto corri6 4 colocarse sobre mis rodillas, y en cuanto
me hubo abrazado desaparecié toda sefial de timidez». Para
Bernard Perez, que dice que el parrafo transerito lo hubiera
firmado de buen grado Fenelén, la timidez es mds frecuente
en Jos pequefinelos que lo que Darwin indica, pues 4 los dos
afios dan sefiales inequivocas de ella. En ello es frecuente
que tenga una gran parte de culpa la educacién, como ya reco-
nocfa Mad. Necker de Saussure cuando se preguntaba: <;De
dénde viene que una timidez indémita se manifiesta tan fre-
cuentemente en nuestros nifios? ¢Por qué tienen éstos tanta
repugnancia & entrar en relacién con las personas que cono-
een poco, y por lo menos experimentan en presencia de ellas
una extrafia violencia? La educacién tiene un poco que repro-
charse 4 este respecto». En apoyo de su tesis, cita M. Perez
ejemplos por el estilo de los aducidos antes, y & los que por
lo mismo hay que conceder igual valor. Lo que nosotros debe-
mos decir es que la timidez, mds que un sentimiento, es una
disposicién de cardcter, una predisposicién al miedo 6 temor:
esta disposicién de cardcter es innata 4 veces, y muchas ori-
ginada por malos tratamientos prolongados en la primera
infancia, por ideas falsas sobre el mundo y la vida; en una
palabra, por defectos de educacién, como antes hemos dicho.
En cuanto 4 la audacia 6 intrepidez, no es con frecuencia sino
el resultado de la ignorancia 6 la imprevisién del peligro.
56. No menos que el sentimiento en que acabamos de
ocuparnos, debe vigilar la educacién los de la colera y los
celos, que tan funestos son para los nifios, en los que tantos
estragos causan desde muny temprano, pues & los dos meses, ¥
aun antes, empiezan 4 dar indicios de ambos defectos, que, si
no se corrigen 4 tiempo, se truecan en verdaderos vicios.
He aquf lo que acerca de la célera dice Darwin: «Me
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gerfa dificil determinar con exactitud la época en que el nifio
omenz6 4 experimentar la célera; desde el octavo dia fruncia
el cefio y contrafa las facciones antes de romper 4 llorar; pero
estos movimientos procedfan tal vez del sufrimiento, y no de
a célera. Cuando tenfa poco mds 6 menos diez semanas, se le
dié un dia leche algo fria, y durante todo el tiempo que la
estuvo bebiendo tuvo ligeramente fruncido el entrecejo, ofre-
eiendo el aspecto de una persona mayor, descontenta por verse
‘obligada 4 hacer una cosa que le desagradaba. A los cuatro
‘meses, y acaso antes, fué evidente, segtin la sangre le subla
al rostro y le hacfa enrojer hasta la piel de la cabeza, que se
~entregaba ficilmente 4 la mds violenta célera. La menor
canusa bastaba para ello. Poco después de los siete meses, se
did cierto dia 4 dar gritos de rabia porque un limén se le desli-
zaba de entre las manos, sin que lo padiera coger. A los once
meses rechazaba, golpedndolos, los juguetes que se le daban y
Jue no eran de su gusto: yo creo que esta tltima accién era
I signo instintivo de célera, y no indicaba de ningiin modo
que creyera poder causar algin dafio al juguete. A los dos
Bfios y tres meses adquiri6 la costumbre de arrojar los libros,
8 bastones 1 otros objetos 4 todas las personas que le dis-
justaban en algo; y lo mismo he observado en otros varios de
s hijos. Por otra parte, en mis hijas no he encontrado nunca
& menor sefial de tales disposiciones, y esto me induce & creer
ue los chicos adquieren por herencia la tendencia 4 arrojar
08 objetos» (1).
- Multitud de observaciones prueban la verdad de los aser-
08 de Darwin, y de ellas se han inducido hechos generales,
que pueden resumirse de este modo: durante las primeras
Bmanas, no parece el nifio expresar instintivamente mas que
Por sus gritos y sus movimientos de resistencia, el dolor que
® causan los objetos. Pero & la edad de dos meses préxima-

) No olyidemos que DArwiN es muy dado 4 explicarlo todo por la
ferencia, atribuyendo 4 su influjo en la vida més importancia de la que
“calmente tiene, por lo que es aplicable 4 él lo que acerca de Bernard
=erez indicamos en el niim, 50, sobre todo en la nota.
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mente rechaza con violencia los objetos desagradables, y por
el fruncimiento de las cejas, el colorido de la cara y de la piel
del crdneo, los pateamientos y algunas veces las lagrimas,
muestran verdaderos accesos de célera. A la edad de tres
meses, los celos provocan en él lagrimas, gritos y contorsiones
cuando se hace el ademdn de suplantarle en la posesién del
pecho 6 del biberén; se irrita también euando no puede tomar
con facilidad el pecho, por estar cubierto con la tela del corsé,
cuando se le lava, se le bafia, se le cambian los pafiales, y no
se adivinan 6 no se satisfacen pronto sus deseos. A los seis
meses, en general, no se deja, sin gritos de impaciencia, qui-
tar los juguetes, 4 los cuales parece estar asido, ya por virtnd
de un instinto innato de propiedad, ora en razén de las dis-
tracciones cada vez mds numerosas que le proporcionan, En
la misma época, sus movimientos y sus gritos, mientras que
duerme, parecen indicar algiin ensuefio penoso. Hacia la edad
de un afio, se traduce su célera algunas veces por actos dafio-
808, que son un germen del sentimiento de venganza: golpea
por célera como por juego los objetos, las personas y los ani-
males; arroja con furia los asientos, su vaso, sus alimentos,
sus juguetes, todo cuanto viene 4 sus manos, sobre las perso-
nas que le han disgustado, 6 simplemente sobre la primera
que llega cuando esos objetos le desagradan. De este modo, la
célera tiene por origen, y desde muy temprano, ya sentimien-
tos simples, ya sentimientos derivados; y por expresion, ora
actos simples y automdticos, ora actos complejos y de adqui-
sicién personal (1).

Cosa andloga puede decirse de los celos, que se despiertan
en los nifios desde muy pronto y 4 propésito de los objetos
més diversos. Todo el mundo ha podido observar que nifios
de tres meses, y aun menores, se muestran celosos de los nifios
6 personas mayores que se aproximan al pecho de su madre 6

(1) Estas conclusiones son debidas principalmente & BerxArp Perez,
quelas establece’en su obra La educaciin desde la cuna, pig. 246,—En su
otro libro Los tres primeros afios del nifio, aduce muchos hechos particu-
lares, observados por ély por otros, que pueden tenerse como funda-
mento de esas conclusiones.

g 7 e
‘que tocan su biberén; y no es menos frecuente el hecho de
-verlos mostrarse celosos de las caricias que la madre hace 4
‘otros nifios, siquniera sean sus hermanos. El sentimiento que
‘nos ocupa se confunde 4 veces con la envidia, la apropiacién
'y la imitacién. De aquf el hecho comiin, que con mucha opor-
‘tunidad recuerda Bernard Perez, de que los nifios quieren fre-
cuentemente las cosas, menos por tenerlas y disfrutar de ellas,
\que porque no las tengan otros nifios. No corregido 4 tiempo
“este sentimiento general y de miltiples manifestaciones en la
primera infancia, se trueca en verdadera envidia, que, como
“todo el mundo sabe, es uno de los mds fanestos corrosivos del
corazon que por algo se le ha llamado tristeza del bien ajeno.
Sabido es que la envidia es, en efecto, como una forma de
08 celos, aplicada & la posesién de las ventajas de que otros
gozan y nosotros no disfrutamos. Sabido es también que los
nifios desean naturalmente la posesién de cuanto les places
gobre todo cuando esto se halla en poder de otro nifio; circuns-
i tancia que sirve para avivar el deseo tanto, si no mis, como
' puede avivarlo el atractivo del objeto mismo. Es uno de los
cios mds frecuentes en los mﬂos, y de los que més debe cui-
darse de combatir la educacién, en vez de favorecerlo, como
suele hacerse en la familia y en la Escuela, estableciendo
entrs unos y otros nifos diferencias perniciosas (1).

Respecto de los dos sentimientos en que acabamos de ocu-
parnos —la célera y los celos, — he aquf algunos hechos reco-
dos por los autores que tantas veces hemos citado en las
P ginas precedentes. La pequefia Marfa, observada por Tiede-
mann, no podia sufrir, hacia los tres meses de edad, ningin
‘tro nifio sobre el seno de su madre, sin francir las cejas,

- (1) «Es la envidia, dice M. de RousskLor, pasién que poco &4 poco se
‘apodera del alma, la apoca, la extenia, la tortura. La mitologia antigua
representaba la Envidia con una cabeza erizada de culebras. Si la envi-
dia pudiera tener alguna excusa, seria en los desheredados de la suerte
en contacto con los nifios més felices; desenvolver en todos, y especial-
mente en estos tllimos, los sentimientos aféttuosos, la sencillez, la mo-
eslia, es evitar 4 la envidia muchas ocasiones de nacer, al menos mu-
S pretextos de justificarse a sus propios ojos».
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hacer gestos, ponerse encarnada, patalear, y, en fin, llorar,
todo lo cual era 4 un mismo tiemposefiales de celosy de célera.
Nadie més que su madre, que en parte la alimentaba con el
biberén, podia llevarle éste 4 la boca 6 retenerlo en sus ma-
nos, sin excitar en la nifia los mismos sentimientos.

Otra nifia de tres meses y medio—observacién de Ber-
nard Perez — se exasperaba y se ponia encarnada hasta el
cnello y la parte superior de la cabeza cuando no podia tomar
el pecho con facilidad, 6 una tela le cubrfa impidiendo 4 sus
ojos verlo bien y 4 sus manos palparlo; pero la vista de un
pecho enteramente desnudo producfa en ella un vivo placer,
revelado por una alegre sonrisa 6 por saltos juguetones.—La
nifia observada por Darwin manifesté claramente su envidia
4 los quince meses y medio, al ver que su padre hacfa caricias
4 una muchacha, un dfa que paseaba 4 una hermanita de la
mifia. Otro nifio no cesé de ponerse furioso 6 enteramente
desolado al envolverlo hasta que tuvo diez meses. Desde el
segundo dfa gesticulé de una manera penosa de ver, cuando

‘se le ponfa su ropa, y sobre todo sile entraba el brazo por la

manga. Kl es, por otra parte, de un cardcter muy dulce y me-
dianamente celoso, si bien muy vivo. El otro dfa (el nifio con-
taba 4 la sazén un afio y dos semanas) le metimos, para reir,
en un gran saco de papel; é1 hnbo de reirse al principio antes
de darse cuenta de la broma; pero apenas se sintié empaque -
tado, fruncid el entrecejo, agité todos sus miembros, se puso
amoratado, y dié tales patadas én el saco, que lo rompié. Le
tomé entonces por las espaldas, y mientras que lo sacaba, su
rostro, sibitamente serenado, expresaba como reconoci-
miento (1),

(1) Los dos senlimientos & que acabamos de referirnos, tienen su
arraigo en el del amor propio, que, exagerado como en los nifios se mani-
fiesta, engendra la vanidad y el egoismo, y con todo ello esa condicién
de ser personalisimos, & que antes de ahora nos hemos referido (20). Ya
dijo PLATON que «el mayor mal del hombre es un defecto que traemos
al nacer, que todo el mundo®se perdona, y que, por consecuencia, nadie
trabaja por deshacer: es lo que se llama amor propio». El hecho del
desarrollo que en la infancia adquiere el amor de si 6 amor propio, €8
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. 57. -No menos interesantes son las observaciones hechas
acerca de-los sentimientos de afecto y simpatia, que, aunque
no tardan en manifestarse en los nifios, no parece que lo hagan
tan pronto como los que acaban de ocuparnos. Conviene ad-
yertir que en el egofsmo mismo de los nifios germinan esos
gentimientos generosos, pues, como se ha dicho, <las primeras
afecciones nacen del recuerdo de los pequeiios placeres perso-
pales que la nodriza y la madre han procurado al nifio.» Te-
nemos al egofsmo siendo fuente de altrufsmo (1).

. Tiedemann no not6 en su hijo, hasta que tuvo ocho meses,
gignos visibles de afecto y simpatfa: él llord, dice, al ver que
se pegaba, en apariencia, 4 su madre y su nifiera. Mds expli-
cito es, respecto del particular, Darwin, cuyas observaciones
muestran que antes de dicha edad dan los nifios sefales de

patural, pues, como ha dicho Herserr Spencer, cantes que los senti-
mientos que encuentran la satisfaccién en la felicidad de otro, existen
en grados considerables otros sentimientos que encuentran su satisfac-
¢i6n en la admiracion que se inspira 4 los demds : los mismos animales
muestran su satisfaccion al verse aplaudidos, y en el hombre la vida de
ociedad abre desde luego y agranda esta fuente de placers. Sin negar
3 legitimidad del sentimiento del amor propio, debemos declarar de
luevo que la educacién debe oponerle constantemente los sentimientos
jociales y no desenvolverlo de una manera exagerada, como es lo co-
miin hacer, elogiando constantemente al nino, estando prontos &4 obede-
:‘ sus mandatos, aduldndolo sin consideracién alguna y no viendo en
il mds que gracias y buenas disposiciones. Conviene que los educado-
8 vivan prevenidos contra estas maneras de mostrar el carifio 4 los
ifios, mediante las cuales lo que se hace es alentar y ejercitar en ellos
sentimientos personales, conteniendo 6 entibiando el desarrollo de
los sociales.
" (1) Merece alguna observacion la cualidad de egoismo de los niiios.
Todos los observadores de la infancia estdn conformes en afirmar, con
. E. NAvILLE, que los nifios pequerios «son perfectos egoistasy, pero
Jue no hay que reprocharselo, porque ellos ignoran que haya otros
oces y otros sufrimientos que los suyos. Al principio el nifio no es «un
erfecto egoistas, porque el verdadero egoismo supone la preferencia
alculada que nosotros concedemos 4 nuestro propio interés, Incapaz de
dleulo el nifio, si es egoista, es un egoista sin saberlo. Su egoismo ama-
ble, inocente, no es mas que la busca instintiva del placer. (V. Con-
AYRE, ob. cit., cap. V).
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afecto. «Este sentimiento — dice — nace probablemente en el
nifio casi al principio de la vida, puesto que antes de los dos
meses, el que fué objeto de mis observaciones sonrefa 4 las
personas que le cuidaban; pero hasta los cuatro meses no de-
mostré con sefales ciertas que reconocfa y distingufa 4 las
personas. Cerca de los cinco meses expresaba claramente el
deseo de estar en los brazos de su nodriza. Hasta la edad de
poco més de un afio no empez6 4 expresar su afecto 6 su incli-
nacién por actos espontdneos, como, por ejemplo, abrazando
repetidas veces 4 su nodriza después de una corta ausencia.
En cuanto 4 la simpatia, ese sentimiento que tan de cerca se
relaciona con el afecto, se habfa manifestado en el nifio desde
los seis meses y once dfas; siempre que la nodriza fingia llo-
rar, adoptaba un aire de tristeza bien caracterizado por la de-
presién de los extremos de su boquitas.

Los nifios dan pruebas claras de sentir afectos muy va-
riados, que responden 4 la indole de los objetos 6 4 las sensa-
ciones que los mismos les proporcionan: sienten, en verdad,
afecto por los manjares y las golosinas, asf como por los ju-
guetes; lo sienten asimismo por las personas que mds cons-
tantemente les rodean, como su madre, su abuela, su hermana,
Su nifiera, etc. Pero no se olvide que esos afectos estdn siem-
pre en relacién del placer que la persona 6 el objeto que es
blanco de ellos proporciona al nifio, por lo que en cierto modo

tienen no poco de egoistas, lo cual es consecuencia légica del

personalismo que antes de ahora hgmos reconocido en los
nifios (20), de ese sentimiento del amor propio 6 personal,
que tan desarrollado se muestra en la infancia, que es como
la resultante de todas sus fanciones y de todas sus tendencias,
¥ que siempre vemos mezclarse con todas sus emociones socia-

ciales. Y tan ligera, irreflexiva é inexperta como es la afec-
cién en el niflo, es la simpatfa, que como en ella tiene una

gran parte el egofsmo (en el sentido indicado méds arriba), ¥
ya se refiera 4 los animales, ora 4 las personas, no llega tam-

poco 4 la simpatfa moral. A todo esto contribuye grandemen-
te, 6, mejor, de todo ello es causa eficiente, la falta de expes |
riencia en el nifio y la debilidad de su juicio. Por eso no hay 7
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que fiarse mucho de sus manifestaciones de afecto y simpatfa,
- §ino quélo que debe hacerse es buscar la causa que pueda
'produclrlas Bernard Perez cita un hecho que es muy eomin
“en los niflos, y que muestra hasta qué punto es en ellos poco
- profundo y consistente el sentimiento que nos ocupa. Un nifio
- de cuatro afios habfa perdido uno de sus més queridos compa-
fleros; conducido 4 la casa de éste, el desconsolado padre tomé
‘n brazos al amigo de su perdido hijo, y lo tuvo algunos ins-
tantes sobre sus rodillas, llorando y sollozando: jqué de cosas
para un adulto en este gran doler mudo! El nifio no compren-
dié nada, se apresur¢ 4 dejar las rodillas del afligido padre,
dié algunos saltos por la habitacién, y volviéndose de pronto
hacia éste, le dijo: <Ahora que Pedro se ha muerto, yme da-
réis su caballo y su tambor, no es verdad?» ;Palabras horri-
bles de un querubin! dice con profunda razén Bernard Pe-
oz (1).
. Como quiera que sea, es incuestionable que en las mani-
estaciones 4 que nos referimos, por débiles é interesadas que
uedan ser, ha de ver el educador los gérmenes de verdaderos
entimientos de afecto y simpatia, que la educacién debe esfor-
arse en desenvolver, para oponerlos 4 los sentimientos perso-
ales, y ponderar, mediante ellos, la infinencia de éstos. No
8be olvidarse que, egofstas y todo, esos sentimientos de
fecto y simpatia no dejan de tener interés y encanto en los
fios, los cuales muestran 4 cada paso que sienten la necesi- :
ad de amar, asf como la de ser amados. Por iltimo, importa
educador tener en cuenta que partiendo de las emociones &
e nos referimos, deben desenvolverse en la nifiez los senti-

1) No s6lo motivos interesados, sino también otros originadosenla
consistencia de los sentimientos, son las causas de estas amargas
ciones. Afiadamos que no teniendo los nifios conciencia clara de
que es y lo que representan la muerte y la pérdida de un amigo 6 de
L pariente, y faltandoles la reflexion, no pueden sentir tan profunda
Na como las personas mayores. He aquf por qué el hecho citado por
Perez se repite diariamente, y c6mo los nifios que pierden un herma-
‘0 5@ consuelan pronto de la pérdida, y el dolor es en ellos, por lo
eral, poco intenso,
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mientos de benevolencia y de beneficencia, que son como el com.

plemento de ellas, 4 la vez que en ellas tienen su funda.
mento y punto de partida (1).

58. Con los sentimientos 6 las emociones sociales en que
acabamos de ocuparnos, se muestra en los nifios la tendenciq
imitativa, que debemos considerar también como fuente de
sentimientos 6 emociones. Como de la imitacién nos hemos
ocupado en el capitulo primero (18), s6lo nos toca ahora hacer
algunas indicaciones respecto 4 la época en que empieza §
manifestarse, y 4 la marcha que sigue en su desarrollo.

Darwin cree haber notado en su hijo seiiales de imitacién
dla edad de cuatro meses, en que el nifio parecia como que-
rer imitar algunos sonidos; pero no los pudo comprobar con
certidumbre hasta que el nifio tuvo diez meses. A la indicada
edad de cuatro meses observé Tiedemann en su hijo que cuando
vefa 4 alguno beber, é1 imitaba con la boca un movimiento
como si gustara alguna cosa. En esta accién Y en otras andlo-
gas— pregunta Bernard Perez— ;no debe reconocerse, ade-
mds del instinto de finalidad que hace concebir al nifio el des-
tino de los movimientos bucales, un efecto de esa simpatia
instintiva de los movimientos que en seres provistos de la
misma& organizacién provoca lo semejante por lo semejante, y
estando dado asf el caracter impulsivo de la infancia, abre una
via ficil 4 la imitacién? M. Egger (2) opina que la imitacién
se muestra muy precoz en el nifio, pero no la nota con segu-
ridad hasta la edad de nueve meses en estas acciones: 3.2,
accién de ocultarse y de mostrarse alternativamente & modo

(1) Los sentimientos de afecto y simpatia son la base de los méviles

- de la tendencia social, pues de ellos se originan todos los sentimientos

que Nnos unen & nuestros semejantes, as{ como del amor propio se deri-
van los sentimientos de la tendencia personal. Es, por lo tanto, de la
mayor importancia cultivar en la nifiez las emociones de afecto y sim-
patia, que, bien dirigidas, pueden ser gérmenes fecundos de virtudes
sociales y, en lo tanto, valiosos elementos de la cultura moral del hom-
bre. «Los sentimientos morales, se dice, se resumen en la simpatia».

(2) Le développement de lintelligence et du langage chez les enfants, pi-
gina 10.
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16 juego; 2.° accién de arrojar una pelota después de haberlo
isto hacer 4 su hermano; 3.°, ensayo de soplar 4 una bujfa;
L% ensayo de estornudar, imitando al que acaba de hacerlo;
b.% ensayo de golpear con los dedos las teclas de un piano: no
gomprueba en la misma época ningin esfuerzo sensible para
tar los sonidos escuchados.

- Segiin Bernard Perez, mecdnicamente bosqueja el nifio
desde el segundo mes sonidos para responder 4 la voz 4 acom-
pafiar, es decir, imitar 4 su manera los sonidos del piano. De
A Misma manera es como 4 los tres meses, habiendo mecdni-
gamente aprendido 4 seguir la direccién de la mirada y el
‘movimiento de cabeza de las personas que le cuidan, vuelve
algunas veces la cabeza hacia el lado donde ve que esas per-
sonas tornan la suya, y esto en una medida muy restringida,
pero con una intencién evidente de imitar. Pronto su facultad
de observacién y el Jjuego de sus 6rganos se desenvueh_ren ila
vez, con lo que el circulo de su instruccién se ensancha en
correspondencia con su desenvolvimiento; por ejemplo, sus
brazos bosquejan al principio una multitud de movimientos
instintivos hacia los objetos que han llamado su atencién y
excitado sus deseos; la imitacién de objetos andlogos que ve
hacer con resultado 4 otros, le excita 4 renovar sus tentativas
¥ le indica el medio de lograr lo mismo 4 su vez: 4 los cuatro
meses tiende con més seguridad los brazos hacia las personas
que le acarician, sonrfe mejor, ensaya ain reir, y esto gracias
‘4 la imitacién, que ha aumentado con los primeros esfuerzos
de la espontaneidad. — El mismo autor cita otros hechos de
Amitacién, que por referirse al lenguaje no trasladamos aquf,
porque lo hemos de hacer cuando de éste tratemos; ¢ insis-
tiendo sobre las emociones que proporciona la imitacién, pon-
dera, en la medida que su importancia requiere, la influencia
‘de los ejemplos que se ofrezcan 4 los nifios, pobres criaturas
.~ en las cuales, como ha dicho Mme. Necker de Saussure, «la
‘8impatfa y la imitacién deciden de todos .

" Refiriéndose al libro de Bernard Perez, La educacion desde
la cuna, y censurando la extensién con que en 6l se tratan

algunos asuntos, extensién que no deja de ser exagerada, dice
g Tomo IV, 9

11
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M. Compayré, cuya autoridad en estas materias no puede des-
conocerse: «La imitacién, sin embargo, es un asunto que me-
rece ser tratado ¢on los desenvolvimientos que le concede
M. Perez. No se ha dicho todavia todo lo que el nifio y e]
hombre mismo deben 4 la imitacién, ya instintiva, ora refle-
xiva. En el nifio particularmente, la imitacién es el principio
esencial de la adquisicion del lenguaje y el origen de la ma.
yoria de sus actos. Hubiera sido conveniente hacer aquf con
precisién la separacién de lo que el nifio debe 4 la herencia y
al instinto, en seguida 4 su propia "espontaneidad, y en fin, §
la imitacién y al hdbito, que no debe titubearse en aproximar,
pues son la una y el otro, como ha dicho Vinet, «dos disposi-
ciones pasivas, dos obediencias, una que nos sujeta al ejemplo
de otro, y la segunda que nos liga 4 nuestros propios actos y
encadena nuestro presente 4 nuestro pasado».

59. Pudiéramos estudiar aquf otros fenémenos psicolégi-
cos que se manifiestan en los nifios por emociones intelectuales
y morales; pero habiendo tratado, como lo hemos hecho (18),
de la curiosidad (cuyas emociones corresponden 4 la primera
clase) (1), y no debiendo, para evitar repeticiones, ocuparnos

() A la misma corresponden las que nacen de la tendencia & la ver-
dad, que en el nifo es proporcionada & su credulidad, y empieza & ma-
nifestarse de un afo 4 quince meses, asi como las que se originan de lo
que algunos llaman sentido naturalista, por el que el nifio es llevado &
colocar sus padres por encima de su persona, sus semejantes 4 su nivel,
el hombre por encima de los animales y las cosas inanimadas por deba-
Jjo de éstos, por més que muchas veces parezea atribuirle las cualida-
des inherentes & los animales y al hoimbre; sentido que parece contener
como en germen el sentimiento religioso, que tiene su fundamento, en
gran parte, en la credulidad y la confianza del nifio. — En cuanto 4 la
curiosidad, que, como dice Baiv, puede ser un sentimiento de egoismo,
veamos las observaciones que hace BernAtp Perez en su libro Los fres
primeros anos del nifio ; «He aquf un nifio de ocho meses y de una inte-
ligencia ordinaria ; se interesa por una multitud de objetos indiferentes
4 su gusto, y no los lleva & su hoca sino accidentalmente, siendo en ade-
lante para él juguetes ii objetos de estudio, y lo uno y lo otro 4 la vez.
El nifio los maneja, los trae y los lleva, los derriba, los pone derechos,

los vuelve 4 coger, los persigue & cuatro pies cuando no puede alcan- &

zarlos, los atrae 4'sf, los golpea unos contra otros, los pone unos sobre
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ora en las que dicen relacién al sentido estético (1), por
tener quie hacerlo cuando tratemos de la inteligencia, al estu-
las manifestaciones y el desarrollo de la imaginacién,—

0s, los escudriiia en sus fondos, los amontona y los separa, y, en fin,
ga y se instruye con ellos de mil maneras. La vista y el tacto, que
antes parecian con frecuencia simples auxiliares del gusto, funcionan
or sf mismos; 4 la sintesis primitiva de las funciones, sucede un andli-
sis cada vez més poderoso y delicado : los eirculos concéntricos de las
msaciones, de las percepciones, de los juicios, de los sentimientos, van
ensancharse, y en adelante el sabio de que yo he hablado més arriba
dmira la pequefia bestia, elevandose de dia en dia, de hora en hora, al
ingo de pequeiio hombres. Respecto al sentido naturalista & que antes
dimos, conviene tener en cuenta lo que, refiriéndose al libro de
ARD PEREZ, La educacion desde la cuna, dice el ya citado M. Com-
i : «En lo que concierne al sentimiento religivso, nos parece M. Pe-
“muy absoluto cuando hace del nifio un pequefio naturalista, un
ilivista en ciernes, sin ninguna tendencia & animar, 4 personificar,
vinizar los objetos anteriores. Sin hablar de la imaginacion de los
ifios, pronta siempre, en su credulidad, 4 admitir y también & crear
por si misma seres schrenaturales, precisamente porque no sabe esta-
r la diferencia entre lo posible y lo imposible, ;no es verdad que
dea de un comienzo, de una causa primera, preocupa desde un prin-
su naciente razén? Yo he oido nifios de cinco afios y de una inte-
ncia ordinaria, 4 quienes se les habia referido las primeras péginas
a relacién mosaica, preguntar con obstinacién, y sin que ninguna
esta pudiera salisfacerles : cAntes de Dios, jqué es lo que habia,
8?» Si fuera verdad, como dice M. Perez, que el sentido religioso
iste en la inteligencia del pequeiiuelo, como no existe lo sobre-
al en la naturaleza»; que el nifio no tiene disposicién alguna 4 co-
detrds de los fenémenos naturales voluntades semejantes 4 la
quedaria por explicar cémo toda religién, y en particular e¢émo
igién politeista se ha establecido en el mundo. En vez de atribuir
padres solos y 4 su mediacién prematura el origen del sentimiento
. gxoso ¢no conviene aplicar aqui el excelente principio que M. Perez
A 0ma un poco més adelante 4 Mme. NExer pE Savussure? «Una multi-
‘ d de emociones, de pasiones, de impresiones diversas, que en cierto
0 pueden ser miradas como naturales, son comunicadas al nifio
uestra mediacion; el germen existia en él sin duda alguna; para
 un movimiento se propague con gran facilidad, es preciso que haya
‘el alma una disposicién para recibirlo».
.A-‘) El sentido de lo bello, el visual, el musical, el poético, el dramd-
0, etc., seglin varios observadores de la infancia.
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creemos que basta con los temas que han sido objeto de las
observaciones que preceden, para dejar puesto en claro que
desde el alborear de su existencia se despierta el nifio 4 la
vida del sentimiento, y que éste es de placer ¢ de dolor, segin
que las sensaciones que lo producen son agradables 6 des-
agradables, satisfacen 6 contrarian las necesidades 6 los deseos
del nifio: de ello son ejemplo las emociones que éste expe.
rimenta desde muy pronto con ocasién de las sensaciones
relativas al gusto, 4 la vista y al ofdo. Estas y otras emocio-
nes revelan que el nifio ama aquello que le preporciona placer,
y deétesta cuanto le acarrea dolor.” Y entrando més en el
fondo de esas manifestaciones, se observard que las atraccio-
nes y las repulsiones que sienten los nifios son, ora se consi-
deren como automaticas, ya como conscientes é intencionadas,
indicios de los recuerdos de esas sensaciones, es decir, senti-
mientos vagos y confusos, pero reales, como muy oportuna-
mente ha observado el mismo Bernard Perez, con el cual
podemos concluir, en lo tanto, que el niflo quiere lo que le
place actualmente ¢ recuerda le ha sido agradable, y que no
quiere lo que le disgusta ¢ le ha disgustado (1).

60. De esto podemos venir 4 una conclusién que expresa

un hecho general de nuestra vida, 4 saber: que en el origen y
en el fin de casi todos los actos del nifio, como en los del
adulto, se revela el placer 6 el dolor més 6 menos consciente-
mente, y con mayor 6 menor claridad sentidos y expresados.

Recordemos si no algunos de los fenémenos, asi sensitivos
como de movimiento, por que se manifiesta la existencia del
nifio, y 4 que antes de ahora nos hemos referido. Cuando el
nifio sonrfe, expresa mediante su sonrisa las sensaciones de
placer que le causan las caricias de su madre, 6 la satisfac-

(1) Nos referimos en esto y en lo que sigue, como el lector habrd
colegido, 4 los sentimientos ¢ las emociones que tienen su origen en las S8
sensaciones de-los sentidos corporales, que no & los sentimientos qué =
suelen considerarse como innatos, que tienen su origen en el sentidd

interno, y de los cuales trataremos cuando nos ocupemos en el desen-

volyimiento del sentido moral en el nifio, con cuyo motivo volveremos

sobre algunos de los puntos ya indicados en las paginas precedentes.

— 198

eién de'una necesidad, 6 la realizacién de un deseo: la tristeza
y el llanto son expresién de semsaciones opuestas 4 éstas.
«Durante los primeros meses de la existencia, dice el Doctor
Laurent, el ejercicio sélo puede ser muy limitado, y todavia
ge nota que el nifio experimenta mediante él cierta satisfac-

’;’ que el nifio manifiesta en su fisonomfa: pronto responderd
sonrisa & este pequefio placer. El chiquitin agita sus dimi-

ijo sosteniéndolo sobre los pies y haciéndole avanzar desde
as rodillas hasta su cara? Este ejercicio, tan m{nimo en apa-
riencia, place 4 los pequefiuelos, los cuales sonrfen ante seme-
te juego, que fortifica sus piernecitas... Al abrigo ya de
08 golpes y de las caidas, bajo la vigilancia de la nodriza ¢
de la madre que canta y sonrfe 4 la pequefia criatura, se ve
& ésta extender sus diminutos miembros, bullir con los pies
dando pequefios gritos de alegrfa, revolverse y distraerse
gre». Los movimientos que los nifios hacen cuando los
21 pantillan, no son otra cosa, segin antes de ahora hemos
licho, que la expresién del disgusto de la sensacion desagra-
able que les causa la sujecién 4 que mediante ese acto se
ometen sus miembros, particularmente las piernas. Las son-
sas y los movimientos de alegrfa que acompafian 4 las pri-
jeras tentativas felices de la marcha, no son otra cosa que
A expresion de las emociones agradables que experimentan
al sentirse capaces de hacer lo que ven que hacen las personas
les rodean. — Todos estos hechos, que la experiencia
a permite comprobar, y muchos otros que pudieran adu-
e (en general cuantos hemos expuesto antes de ahora),
estran lo que al principio de este parrafo decfamos; esto
que casi todos los actos que llevan 4 cabo los nifios, son
roducto de la emocién de un placer 6 de un dolor mds 6

nos sentido y mejor 6 peor expresado. Afiadamos que eén
n parte responden al deseo mds 6 menos instintivo de sa-
acer alguna necesidad: la de moverse y la de alimentarse,
or ejemplo.
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61. De los ejemplos que hemos expuesto y de cuanto
acerca de ellos dejamos dicho, surge la conclusién de que en
el nifio resulta siempre subordinada la voluntad y, en general,
la’acci6n, 4 la emocién, al sentimiento, 4 la sensibilidad; por
donde nuevamente se justifica la necesidad de dar comienzo al
estudio de las manifestaciones de la vida infantil por los fené-
menos sensitivos en sus dos clases, fisioldgicos y psicolégicos.

Todo cuanto hemos dicho en las consideraciones prece-
dentes lleva, en efecto, 4 la indicada conclusién, y pone de
relieve la gran influencia que el sentimiento ejerce sobre la
accién en los nifios, en cuanto que éstos se mueven, obran
constantemente 4 impulso de las sensaciones y emociones
agradables ¢ desagradables que experimentan, de las necesi-
- dades que sienten, de esa actividad motriz, general é indefi-
nida, que se debe 4 excitaciones internas y externas, la mayor
parte de las veces también indefinidas. No olvidemos que no
sé6lo en los nifios, sino en el hombre, los sentimientos son los
moviles que concurren & determinar la voluntad, y que no
pudiendo estar ésta regida en los nifios por la razén, tiene que
estarlo enteramente por la sensibilidad, supliendo, en lo tanto,
el sentimiento lo que deja de hacer la reflexién.

Referiéndose 4 esta conclusién, dice Bernard Perez:

«Bsta es una verdad que es til poner de relieve, que ya
hace siglos se habia expresado por Aristételes, y acaso haya
sido demasiado puesta en olvido por los psicélogos modernos:
<El punto m4s importante, decfa, con relacién 4 la virtud, es,
4 lo que parece, que se desea lo que debe agradar, y se abo-
rrece lo que es digno de aversién, pues estos sentimientos se
extienden sobre la existencia entera, y tienen una gran in-
fluencia sobre la virtud y la felicidad de la vida, puesto que
se prefiere lo que proporciona placer, y se rehuye lo que
causa dolor> (1). La voluntad es siempre determinada por
un sentimiento, sea 6 no claramente percibido por la concien:
cia; para influoir sobre nuestras determinaciones, es preciso
que la idea, que es un motivo de accién, se transforme el

(1) La Marale, traduccion Thurot, pg. 449.
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mévil, es decir, en fuerza excitomotriz. <Si dejamos el cora-
z6n sin accion, el juicio mds evidente no llegarfa 4 triunfar de
pasion mds débil. Esta es una verdad de experiencia, que
usseau nos hace sensible cuando nos representa al frio &
asible Volmar vencido, en su edad madura, por una ligera
fiebre de amor que apenas excedia el calor de la amistad, y
po pudiendo hallar en los consejos de su razén bastante fuer-
a para renunciar 4 un matrimonio que 6l miraba como una
mprudencia» (1). Esta influencia directa y omnipotente de la
gibilidad sobre la voluntad, nunca debe olvidarse por quien
tenda dar una sabia direccion 4 sus propias facultades, 6 4
de las personas cuya educacién le incumbas.
- 62. Si en el perfodo de la infancia, tan hermoso como
eno de peligros, ‘la sensibilidad ejerce tan gran influen-
a sobre la vida toda.del nifio, en cuanto que 4 ella se deben
cipalmente todas las acciones de éste; si la voluntad, que
madre del cardcter, se halla en esa época subordinada al
ntimiento; si, como dijo Aristételes, la virtud, lo mismo
ue la felicidad, es negocio de hébito, es decir, de sentimien-
8 acumulados en el sensorium, clara y explicitamente queda
icho que desde un principio necesita la educacién atender 4
manifestaciones de la sensibilidad que han sido objeto
uestro examen en esta parte del presente capitulo, ha-
do de modo que se equilibren las emociones y los senti-
tos, que es de lo que al cabo resulta la verdadera felici-
para que el alma no quede reducida al papel de sierva
8 1as pasiones, ni sea juguete de las impresiones recibidas.
ara esto debe la educacién no descuidarse en refrenar
méviles 6 sentimientos personales (que ya hemos visto que
& infancia se muestran pujantes y en gran niimero), y exci-
¥ favorecer el desarrollo de los sociales, 4 fin de que no
08 primeros, los tinicos 6 casi exclusivos en producir la
€i6n, en regir las determinaciones de la voluntad. Ir trans-
Tmando gradualmente los malos sentimientos y las emocio~
8 dafiosas en sentimientos buenos y en benéficas emociones,

L)

4) Gissox: Cours de Philosophie, tomo I, pag. 314.
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creando de esta suerte hdbitos sanos, es la tarea que, en lo
tocante al problema pedagégico que nos ocupa, corresponde
desempefiar 4 los educadores, los cuales, como dice uno de los
citados observadores de la nifiez, deben rodear la naciente
personalidad del nifio de impresiones sanas y felices, y alejar
de ella, tanto como les sea posible, las impresiones tristes y
nocivas. De esta manera, y sélo de esta manera, podrin tomar
posesién indirectamente de su voluntad. :

Y
. L]

CAPITULO 111

' Cuadro analitico-experimental de los fenémenos
intelectuales en el nifio.

1

DE LA ATENCION

3. Valor psicolégico y pedagégico de la atenci6n. — 64. Sus relaciones con la
sibilidad : consecuencias para la educacién. —65. De cuindo empieza &
nifestarse la atencin en los nifios. — 66. Atencién involuntaria y volun-
en ellos. — 67. Ejemplos de atencién suministrados por varios observa-
res de la nifiez. — 68. Signos y caracteres de la atencion en los nitios. Una
clusién de caricter pedagégico.—69. Indicaciones para el plan de este capi-
6 boceto de una Noologia infantil.

63, Como repetidas veces hemos dicho, los sentidos, 6 sea
& percepcion exterior, constituyen el medio principal y casi
telusivo de adquirir los conocimientos, sobre todo en el co-
zo de la vida. Pero la percepcién externa no serfa posie
gin actividad por parte del espiritn, sin que éste se mo-
e hacia los objetos que originan las percepciones, Esa

dad del espiritu para conocer (1), la cual se determina en
Arios momentos, cuyo proceso constituye la integracién y el
¢ del pensamiento (2).

I primero de esos momentos, y el mds importante tam-
N, estd representado por la funcién intelectnal denominada
meidn (3), sin la cual la percepeion no es posible, pues ésta se

(1) Tomo III, seccién cuarta, cap. II, nim. 285,

fdem id., nim. 237,

Tomo I1I, seccion cuarta, cap. I, niim. 288.—La palabra atencidn

ne de las latinas tendere y ad, que quiere decir dirigirse hacia.—

consultarse, para el estudio de la atencién, el libro de M. Tn, Risor,

0gia de la atencion. Traduccion espafiola de RicArpo Rumro. Un
en 8.0 Victoriano Sudrez, editor.
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halla respectode ella en la misma relacién que el ver del mirar,
la atencidn es la mirada de la inteligentia y el medio de que se
vale la Pedagogfa para dar una base segura 4 la percepcién,
Representa, ental sentido, el acto, 6 mejor, el esfuerzo median.
te el cual dirigimos y sostenemos sobre un punto determinado
la actividad de nuestra inteligencia (1); es la tensién del espi-
ritu dirigido hacia un objeto para observarlo, estudiarlo y co-
nocerlo. En tal concepto, es la atencién, como en el lugar 4
que ultimamente dejamos hecha referencia hemos dicho, la
funcién inicial de la actividad del pensar, de la cual depende
todo el desarrollo del pensamiento; lo primero que revela al
exterior la actividad de nuestra inteligencia, y el principio de
todas las operaciones del entendimiento; como ha dicho M. Joly
en su citada obra, con ella <comienza verdaderamente la vida
de la inteligencia>, y sin ella no hay conocimiento posible, por
lo tanto.

Prueba el valor que con relacién 4 la vida intelectual se
reconoce, en cuanto acabamos de decir, 4 la atencién, lo que el
mismo Joly recuerda que sucede respecto del idiotismo y de

la locura, enfermedades en las cuales todas las facultades se

hallan alteradas, no siendo las intelectuales de las que menos
padecen. Y segiin el testimonio de Esquirol (el fundador, con
Pinel, de la medicina alienista), ¢4 qué se reduce entonces,
pregunta el citado Joly, la alteracién de la inteligencia? A la
alteracion de la atencién. El idiota no puede prestar atencién

d nada, por impotencia del organismo : en él se halla dafiado
todo el sistema nervioso, y no puede prestar al pensamiento

todo el concurso que necesita; de este modo, el pensamiento
no puede contraer el hdbito del esfuerzo, y queda como embo-
tado en una suerte de inmovilidad. El loco en demencia tiene
el espiritu atestado de un torbellino de imigenes incoheren-
tes, que no puede, en el acceso del delirio, llevar su atencién

sobre ningtin objeto. El monomanfaco se halla absorto por
una sola idea, y queda extrafio 4 todas las demds; en todo
cuanto hiere sus ojos y sus oidos no ve ni oye otra cosa qué

(1) Jorx : Nouveau curs de Philosophie (quinta edicién).
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p que eS objeto de su mania.—Se trata algunas veces de curar
estas enfermedades, pero vemos en los escritos de los hombres
sompetentes, afiade el citado Joly, que toda la educacién fisica
r moral del idiota gira sobre un solo eje : conducirle 4 hacer
ytencién. Todo el secreto del tratamiento moral de la locura
parece también ser éste : encontrar el medio de hacer salir el
spiritu del alienado del cireulo de ideas en que se halla tird-
icamente encerrado por el mal; restituir 4 su espiritn la
jbertad y la independencia de atencién. — Por otra parte,
arece también que el vigor de la inteligencia est4 en propor-
i6n de la fuerza de atencion de que se dispone. El genio,
ce Buffon, no es mds que una larga paciencia. Cuando se
reguntaba & Newton eémo habia descubierto jla atraccién,
spondia: <Pensando siempre en ella». Notar lo que el valgo
3ja pasar inadvertido, extrafiarse de aquello 4 que todos se
somodan, sin decir palabra, es ya, en efecto, el comienzo de
1 uiencla (1).

* Y no estriba en esto sélo el valor psicolégico de la aten-
6n, de esa fuersa de espiritu, como la llamara Malebranche,
"-. esa fuente del genio, como se desprende que es de la cita
3 Buffon y de la relativa 4 Newton. Aparte de sus relacio -
s con la voluntad, conviene recordar que el que no escucha
n atencién una recomendacién 6 un consejo, no podra hacer
a una 6 del otro el uso debido, y por ello faltard tal vez
us deberes. Esto dice ya relacién 4 la vida moral, como la
e el hecho, que no deja de ser frecuente en los nifios, de no
ar de los buenos ejemplos que se les ofrecen todo el prove-
D debido, por no ver en ellos todo lo que verfan eon més
mejor atencion (2). <Desde el punto de vista practico, dice

Véase la obra citada de JoLy, pdg. 76. — A propésito de la res-
de Newton, debemos observar que lo que significa es que, sin
n, los dones naturales no son nada; por lo que estin en un error
creen, por ejemplo, que una gran imaginacién puede pasarse
bajo.

De aqui y de lo dicho antes, que haya podido afirmarse que la
on, tomada en si misma, no es mis que un grado, un modo, una
@ la conciencia, una conciencia mis intensa. Circunscribiéndola
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M. Breal, nosotros tenemos todos, cualquiera que sea nuestrg
condicién, indicaciones que seguir y érdenes que recibir, par-
ticularmente el escolar que depende de sus padres y de sug
maestros, y que al salir de la Escuela entra en el servicio
militar, en el aprendizaje de un estado : el que no sabe escu-
char con atencién, cometerd olvidos, equivocaciones, faltas,

etcétera, y sea lo que quiera que haga, estard siempre por

bajo de su tarea». No se circunscribe, pues, la importancia de
la atencién al interés de la ensefianza, sino que abraza los de
la educacién entera; <asf, ba dicho Rousselot, la atencién es
tal vez, de todas las operaciones de la inteligencia, la que me-
jor hace resaltar las relaciones que existen entre las tres for-
mas de la educacién (fisica, intelectual y moral), y, por consi-
guiente, la unidad de la naturaleza humana> (1).

64. El valor que, de acuerdo con todo el conocimiento
psicoldgico, acabamos de reconocer 4 la atencion, justifica so-
bradamente el propdsito de comenzar por ella el estudio, que
en este capitulo tratamos de bosquejar, de lo que pudiera lla-
marse Noologia infantil (2). A mayor abundamiento, tenemos
otras razones para proceder de este modo, es decir, para
comenzar por la atencién el estundio de las manifestaciones
intelectuales en el nifio. ~

4 la inteligencia, se ha dicho de ella, que todas las operaciones menta-
les, enalquiera’ que sea su categoria, pueden revestir la forma de «aten-
cién:, No hay una emocién viva, una accién seguida, una percepcién
precisa y clara en que més 6 menos no intervenga la atencion. V. Con-
PAYRE, 0b, cit., cap. VIIL

(1) El mismo autor afiade en su Pedagogia: «La importancia de la
atencién no se circunscribe 4 los intereses de la instruceién, sino que
abraza los de la educacién entera. Nuestros actos son siempre el reflejo
de nuestras ideas, y nuestra conducta el resultado de nuestro caracter.
Es muy evidente que nos resentimos toda nuestra vida de los hibitos
de inteligencia y de conducta que contraemos desde la infancia. Tal
nifo comete faltas en todos sus célculos, pues es muy aturdido», etc.

(2) Recordemos que bajo el nombre de Noologia hemos dicho
. (Tomo III, secci6n cuarta, cap. II) que se comprende aquella parte de la

piedad del espiritu.

s

Psicologia especial que trata del conocer ¢ de la inteligencia como pro- |
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‘sensibilidad en su forma 6 manifestacién mas rudimentaria,
ue es la sensacion; y lo hemos hecho asf porque la sensibili-

es lo primero que cronolégicamente se manifiesta en la
jda del espiritu, porque la evolucién del espfritu humano

pienza rudimentariamente en la sensibilidad (1). Ahora
en; si nos fijamos en lo que sucede en el nifio, y aun en el
nlto, observaremos que las sensaciones diversas que recibi-
o8 provocan la atencion, al punto de que algunos hayan con-
ndido la sensacién con la atencién, y que Condillac haya
dido decir que la atencién es el primer grado de la sensa -
om transformada. Y es que el empleo activo de nuestros sen-
8 Y, en general, de todas nuestras operaciones sensitivas
p mismo puede decirse de las intelectuales) supone atencién,
 llama por algunos (Janet, por ejemplo), atencién, y sin su
tervencion se borran sin dejar vestigio alguno en el orga-
8mo ni en la conciencia, las impresiones materiales que reci-
mos. Sin que nosotros pretendamos confundir la sensacién,
e es pasiva y tiene su causa fuera de nosotros, con la aten-
i6n, que es activa y es hija de una causa interior, no pode=
108 desconocer que las sensaciones provocan la atencién (2),
méds que no pueda decirse que son la causa exclusiva de
8, cuando la inteligencia ha adquirido cierto desarrollo.
ero en la edad 4 que aquf nos referimos, en que la sensibili-
id, mds 6 menos inconsciente, es como la expresién total de
vida que comienza por ella, segiin antes se ha recordado,
ibe decir, con Rousselot, que la atencién es siempre en su
Fincipio provocada por la sensibilidad, y que su energfa estd

- {1) Véase lo que, por via de advertencia, decimos al comienzo del
apitulo anterior, pags. 70-72.
" (2) «Una sensacion muy fuerte y muy viva, dice Janer, provoca la
Bncion, pero no la constituye... En general, dura la sensacion, y una
z despierta, la atencién se confunde con la sensacién continua, que
8 & la vez la causa y el objeto de la atencién».—«Sin duda que la im-
Presion de fuera es la ocasién de la atencién: ella es la que suministra
L 1a atencion su objetos. (Jovy.)
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en razén directa de la vivacidad de las sensaciones 6 de log
sentimientos experimentados (1).

De esto se deduce un hecho, que debe tenerse en cuenta,
4 saber : que los nifios muy impresionables son muy ligera-
mente atentos, porque experimentando un gran nimero de
sensaciones diferentes, éstas se suceden con demasiada rapi-
dez para que su cerebro sea afectado de una manera durable
¥, por lo tanto, no hacen mds que pasar, dejando apenas una
huella fugitiva, por lo que los tales nifios adquieren un hdbito
de atencién pronta y dispersa, insuficientemente concedida 4
un objeto, muy cercana de la disipacién del espiritu, y que es
todo lo opuesto de la atencién. De aqui no debe colegirse que
los nifios muy impresionables sean los més inteligentes, ni los
mds fdciles de instruir, pues dicho defecto, por mds que apa-

rezca como una gracia precoz, les da el hdbito, que diffeil- -

mente se rehace durante toda la vida, de juzgar precipitada-
mente de las cosas, de las queno llegan 4 adquirir ideas claras
y precisas, como con mucha oportunidad ha notado el sabio
Fénelon. Dichos nifios, en los que el espiritn adquiere por esta
circunstancia cierto defecto de cardecter, serdn sin duda los
més despiertos, pero también los mds aturdidos. Lo contrario
hay que decir de aquellos en que la sensibilidad se presenta
mds rebelde 4 las impresiones corrientes, y son, por ende, inca-
paces 6 poco capaces de atencién. Ambos defectos deben ser
objeto de cuidados por parte de los educadores, que han de
tener presente que los tltimos, mientras con més dificultad
se-pongan en movimiento, mds perseverardn, y que una vez
fijada su atencién en un objeto, mds tardara en separarse de
él, siendo mds firme y préctica; al paso que los primeros, me-

nos perezosos en atender, prestan 4 las cosas una atencién = =

(1) Observemos que, como dice M. Perez, la sensibilidad més des-
envuelta que produce los diversos sentimientos, es decir, ideas, recuer-
dos de sensaciones aumentadas y exageradas, ejerce una influencia con-
siderable. sobre la atencién en los adultos. «En la mayoria de los
hombres, afirma el Dr. Castl en su Phrénologie spiritualiste (capitulo de
L Education), la direceién definitiva que toma la inteligencia es inspi-
rada por el sentimiento».
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¢ prichesa é insuficiente, que da por resultado la venalidad y
superficialidad de caricter. De modo que la diversidad ori-
al de las facnltades que concurren 4 formar 6 4 excitar la
tencion, se haila la mayor parte del tiempo atenuada por el
to de compensaciones naturales; afiadamos que las des-
maldades de inteligencia que comiinmente se notan en los
pifios, si acusan desigualdades en la fuerza de atencién, resul-
jan con frecuencia de la direccién que se ha impreso 4 la edn-
sacién primera (1).
- 65. Todos los autores que de estas materias se ocupan
stdn conformes en afirmar que la atencién se manifiesta desde
I comienzo de la vida: 4 los quince dfas de edad ya empie-
an los nifios 4 dar sefiales de atencién. Claro es que esta
A pidn no es con‘frecuencia otra cosa que la sombra y el
ntasma de la atencién voluntaria. Ya hemos visto (38)
e al noveno dfa de su existencia fijé el hijo de Darwin los
jos en una vela encendida, si bien hasta los cuarenta y cinco
lfas no volvi6 4 excitar su atencién ningtin otro objeto. Lo
e respecto de las sensaciones auditivas hemos dicho (39),
gvela también que desde muy pronto se ejercita la aten-
i6n, funcién intelectual que hay necesariamente que recono-
ér en todos los actos debidos 4 la imitacién, pues para imitar
§ preciso fijarse en lo que se imita, haber mirado ¢ atendido
ello: recuérdese lo que acerca de este particular decimos
arriba (58). En general, cuantas manifestaciones hemos
alado hasta aquf como revelando la actividad psiquica y en
to modo consciente del nifio, suponen el ejercicio, por
irte de éste, de la atencién; por consiguiente, desde que esa
tividad empieza 4 manifestarse, comienza 4 ejercerse por el
la atencién.
'66. Claro es que ¢sta no es ni puede ser siempre volunta-
' so'bre todo al comienzo de la vida. Como todas las fuerzas
Bl espiritu, entra la atencién en juego espontdneamente, sien-
) entonces, por lo tanto, involuntaria; lo que Bossuet ha lla-
2 do atencion forzada, M. Ribot denomina espontinea (que

-

) Berwapp Perez, Rousseror, obras citadas.
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siempre y en todas partes tiene por causa estados afectivos)
y que M. Bernard Perez explica de este modo: <Yo compa.
rarfa de buen grado—dice,— al nifio atento, & ese pequeiig
gato que un objeto brillante 6 una presa acechada retiene
més 6 menos tiempo inmévil, el pescuezo extendido, las patas
apretadas contra el suelo, el cuerpo encogido, el ojo dilatado,
ligeramente arqueado el lablo superior y como clavado al ob-
jeto de su codicia. Esto es ya una sensacién 6 un grupo de
sensaciones exclusivamente percibidas,incensantemente reno-
vadas: el sujeto observante parece menos pertenecerse que
pertenecer al objeto observado; es esto una reaccién intensa,
pero pasiva, una atraccién mds ¢ menos consciente, una fas-
cinacién del ser atento por el objeto de atencién: él se deleita
con ello, se escucha en alguna suerte, se mira, se siente gozar;
esta aparicién de la facultad consciente, que se designa con
el nombre de atencién, se produce al principio de lo exterior
4 lo interior; es una excitacién de las célnlas nerviosas bajo

la influencia de la impresién que las irrita, y no una tensién,

un esfuerzo de dentro 4 fuera; no es més que la condescenden-
cia 4 la admisién de una sensacién en los centros nerviosos.
La atencién puede tener por ocasidn un acto de la voluntad;

pero sus propios actos son otra cosa que la voluntad; es un

canal que se abre 4 la impresién exterior, y que la voluntad

puede algunas veces tener cerrado, pero que la mayor parte

del tiempo estd abierto».
Esto mismo dice que aunque los primeros actos correspon-

den 4 la atencién forzada, espontdnea ¢ involuntaria 4 que

antes nos hemos referido, el nifio es desde su m4s tierna edad
capaz de atencién voluntaria (1). Los actos y movimientos que

(1) La misma atencién que Risor (ob. cit.) llama espontdnea, puede 1

considerarse como un comienzo de la voluntaria. «En los casos de aten-

cion voluntaria, dice, el cuerpo entero converge hacia un objeto, 105 ==
ojos, los ofdos, algunas veces los brazos; todos los movimientos se de-
tienen; todas las tendencias del individuo, toda su energia disponiblé, -
miran 4 un mismo punto». Esto corresponde & esos momentos de con
ciencia viva, que dice CompAYRE, en los que cuanto el nifio posee de in-78
teligencia se concentra en un solo punto, cuando él se halla como fas-
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ues ellos. suponen hasta actos reflexivos. El mismo Bernard
Perez cita hechos referentes al acto de la alimentacién, que
prueban que 4 la edad de un mes prestan ya los nifios una
encién sostenida respecto de las funciones del gusto. De
s ejemplos que aduce se desprende la misma conclusién
por lo que respecta 4 las sensaciones tactiles, visuales y audi-
jivas: en comprobacion de ello, recuérdese lo que acerca de
as sensaciones hemos dicho en el capitulo precedente, y tén-
anse en cuenta los hechos que 4 continuacién transcribimos.
' 87. Dos ejemplos que corroboran lo que decimos en el
grrafo ltimo del nim. 64, cita M. Bernard Perez: el uno
e una nina muy sensible, que 4 los tres meses y medio sabia
g distinguir algunas partes de su cuerpo y buscaba sus pies
pn una palabra apropiada y que estaba atenta 4 cuanto
asaba 4 su alrededor, 4 todos los sonidos y ruidos, 4 todos
8 colores, etc.; el otro de un nifio de seis meses, inteligente,
ro linfitico y poco sensible, que apenas miraba un ramo de
es que tenfa cerca, por masquele llamaban la atencién sobre

tuvo mirando uno 6 dos minutos, después de cuyo tiempo
paré su vista de la flor, sorprendido por la presencia de un
o, animal que €l no habia visto todavia. Es de temer, dice
_adelante el autor citado, que la pequefiuela nifia, con la
acién ordinaria, es decir, librada al azar de sus facultades

'; L 6 inteligencia 4 la vez; mlentras que el nifio podra, en las
Ircunstancias ordinarias, llegar 4 ser sin trabajo una inteli-
3lcia precisa, firme y prictica, y aunque tenga pocas ideas,

2 A
4dv, por ejemplo, ante una luz 6 un color brillante. Segiin el citado
» «la atencion espontinea es la sola que existe hasta que la educa-

y los medios artificialés no entran en juego».
- Tomo IV, 10
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Bernard Perez el principio que antes hemos expuesto, de que

la energia de la atencién se muestra desde luego en correla-

cién directa con la vivacidad de la sensagién 6 de los senti-
i se experimentan. v
mm;z:p%lé:o ;e 1apatencién aplicad?. 4 las funciones‘x del g'us:ito(,l
pe aqui un caso citado por el referido antor. Un nifio de et a
de un mes prestaba ciertamente de vez en 9uando una fl en-
cién sostenida al acto de la succién: por la ﬁ_]e'za de sus O'JOS se
vela que el placer les hacfa brillar, y quel de tiempo en tu;)t.né)o
se medio velaban bajo los parpados. Un dia se le llfamlﬁ un bi de-
rén de agua azucarada; después de algunos movimientos te
suceion, se detuvo tres segundos, Yolvm a comenzar eset acto
y lo continué con la misma expresion de a:tenclén‘ volup uosz;.
que si hubiera contenido leche. No snce.dxé lo mismo con e
agua pura, pues se detuvo desde los Prlmeros.tragos, volvié
al biberén después de una pausa de cinco 6 seis egundos., y
pronto lo dejé con un fruncimiento de cejas, una contracecién
de los extremos de la boca y una mueca de las més caracte-
risnfiz:'pecto de la atencién llevada :sobre los sonidos, he a_tqui
algunos casos. Ya hemos visto que 4 los doee1 trece 6 quul]ce
dfas, casi todos los nifios se estrem('ecen al oir un rmdola;l go
fuerte. A los trece dfas de haber na_c:do, se observé 61; el hijo
de Tiedemann que llevaba su atencién 4 los gestos de las p;)aré
sonas que le hablaban; sus palabras obraban 1gualm(.5nte s;f r
sus lloros. Cuando el mismo nifio tenfa un mes y Cl{lcol 8:1’
trataba, cuando se le hablaba, de. produeir somdog sm[.) ;slos
verdad y sin articulacién, pero sin emtfargo, varmdos.é s
dos dfas oy6 por vez primera tocar el piano, y se _mostr sb(5
gularmente vivo y gozoso. A los dos mes?s ‘y medio co'mgrt‘)i 5
Taine en el nifio que observaba un movimiento que m1 uiﬂo
plemente era adquirido : oyendo la voz de su abuela, e :ard
yolvié la cabeza hacia el lado de dond.e la voz v_en_ia. Bern g
Perez dice que ha creido notar el mismo ‘mov1m1ent(;) eerva.
pifio de un mes y dos dias; suyas son también est.as. 0 S-ons—‘
ciones: 4 la edad de mes y medio expresaba una nifia ¢

cientemente el dolor 6 la necesidad de mamar por gritos muy 4
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~ diferentes; 4 los dos meses, sus lloros expresaban intencional-
mente él-sufrimiento, el deseo y la colera.— A lag seis sema-
nas de edad, otro nifio daba sobre la falda de su madre saltos
* de alegria cuando ofa tocar el violin; cuando tuvo dos meses,
' los ladridos de un Perro que se encontraba en la misma habi-
. tacién que él, le hicieron fruncir el entrecejo, contraer log
 labios, hacer muecas y llorar; pronto el perro se puso 4 aullar
- 0N una voz carifiosa, y el nifio lo observé atentamente, se
' calmé y pareci6 escuchar estos nuevos sonidos con placer.

- Muchos otros ejemplos pudieran aducirse para mostrar que
‘desde un principio dan los nifios senales de atencion, la cual
Y que reconocer en el aprendizaje de 1la marcha, en la
‘prehension de los objetos y, segiin algunos antores, tal vez
hasta en el acto de mamar. <La experiencia prueba, dice
Bikorski, que si se deja 4 un nifio sobre el suelo, solo con sus
iguetes, queda por largo tiempo silencioso, absorto en sus
distracciones y mostrando todos los signos de un trabajo
ntelectual intenso», como dice Compayré, <acompafiado de
"ovimientos fisicos; el nifio lleva y trae un Jjuguete de cien
maneras, y el pensamiénto no es activo sino en cuanto los
miisculos lo son también» (1),

. Como curioso, y también comin, cita M. Egger el caso de
n nifio de dos aflos y medio préximamente, hijo de un mate-
.‘, itico, y al que su abuelo querfa ensefiarle § contar uno, dos,
¥es, cuatro, etc. Muchas veres seguidas se detenfa el nifio 4
88 fres, y decfa: «<Yo no puedos, y después continuaba euatro,
iinco, etc. Habfa, pues, encontrado en el uso de los 6rganos
1a resistencia para el sonido complejo de la palabra tres. Se

(1) A este propésito hace el autor cuya es la cita que antecede, una
)servacion muy digna de tenerse en cuenta: «Hay en esto, dice, una
dicacion preciosa para los educadores: en las primeras lecciones que
B0, deberdn transigir con la necesidad que el nifio tiene de moverse,
) exigir que la inmoyilidad de su cuerpo corresponda 4 la atencién de
L espiritu ¥ que sea como una estatua pensante; acordarse, en fin, de
8 el ideal del nifio, como éste no cesa de mostrarlo en sus ojos, es la
anza de la actividad fisica con el ejercicio intelectuals, (Ob. y cap.

'. o4
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le prometi6 una recompensa, un juguete que é% deseaba.mucho,
cuando pronunciara la palabra fres, y se le dejé tranql.nlo. Pa-
sados algunos dias, oy6 el abuelo al nifio que en un.rmqéfl de
la habitacién ensayaba decir fres; después le vié venir hacia él

: i ; alabra " ¢ .
enteramente feliz por pronunciar ya claramente la p y 68. La atencién se reconoce en los nifios muy particular-

i recl;n;:.r : pTCi:ag:sS(;Iee:if;::?i: poco mas de tn mes “ mente por la expresién del rostro, que refleja la actividad del
. Bernard Perez cita i R

que por la fijeza de sus ojos y los movimientos de suceién de e ‘i;g‘:;lg:‘&y 3; :::%IIII(():igz los ojos y una actitud recta, son
sus labios, en presencia del biberén colocado 4 algunos .ct.anti. \ Caracterfzase ésta en los nifios por ser corla Sl d
metros de sus ojos, mostraban que reconocian el utensilio de 5 3

- mismo tiempo que débil, En cuanto 4 lo primero, debe tenerse
su alimentacion, y, en lo tanto, que eran capaces de dmgu* ; ;
hacia él su atencién. El mismo autor ha observado un nifio

m cuenta que lo que se llama un acto de atencién es realmente
que al mes de edad miraba fijamente durante tres minutos, y Osse:;ggeaszoieizs a:zn:;dixie:pstlrtt(;satiuvr:n::;ii:rgoﬁis;
en seguida durante cuatro, el reflejo de la luz sobre un cuadro Bt trabajo i R difigil al pequeniuelo, que l;or
colocado cerca de la ventana; i los cuarenta y cuatro dias dice 'ebilidad de su cerebro en formacién, y en sa erp’etuo tra-
que le vi6 seguir con los ojos, después de haberla mirado bien, - ; 4 P
una mufieca con vestido azul claro que una nifia movia 4 mds

8jo de desenvolvimiento orgénico, no puede ofrecer sino una
[ ia; 4 los cincuenta dfas, la fijeza 6 Ia erza de reaccién casi nula al esfuerzo que exige la atencién;
. un'ém 8(1311'0 . (118:;:0:1’ un ::;}tilzlo dado fiidicaba 1a atend B aqui que mientras mds pequefios los nifios, ésta sea menos
i 16n de su mir ; s e : )
gil;zcilevada. sobre un objeto azul, blanco 6 rojo : los demds d m"ia u3; zlf‘lsorié::ill'o;?:?:s:dnn(:u::, i;%itosoiigf:g:é 132:
colores parecfan, tal vez por un efecto de daltonismo pasa. . s s gambioq . atrall 2 e
jero (1), dejarle indiferente; pero 4 los dos meses, el rojo de un : © P ¥ ) y . q
vestido, de una flor, de un papel, el violeta, el blanco, le

i los grandes estimulos de la atencién. <Tl alma del nifio,
atrafan también, mientras que no hacfa caso de otros. Pre- 8 ® d este propdsito M. Compayré, es como una casa abierta,
gintase 4 esto Barnard Perez si el fenémeno notado era =

1 ]a que entra el que quiere. Su atencién no ha aprendido
debido 4 una predisposicién més particular 4 ciertas sensacio- 7 V::'d‘ia :i::nii?r:; ié(‘) [1;‘;:3; :;::?, ste.l(al el gle;, EChfo dsz il;‘;r:;
nes de color, 6 4 debilidad relativa de los érganos de la vision, = 8 el cerebro dei) nifio se e acte:? ; 01?' una - viveza d
y responde éue serfa menester reunir 4 este propdsito los re- S8 ; 52 it ey b s

sultados de un gran niimero de experiencias para llegar 4 con~ ¢ Bsibilidad, lo que da origen 4 muchos actos de atencion,
clusiones serias. Afiade, sin embargo, que el nifio progresa de -

prenderemos que ésta tiene que ser corta, y la razén con
dia en dia, y algunas veces de hora en hora, manifestando® =

una facultad que al principio no se habfa descubierto en él, ¥ ¢
que no son las facultades que un dia deben ser las mds poten-:

las que apareeen siempre las primeras. Un niflo, concluye,
te no fijaba su atencion en ningtin objeto de color antes de la
edad de dos meses, hacia los dos meses ¥y medio era tan des-
pierto y tan atento 4 los colores como los mds precoces.

Ty
1) Ob. cit,, cap. VIIl. Debe tenerse en cuenta la observacién que
Pecto de este punto hace el mismo autor, y que nos parece muy ati-
a: «Hay que reconocer, dice, que las torpezas de la educacién con-
fiyen frecuentemente & desenvolver este defecto.» Y en apoyo de
& afirmacion, hace esta cita de Sixomsky : «El hébito que por todas
1es se tiene de dar 4 los nifios gran cantidad de juguetes y de llenar
S0s habilaciones es extremadamente nocivo. Una desmesurada rique-
® impresiones, crea condiciones de distraccién s,

(1) Daltonisme, defecto 6 enfermedad de la vista que imp_ifle puz:::
distinguirse los colores unos de otros. (Véase el tomo III, Seccion terces
capitulo II, nim, 15%.)
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que se ha dicho que <el nifio mds atento, lo es infinitamente
pocos. De esa misma viveza que acabamos de reconocer en I
gensibilidad cerebral, se origina el otro cardcter de la atencisy
en el nifio, ¢ sea la condicién de ser ésta movible, y tanto mds
cuanto mis espontdnea 6 involuntaria sea, porque la atraccién
ejercida por un objeto es distrafda al punto por la que ejerce
ofro nuevo, y asf sucesivamente. De donde se desprende que es
la atencién corta en los nifios, no sélo porque éstos no pueden
resistir los esfuerzos que exige una atencién sostenida 6 con-
tinuada, sino también por causa de la movilidad que leimprime
la sensibilidad 6 impresionabilidad de la substancia cerebral.

<Esta facultad de la atencién — dice el Dr. Fonssa-
grives (1), — que juega un papel tan considerable en la vida
escolar, no ha sido estudiada hasta el presente sino de una
manera muy imperfecta. Apenas he conocido mds que dos
hombres, Horacio Grant y Chadwick, que hayan entrado en
este camino. Sus investigaciones nos han ensefiado que mds
alld de cinco 6 seis minutos para los nifios pequeiios, y de
treinta 4 cuarenta y cineo para los escolares mayores, la aten-
cién se fatiga y falta el esfuerzo intelectual; que en las escue-
las, la capacidad de atencién varia con la duracién de las cla-
ses, la estacién, las horas del dfa, los dias de la semana, el
intervalo que media entre el trabajo y las comidas, etc. Estas

observaciones no han hecho mds que abrir el camino».

: Por lo mismo que la atencién desempefia, como dice
M. Fonssagrives, papel tan principal en la vida de la escuela
y en la educacién toda, revisten un gran interés las observa-

ciones que respecto de ella se han hecho con relaciéon 4 los

nifios, y es de desear que se amplien y rectifiquen ahora que
con tanto ahinco se-estudian los problemas tan complejos é
interesantes que comprende la Psicologia infantil.

69. De cuanto hasta aqui hemos expuesto relativamente
4 la atencion resulta la importancia de esta fancién, por la
cual hemos visto que comienza 4 manifestarse la vida intelec-

, tual en el nifio. De aquf su valor psicolégico, no sélo con rela-

(1) L' Edusation physique des gargons.

cion al-proceso de la inteligencia, sino también con respecto
4 las demds facultades del espiritu.
Fijandonod en el proceso intelectual, sabemos que la aten-

actividad del pensar, y que las demds funciones de ésta no son
‘més que un desenvolvimiento de ella. Y como, por otra parte,
Jas operaciones de dicha actividad son cual resultados de las
‘:;. dicadas funciones, se infiere, en tltimo término, que todo el
proceso del pensamiento se halla regido por la atencién, pro-
geso cuya integracién y enlace supone el ejercicio de toda la
actividad del pensar, 6 sea de las funciones y operaciones de
gue queda hecho mérito.

- Esto iltimo nos dice que, ademds de la atencién, hay que
onsiderar, en el estudio que bosquejamos de la inteligencia
infantil, las demds funciones, y muy especialmente los resul-
tados de ellas, 6 sea las operaciones (concepto, juicio y racio-
ginio), para después pasar 4 estudiar las llamadas facultades
ntelectuales (memoria, fantasfa ¢ imaginacién, entendimiento
y razén). Empero como tratando de la atencién, implicita-
mente hemos expuesto lo esencial que hay que decir de la
' ercepeion (acerca de la cual ya hemos hecho indicaciones al
)euparnos de las sensaciones), y como, por otra parte, lo im-
ortante que haya que manifestar del entendimiento y la razén
bri de exponerse al tratar de las operaciones (el juicio y el
raciocinio), lo que mds importa para completar este estudio de
i Yoologia infantil es examinar las manifestaciones de la aten-
€ton, abstraccion y su complemento la generalizacion), hacer
0 propio respecto de las operaciones (el juicio y el raciocinio
principalmente), y concluir estudiando el desarrollo 6 proceso
gue siguen la memoria (4 propésito de la cual trataremos de
asociacion de ideas) y 1a fantasia 6 imaginaciéon, y concluir
laciendo algunas consideraciones sobre la razén y el entendi-
wiento, y el desarrollo intelectual tomado en su conjunto.

~ Estas indicaciones revelan el plan que debemos seguir en
boceto del desarrollo intelectual, 6 sea en el estudio de esta
pecie de Noologia experimental 6 infantil, & que sirven como
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de introduccién las consideraciones que preceden referentes i
la atencion.

1T

LA ABSTRACCION, LA COMPARACION Y LA GENERALIZACION

70. — Consideracién de estas tres funciones en sus relaciones con la atencion.
71.—Anélisis y valor psicolégico de la abstraceién.—72. Idem id. de la com-
paracion. —73. Idem {d. de la generalizacién. — 74. Caracteres y manifesta-
ciones de la abstraccitn en los nifios. — 5. fdem fd. de la comparacién. —
76. — Idem id. de la generalizacion. — 77. Papel de la educacién respecto de
estas tres funciones intelectuales.

70. De la consideracién que oportunamente hemos hecho
de las funciones del pensar (1) resulta que hay que conside-
rar como un caso particular de la atencién la abstraccion, que
implica una especie de desatencién hacia determinados objetos
6 partes de ellos. Como una continuacién y consecuencia de
la abstraccién consideran los psicélogos la comparacion, de la
que en el lugar citado vimos que es la atencién aplicada 4 las
relaciones de las cosas. Por tltimo, como complemento de la
abstraccién, hay que considerar la gemeralizacion, que en
cierto modo se halla implicita en la comparacién misma.

Resulta de estas indicaciones que 1& abstraccién, la com-
paracién y la generalizacién son otras tantas modalidades de
la atencién, y que, en lo tanto, debemos tratar de ellas aqui
para completar el estudio que de la atencién acabamos de
hacer. .

71. Abstraer es considerar aisladamente en un objeto uno
de sus caracteres; es concebir una cualidad sin la substancia
4 que pertenece, 6 una substancia sin sus cnalidades: por
ejemplo, si examinando una azucena sélo nos fijamos en st
blancura, sin pensar en su forma, en su perfume, en su tama-
fio, etc., abstraemos, y la idea de blancura, tomada asf aisla-
damente, es una idea abstracta. Resulta de esto que abstraer
es aplicar la atencién 4 ciertos objetos 6 4 ciertas partes de

(1) Tomo III, seccion %.%, capitulo II, niim. 238.

BN (1

ellos, olyidando los otros, desatendiéndolos; es descomponer el
onjunto confuso de las cosas, considerar separado lo que se
alla unido y aun es inseparable en la realidad: asf, cuando
gonsideramos en el espiritn aisladamente una sola de sus
acultades, 6 no mis que una de sus propiedades, hacemos
ibstraccion de las restantes, abstraemos. Segiin esto, la abs-
raccion pudiera definirse diciendo que es una funcion intelec-
ual, un caso particular de la atencion, que consiste en consi-
derar aisladamente una cosa que no existe aislada en la rea-
30

- En este concepto, nosotros abstraemos 1.°, cuando consi-
eramos la substancia como cosa distinta de sus cualidades (la
ea de materia independientemente de las propiedades de ésta,
2 de alma con independencia de las suyas, efe.); 2.° cuando
onsideramos las cualidades sin la substancia (las cualidades
@ los cuerpos sin pensar en la materia en que residen, y las
ropiedades del alma, olvidando el principio espiritual que
anifiestan); y 8.°, cuando concebimos una cualidad aparte de
jras cualidades de que es inseparable (la luz sin la exten-
, una dimensidn sin las otras, una facultad anfmica sin las
antes, etc.). Resulta de esto que la abstraceién, como el
ndlisis, descompone el objeto; pero mientras que el andlisis
' divide, si es real, en partes también reales, la abstrac-
100 separa, no partes efectivamente separables, sino cnalida-
8s que sélo mental y ficticiamente pueden aislarse. De modo
e lo abstracto no existe més que en el pensamiento, por lo
al se distingue de lo concreto, que es lo que existe real-
lente; mientras que éste es complejo, y nos es dado en la expe-
encia con todos sus elementos, lo abstracto es simple y cons-
nfdo por la inteligencia.

3 Cuanto acabamos de decir muestra el valor psicoldgico de
b abstraccién. Supone un trabajo mental en el que el espi-
itn revela su propia actividad, y sin el que no habria gene-
Hizacion posible, ni, en lo tanto, ciencia. Aunque la abstrac-
10n no sea, como ya hemos indicado, lo mismo que el anéli-
S, 8in la facultad de abstraer no tendrfamos la de analizar
‘sabido es lo que el andlisis importa en el desarrollo inte-
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lectual y para la formacién del conocimiento), pues el andlisig
supone el empleo de la abstraccién, la cual, enando de ella se
apodera el espiritu del método, es un verdadero instrumento
cientifico. Porque no pudiendo la inteligencia humana abar-
carlo todo 4 la vez, tiene necesidad de simplicar el objeto de
su estudio, y de aquf que en cada ciencia se estudie primero
una parte, después otra, etc., haciendo abstraccién de las
demds: antes de sumar y multiplicar, por ejemplo, es preciso
conocer las cifras, su valor absoluto y relativo, ete. En el
fondo, no es la abstraccién sino la atencién misma fija en una
cualidad de un objeto: esto dice lo bastante respecto del valor
psicolégico de la abstraccién. <Muchos errores, declara Lamo-
riguiére, provienen de la falta de abstracciéns (1).

72. Ya hemos dicho que la atencién, aplicada 4 las rela-
ciones de las cosas, se denomina comparacion, no siendo ésta,
como afirmara Condillac, una doble atencién, sino como sostie-
ne Janet, un acto inico de atencién aplicada 4 la percepeién de
las relaciones entre las cosas. La definicién més general y la
que estimamos mds exacta de la comparacién, es la que se da
diciendo que es la funcién en cuya virtud dirige la inteligencia
su atencion sucesivamente sobre dos 6 varios objetos 6 partes
de éstos para hallar sus semejanzas 6 sus diferencias. El valor
de las comparaciones depende en gran manera de las ideas
que nos formamos de las cosas; y como para formarnos estas
ideas de un modo preciso y cabal necesitamos descomponer-
las, claro es que mientras mds las descompongamos mejor las
conoceremos y mejor hallaremos las analogfas que las aproxi-
man y las diferencias que las separan: he aquf por qué hemos

- dicho que la comparacién es una continuacién y consecuencia -

de la abstraccidn, que la prepara.

(1) Para el estudio de todo lo concerniente 4 esta funcién intelectual,
conviene consultar este libro: Quernar (Federico). La abstraccién y su
papel en la educaciin. Estudio de Psicologia aplicada. Paris, Félix Alcan,
4895. Un vol. de la «Biblioteca de Filosofia contemporineas. Es reco-
mendable, sobre todo, el cap, V, que trata de los «Medios propios para
desenyolver la capacidad de abstracciénn,
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. El valor'que tiene la comparacién por lo que concierne 4 la
formacion del conocimiento, se comprende considerando que
éste tiene por base la comparacién, y que comparando los obje-
‘tos es como mejor distinguimos y apreciamos sus cualidades,
‘eomo los conocemos mejor (1). La comparacién es, pues, un
wverdadero instrumento de precisién y comprobacién del cono-
‘cimiento de las cosas; de aquf que se le tome como un exce-
lente medio de ensefianza y de una suerte de gimnasia para
‘;, desenvolvimiento de la inteligencia. Recordemos, para mejor
o mprender el papel de la comparacién, que no hay seres ni
cosas entre las cuales no puedan establecerse comparaciones.
«Dos objetos, dice 4 este propésito M. Joly, completamente
gemejantes no podrian compararse, pues todos los indiscerni-
les se confunden, segiin la mixima de Leibnitz. Entre dos
pbjetos que no tuvieran absolutamente nada de comin, tam-
poco se podrian establecer comparaciones, pues no habrfa en
ellos nada que pudiera determinar 4 la inteligencia 4 ir de
I lado 4 otro de esos objetos. Pero en la Naturaleza no se
ealiza ninguna de estas hipétesis: por distantes que se hallen
los seres, tienen siempre alguna propiedad comin; ambos se
hallan sometidos igualmente 4 alguna de las leyes mds ele-
mentales de la existencia; y por semejantes que parezean dos
ndividuos, por el solo hecho de que son individuos distintos
y separados, puede tenerse la seguridad de que existen entre
llos diferencias, ya. cuantitativas, ya cualitativas, ora de
uacion, ete.» (2).

;‘(i) Para los nifios, sobre todo, s la comparacion un excelente y
fecundo instrumento de conocimiento. Por esto en los procedimientos
modernos se acude con preferencia 4 las comparaciones, facilitadas por
medio de los contrastes, que tanto ayudan & hallar las diferencias, y de
los intermedios, que tanto sirven para encontrar las analogias. De aqui
la importancia que en la pedagogia freebeliana se concede 4 la llamada
Ley de los contrastes y los intermedios.

' (2) Las nociones debidas 4 la comparacién se llaman relativas, en
posicion & las nociones absolutas. He aqui como explica Locke la dife-
encia entre ambas clases de términos : «Cuando considero 4 tal hombre
en sf mismo, en cuanto individuo, la nocién que formo nada tiene de
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3. La comparacién, dice Joly, entrafia & su vez otra

operacion, la generalizacién. En efecto; nosotros no podemos

formarnos una idea en particular de cada uno de los infinitos
objetos que pueden presentarse 4 nuestra consideracién, y con
el fin de conocerlos en cuanto nos sea posible, nos valemos de
la comparacién para agruparlos, teniendo en cuenta lo'que en
ellos haya de comin en sus caracteres y atributos; de este
modo llegamos como & condensar nuestros conocimientos, mi-
rando los seres por el lado en que se aproximan unos 6 4 otros
y reuniendo un gran niimero de ideas en una sola, que es 4 lo
que se llama generalizar. As{, pues, generalizar es formar gru-
pos, por ejemplo, de géneros y de especies (el género mascu-
lino, la especie humana), 6 de otro modo, fijar la atencién en
la unidad 4 la que el espiritn ha referido la pluralidad inde-

relativa, y puedo considerarla, en su consecuencia, como absoluta; pero
si le considero como esposo, como padre, designo al mismo tiempo alguna
ofra persona distinta de él, 4 saber, su mujer, sus hijos. Cuando digo
de un objeto que es mds blanco, pienso en alguna cosa que es menos
blanca. En una palabra; los términos relativos son los que elevan el
pensamiento més alla del sujeto mismo que recibe la denominaciény.
De donde se sigue, afiade Janer, que los términos absolutos son los que
pensamos completamente solos sin pensar en otra cosa, y los relativos
los que implican otra nocién que la que representan. Asi, el término
cuadrado se basta 4 si mismo como el de drbol; pero mds grande, mds
pequeiio, mds nuevo, mds viejo, son términos que implican comparacion
con alguna otra cosa: los primeros son absolutos, y los segundos relati-
vos. Sobre los términos relativos establece Locke las proposiciones
siguientes: 1.* Hay términos que son positivos ¢ absolutos en aparien-
cia, y que en realidad son relativos. 2.* La relacion difiere de las cosas
que son los sujetos de ella. 3.* Puede haber cambio de relacién sin que
sobrevenga ningiin cambio en el sujeto. £.* No puede haber relacion
sino entre dos cosas. 5." No hay cosa alguna sobre la cual no pueda
hacerse un niimero casi infinito de consideraciones, con relacién & otras
cosas, 6." Las ideas de relacién son frecuentemente mas claras que las
de las cosas que son los sujetos de ellas. Y 7.* Todas las relaciones se
reducen 4 ideas simples, es decir, 4 percepciones elementales dadas
inmediatamente por la percepeion de los sentidos y la memoria, — Las
principales ideas debidas 4 la comparacion son las de lo semejante y
lo diferente, del menos y del mds, de lo grande y de lo peguefio, etc.

— 157 —

finida de los individuos presentes, pasados y venideros, cier-
tos 6 posibles, que concibe dotados de caracteres comunes; es,
como afiade el autor citado, una operacién que nos permite
clasificar los sefes, 6 sea hacer entrar en esos grupos unos en
otros. De aqui que se defina la generalizacién diciendo que es
a funcion intelectual en cuya virtud concebimos ideas que se
aplican & un nivmero mayor 6 menor de individuos.

* La generalizacion supone el trabajo preciso de la atencién
y de la percepcién, y mds inmediatamente de la abstraccién,
que suprime las diferencias, y de la comparacién, que sefiala
las semejanzas. Las ideas que se obtienen mediante esa fun -
eion se denominan ideas generales, que son las que, aplicdn-
dose 4 un nimero indeterminado de objetos y reteniendo lo
gue éstos tienen de semejante, abstraccién hecha de sus dife-
pncias, refiere la multitud de esos objefos 4 la unidad (1).
Toda idea general es una idea abstracta aplicada 4 un niimero
mayor 6 menor de objetos, en cuanto que para encontrar en
qué se semejan éstos y séloconsiderar lo que tienen de comiin,
se hace necesario eliminar por abstraccién lo que tienen de
distinto y de diferente. Mas de esto no se signe que toda idea
abstracta sea una idea general, si bien tiende 4 convertirse en
fal muy pronto; pero, al principio, es cominmente una idea
particular.

. (1) Nuestra inteligencia puede formar cuatro especies de ideas gene-
rales, 4 sabér : 1.” Las ideas de seres 6 substancias, como las de hombre,
‘animal, planta, etc., que, segiin Locke, son colecciones de cosas simples
concebidas ¢omo unidas en un solo sujeto, al cual pertenecen y en el
‘que subsisten, 2.* Las ideas generales de modos simples, que son las
e expresan cualidades 6 maneras de ser que el espiritu puede repre-
entarse completamente en una idea una y simple, 3.* Las ideas genera
es de modos complejos, que son combinaciones de ideas simples que
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_ En el trabajo de la generalizacién, 6 sea en la formacin
de las ideas generales, se ofrecen multitud de grados que
constituyen una escala casi infinita que, apoy4ndose en la ides
de tal 6 cual individuo, se eleva hasta la de ser ¢ existencia.
En todos ellos se encuentran dos caracteres que resultan de
los grados mismos de su generalidad, constituyendo una doble
propiedad de las ideas generales, y son : la extension, que se
refiere al nimero de objetos 4 los cuales se aplica la idea ge-
neral, y la comprension, que hace referencia al nimero de
las cualidades 6 atributos comunes 4 esos objetos. Estas dog
propiedades estdn en razén inversa entre si, puss que mien-
tras una idea tiene méds extensién, menos tiene de compren-
sién, y viceversa. Asi, por ejemplo, la idea de ser es m4s ex-
tensa y menos comprensiva que la de animal, pues que mien-
tras que en ella se comprenden més individuos, los atributos
6 caracteres comunes 4 éstos son mds limitados. Lo propio
puede decirse respecto de las ideas generales de animal y hom-
bre: en la primera se comprenden todos los seres que estin
dotados de movimiento, sensibilidad é inteligencia, en cnal-
quier grado que sea, y en la segunda sélo los que 4 estas pro-
piedades reunen algunas otras, como la de la racionalidad, los
hombres solamente; en cambio, entre todos los hombres exis-
ten mayor niimero de caracteres comunes que entre todos los
animales. Otro tanto pudiéramos decir, descendiendo en la

escala, comparando las ideas de hombre y de raza. De estas
indicaciones resulta que mientras que ninguna idea tiene mas
extensién que la de ser, ninguna tiene menos comprensién que.

ella, pues que abarcando todos los seres, no responde méds
que 4 un solo cardcter comiin: el de la existencia.

El valor psicolégico de la generalizacién es notorio &

todas luces. Como dice Joly, <cuando se considera la subor-
dinacién de las ideas generales es cuando principalmente se

puede apreciar su importancia, pues si la abstraccién nos per-

mite distinguir con precisién los detalles de un todo, por la
generalizacidn es por la que podemos conocer las relaciones,
las leyes, los conjuntos; sin ella se perderfa el pensamiento en

la multiplicidad y en la variedad indefinidas de los fenémenos; -
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' ni el razonamiento ni la ciencia serfan posibless (1). «La
generalizcion, afiade Janet, es el cardcter esencial de lo que
e llama razén, y en tanto que de ella se sirve puede distin-
mirse el hombre de la bestia, 6 el hombre inteligente del
diota. Segtin Descartes, por este signo podrfa distinguirse un
ger inteligente de un antémata. En esta facultad estd, segiin
Bossuet, el principio de la invencién y del progresos. _
74. Veamos ahora cémo, en qué grado y con qué aleance
ymanifiestan en los nifios las tres funciones en que acabamos
g 0CUPATNoS.
. Empezando por la abstraccion, hay que convenir en que
1 080 nos es muy familiar, en cnanto que, como ya hemos
eho, la atencion implica abstraccién, y aun la misma percep-
on exterior no puede ejercerse sin abstraer. Ejercitase es-
ntdneamente la abstraccién desde que los sentidos funcio-
n, pues que cada uno de éstos nos hace percibir un orden
Stinto de nociones (las relativas 4 los sonidos, los colores, la
tension, etc), que nosotros somos llevados naturalmente &
isiderar aisladas entre sf y aun de los objetos que nos las
ministran: de aqui que haya podido decir Laromiguniére que
 sentidos son como méquinas de abstraer; y de aqui tam-
0 que el hombre menos instruido, como el mds culto, haga

¢Sin la generalizacion, dice por su parte el pedagogo RousseLor,
habria ciencia posible, porque no habria ni clasificacién para poner
B en la multiplicacion casi infinita de los fenémenos y de los seres,
l8yes para dar la razon de los hechos, ni reglas de cualquier indole
8 fueren. No habria gramatica ni algebra, pedagogfa ni fisica, geo-
Tia ni quimica, historia ni botdnica; no habria ni moral, ni légica,
urisprudencia, ni medicina, ni ciencia, ni arte, nada, en una pala-
de lo que lleva el cardcter de la teoria ¥ se eleva por encima de
fenémenos. Las leyes de la gravedad, de la velocidad del sonido, del
Fy de la luz; los preceptos de la medicina y de la higiene; las reglas
4 gramitica y del cilculo; las definiciones, etc., son ideas genera-
La ciencia tiene, pues, por objeto las ideas generales, que son su
fesién cuando son exactas». (Ob. cit., pag. 199.)
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nan los sentidos, originan series no interrumpidas de abstrac-
ciones (1). I

De esto ha de inferirse que la abstraccién en los nifios de-
pende de esas percepciones, Mediante el progreso de sus
sentidos, empieza el nifio desde muy pronto 4 distinguir las
personas de los objetos, unas personas de otras, los colores
unos de otros, ete. Supone este desarrollo, que ya hemos sefia.
lado al tratar de 1a sensacién, un cierto y laborioso trabajo de
agrupamiento, de diferenciacién, de asociacién, de percepcio-
nes, y con ¢l empieza el trabajo de andlisis que conduce 4 la
sintesis, que 4 su vez ofrece materia inagotable de nuevos
andlisis. El trabajo de percepcién 4 que aqui nos referimos,
trae consigo progresos innegables de la facultad de discerni-
miento en el nifio, pues que 4 medida que sus percepciones se
diferencian mejor y se precisan y ensanchan mas, hace el nifio
las distinciones que acabamos de indicar, al punto de no con-
fundir 4 su madre con su nodriza, ni 4 ésta con sus hermanos,
ni'al gato con el perro, ni unos colores con otros, etc. Pues
este trabajo de discernimiento, que es la base del andlisis, lo
es también en el nifio de la facultad de abstraer.

«Mis observaciones, dice Preyer, establecen con certi-
dumbre que la faculiad de abstraer pnede manifestarse desde

(1) «La misma percepcién exterior, dice M. JoLy, no puede ejercerse
sin abstraccién. Raramente se nos presenta un objeto dos veces segui-
das bajo el mismo aspeclo; raramente las impresiones que produce son
idénticas, ya porque ha ocurrido en él algiin ligero cambio, ya porque
han variado las circunstancias v el medio, 6 bien porque nuestros érga-
nos sensorios no estdn absolutamente en el mismo estado. Mas nuestro
espiritu elimina las impresiones accidentales, no las tiene en cuenta, ¥
s6lo concentra su atencion sobre lo que en cada fenémeno y en cada
ser hay de mds estable y de mas constante. Por esto el hombre reco-
noce los objetos que le rodean; estos objetos se fijan en su pensamiento
con sus caracteres esenciales y constitutivos; él los ve, por decirlo asi,
en ellos misnos, sin preocuparse de lo que hay de fortuito y de pasa-
jero, ya en sus relaciones actuales con los objetos cercanos, ya en la
impresién que ellos producen sobre sus 6rganos; por esto, en fin, s€
halla el hombre en estado de designar esos objétos, de clasificarlcs, de

definirlos, de nombrarlos: todo esto es debido, en resumen, 4 una serie =&

no interrumpida de abstracciones». (Ob, cit., pags. 78 y 79.)
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' primer. afio, bien que sea incompleta. Los nifios descubren
eonstantemente un signo categérico; por ejemplo, el aspecto
blanco de la leche. La abstraccién consiste en este caso en el
hecho de aislar su cardcter de entre un mimero infinito de
gensaciones visuales y en constituir una nocién. El hecho de
e el nifio, algunos meses més tarde, comienza 4 dar un nom-
8 & esa nocién con una palabra rudimentaria, es una prueba
pbjetiva de esta abstraccién que en nada ha concurrido 4
prmar la nocién, pero que ha sido la consecuencia» (1),

ifios son muy rudimentarias y lo menos abstractas posibles.
i les ponéis delante una bujia encendida, se fijardn en la luz,
ue, por ser lo que mds brilla, es lo que mds solicita su aten-
on. A la vista de varias flores de color distinto, fijardn méds
L atencién en la del color més vivo, y siempre més en el eolor,
ue es lo que mds foertemente les impresiona, que en la forma,
la cual no atienden, por concentrar toda su atencién en
) que mds les impresiona, en los colores. De este modo va
dquiriendo 1a inteligencia del nifio la idea abstracta de color
8¢ va ejercitando en el trabajo de abstraer; asi empieza el
1o 4 adquirir idea de tales 6 cuales cualidades, separadas de
ras. y aun del objeto en que se dan, es decir, ideas abstrac -
8. Pero obsérvese que estas ideas no entran en las inteli-
gias infantiles sino en relacién con otras ideas coneretas,
cordadas por la memoria y la imaginacion; asi, cuando la
@ de sonido ¢ de color se forma eu el nifo, es ya de por si
4 idea abstracta; pero siempre que éste la recuerde serd
ociandole una idea concreta, la idea de un objeto en el que
da la cualidad que posee la idea abstracta. Ademds, como
rva M. Houzean, el nifio sélo hace al principio la distin-
On entre un simple objeto y la pluralidad: 4 la edad de diez

0cho meses distinguen entre uno, dos y varios; 4 los tres

08, conocen umno, dos, tres y cnatro, en lo cual se detiene
iStante tiempo (2). .

(1) Paeves, ob. cit. cap. XVI.

2) Con este motivo hace notar el citado HouzeAu, que los brahami «
Tomo IV, 1L
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més adelantada, comprenden tan poco el lenguaje de las per-
gonas mayores, y en las que éstas no piensan lo bastante
enando hablan 4 los nifios 6 les dan libros para leers,
k. Claro es que con los progresos de la edad. la abstraccién
ge hace menos diffcil al nifio, para el que poco 4 poco se en-
gancha el campo de las ideas abstractas; Contribuye 4 esto
muy particularmente la palabra, 6 mejor, la inteligencia que 4
dida que avanza en su desarrollo y cultura, adquiere el
pifio del lenguaje, del que por lo mismo han considerado como
1a derivacion la abstraccién filésofos de tanta respetabilidad
gomo Liocke y Condillac. Pero debe tenerse en cuenta que,
ymo muy oportunamente nota uno de los autores antes cita-
8, <el lenguaje fija hasta cierto punto, precisa y delimita,
ro no engendra lo que se llaman ideas abstractas» (1), y que
n en la época en que log nifios se sirven convenientemente

De las indicaciones que preceden puede colegirse que des-
de muy temprana edad son capaces los nifios de abstraer, que
«no sienten por ello la repugnancia que generalmente se cree,
(Queyrat, ob. cit.), y que se ejercitan en la abstraceién 4
propésito de la nocién concreta de los objetos materiales (1).
A este propésito, dice M. Rousselot, funddndose en las obser-
vaciones y las experiencias hechas por Bernard Perez: «Lo
abstracto no puede, pues, penetrar en la inteligencia infanti]
sino con ocasién y bajo la cobertura de lo concreto; en esta
condici6n es preciso realizar la abstraccion hasta que el nifio
sea capaz de concebirla sin su concurso. La historia de las
lenguas esté en esto de acuerdo con la psicologia experimental,
La infancia de los pueblos, como la de los individuos, tiene
necesidad de materializar las ideas abstractas» (2). Relativa-"
mente al ejercicicio de la abstraccién fandada en la nocién
concreta de objetos inmateriales, dice el mismo autor que «<la
abstraccion se verifica con bastante mds dificultad y aun no se
hace: un nifio de dos afios comprende lo que significan las pa- =
labras: papd es bueno, el nifio es malo, 6 al menos puede darlas ¢
cierto sentido; pero no comprende del todo lo que signiﬁcaq las :
palabras bondad, maldad y tantas otras de uso corriente. Fsta =
es una de las razones por las cuales los nifios, aun en una edad =

(1) «La idea mds abstracta, anade Bervarp PERrEz, que es el autor
udido, equivale 4 la concepcién del signo mds abstracto, es decir, &
2 idea sensible, 4 un cierto concreto simplificado». (Ob. cit., pag. 135).
: oyo de su tesis cita mas adelante el mismo autor algunos pasajes
La Physiologie du systéme. nerveux, de VureiAn, de los que resulta
, lejos de rehusarse la fuerza de abstraer 4 los nifios que no hablan
lavia, debe reconocérsela hasta 4 ciertos animales». Hay, dice el ci-
do Vurpian, abstracciones relativas 4 los efectos materiales, 6 mas
1 4 las sensaciones que éstos producen en nosotros. Tales son, por
mplo, las abstracciones por las que nos formamos ideas de los darbo-
e los perros, del rojo, del verde, de tal 6 cual sonido, etc. En una
ra, hay abstracciones sensibles, es decir, formadas con la ayuda
ropiedades sensibles. Pues bien; me parece dificil rehusar esas ideas
actas, al menos en parte, 4 los animales superiores, pues es evi-
Ile que sobre estas ideas ejercitan 4 veces su memoria, su reflexion,
azonamiento. En cuanto 4 las ideas generales abstractas, me parece
7 pletamente dudoso que los animales las tengan, que posean la me-
ea abstracta de lo infinito, del tiempo, del espacio, de las dimen-
de los niimeros, de las relaciones, etc. Lo que me confirmna en
nviccion de que ellos no tienen ideas abstractas, es que yo no es-
o de que el hombre mismo las tenga. En este punto estamos
16510s 4 una ilusién sobre la cual se ha insistido muy poco. Los ani-
8, 0 por lo menos ciertos de ellos, tienen una especie de lenguaje
permite entrar en comunicaeién los unos con los otros, ya por
mes 6 modulaciones de la voz, ya por otros ruidos particulares,

mines s6lo ensefian 4 contar hasta cuatro en la primera clase de las es-
cuelas, y hasta la segunda, no los ejercitan en contar hasta veinle;den ]
Europa, afiade, se observa que es precisa la edad de seis ¢ siete anos A“_
para contar hasta diez, y cerca de los diez afios para llegar & ciento, lo
cual no es completamente exacto, por mas que Beanarp Perez diga,
como veremos al tratar del juicio, que sus observaciones personales-l‘IO'
le han suministrado ninguna indicacién en contra y apoye esta opinién =
con ejemplos. 2

(1) M. BerxArp PEREZ, que ha hecho tan abundantes y '
servaciones sobre estas materias, dice «que nos es imposible pensar en
alguna idea abstracta de blanco, de rojo, de sonido grave ¢ agudo, de E
belleza, de fealdad, de bondad, de vicio, de moralidad, de m:imerot de 1
espacio, de extension, de otro modo que imaginando cualquier Ob.l"“_’ 1
particular, mas 6 menos determinado en sus formas, y al que‘el ab:o A
tracto que concebimos mentalmente viene inmediatamente 4 juntar g

para concretarses, (Ob. cit., pag. 135.)
“(2). Qb. cit,, pag. 204,

delicadas ob- =

i
A
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del lenguaje, son poco dados 4 la abstraccién, en la cual ha-
llan siempre dificultades, sobre todo cuando no se apoya en
representaciones objetivas suficientemente determinadas. He
aqui algunos ejemplos que en apoyo de esta tesis cita el autor
nombrado: Un nifio de dos afios comprendia muy bien el sen-
tido de estas frases: <este vaso es mds grande que este tapon;
bebé es un buen muchacho; el perro es malo»; pero 4 los tres
afios no comprendia el sentido de locuciones como éstas: <el
grandor de esta casa; la bondad de papd; la maldad del pe-
rro», no obstante la semejanza de los sonidos entre las pala-
bras abstractas y los adjetivos correspondientes.—Una niiia
de veintitrés meses recitaba de corrido los nombres de los co-
lores principales, pero no sabia determinar mds que un peque-
fio nimero de ellos sobre los objetos. Su padre sacé sucesiva-
mente de la biblioteca libros que le fué ensefiando, pregun-
téndole de qué color era cada uno: es blanco, es negro, es
azul, es rojo, respondfa la nifia, indicando exactamente el co-
lor de los libros que se le mostraban. Hubo uno cuyo color
no supo determinar; éste no es ni rojo ni azul, dijo despues de
titubear algunos segundos. Insistiendo su padre para que le

ora por contactos graduados. Relativamente 4 este ultimo modo, nada
conocemos mis notable que el lenguaje antenal de las hormigas, des-
erito por Huber. Mas, en definitiva, esos modos de lenguaje son bien di-
ferentes de los del hombre. S6lo éste posee el verdadero lenguaje ar-
ticulado; él solo puede hacer abstracciones muy variadas con la ayuda
de ese lenguaje; ¢l solo, yo no tengo necesidad de decirlo, puede tam=
bién hacer abstracciones metafisicas. Pero de que por palabras conve-
nidas se hayan podido representar esas abstracciones, no debe dedu-
cirse, como una conclusién necesaria, que el hombre posea ideas mela-
fisicas abstractas. Apenas hay ideas posibles fuera de los casos en que

hay posibilidad de una representacién intelectual més 6 menos preci-

sa»,—El reputado pedagogo M. RoGer pe Guinmes, que partiendo de la
idea de que la abstraccién no existe mas que en el pensamiento, y qué
éste solo podemos examinarlo en el lenguaje que lo expresa, dice que

la abstraccién no puede comprobarse hasta la época en que el nino €0~
mienza 4 hablar, afirma, apoyado en varios ejemplos, que «la facultad =

de abstraccién, necesaria al pensamiento y al lenguaje, estd ya en acti-

vidad en la inteligencia del nifioc que comienza & hablar». (La Philoso- 3

phie et la pratique de éducation, pags. 19 y 20.)
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' dijese el color del libro, la nifia contesté que era, ni rojo, ni
:gzul, ni blanco del todo. No encontraba la palabra amarillo,
“anunque estuviese bien impresa en su memoria y el color ama-
'rillo le fuese tan conocido en sf mismo y como distinto de los
ptros, pues que afiadié: <como el sombrero de la nifia peque-
>, Su vacilacion provenia més de la dificultad de provocar
un idea relativamente abstracta, que de la de recordar una
alabra bien conocida. En efecto; otro dia se equivoe la misma
nifia respecto del color verde, del que no supo decir el nom-
bre 4 propésito de una cinta, y todavia otra vez respecto del
amarillo; pues habiéndole dicho su padre que fuese & buscar
en su mesa un papel amarillo, lo trajo de tres colores, ningu-
no de los cuales era el pedido.
3 Pudieran multiplicarse los ejemplos de esta naturaleza,
M los cunales se pondria de manifiesto una vez més que si los
fios son capaces de abstraer, y abstraen en efecto, no sin
lificnltad se quedan con las ideas abstractas, y que las que
pmprenden llegan 4 su inteligencia en relacién siempre con
deas concretas. Lo que debemos afiadir es que con la inteli-
sencia del lenguaje contribuyen 4 ensanchar el cfrculo de las
ideas abstractas los ejercicios aritméticos. A este propésito,
ice M. Rousselot, antes citado: <El nifio aprende las cifras
e son signos abstractos, pero al fin signos; retiene palabras
bstractas que oye pronunciar con frecuencia, como hora,
tlometro, y concluye por comprenderlas, al menos aproxima-
amente, si se le explica el significado con relacién 4 algu-
8 idea concreta. La palabra hora estd vacia de sentido en
tuanto no responda 4 un espacio de tiempo determinado de
ue el nifio haya podido darse cuenta: es el tiempo que dura
L paseo cotidiano, 6 la leccion, 6 el recreo... Un kilémetro es la
"tancia dela casa que habita el nifio 4 la en que mora tal
Brsona conocida suya»,
- 75. Como la comparacién depende en gran manera de las
8rcepciones que recibimos, de la fuerza de atencién y del tra-
3 de abstraccion, resulta que los nifios muy pequefios no
teden hacer comparaciones. Necesitan para hacerlas cierto
esarrollo intelectual que les permita adquirir una idea preci-

(e
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sa de las relaciones, pues sélo cuando las tiene busca éstas,
Sin embargo, algin trabajo de comparacién realiza ya el nifio
de un mes que vacila en beber el agua azucarada en vez de
leche, 6 que rehusa beber agua pura, 6 que gesticula y se de-
sespera cuando toma una medicina. Segin las observaciones
hechas por varios autores, entre ellos Bernard Perez, 4 los
tres meses parece que los nifios estin en aptitud de compren-
der un gran nimero de semejanzas y de diferencias, y, en lo
tanto, de establecer comparaciones. Mas éstas no son precisas
aln, y bien puede asegurarse que hasta 1a edad de quince ¢
veinte meses, 6 mejor de dos afios, no se valen los nifios con
algin sentido y cierta latitud de la comparacién.

«Bsta aptitud tardia para la comparacién, dice el autor
que acabamos de citar, se fanda en la naturaleza de la aten-
cion. Es ésta tan corta y tan movible en el nifio pequerio, que
éste no observa sino muy superficialmente los objetos, y aun
los objetos que le interesan, que solicitan vivamente su cu-
riosidad, es decir, su sensibilidad, y no los observa con fre-

cuencia mas que desde el punto de vista de las emociones par-

ticulares que les procuran en un momento dado. Un nifio de
tres meses trata de coger, de palpar, de levantar, de llevar 4
su boca, de arrojar un objeto que cae en sus manos; y sea por
curiosidad, sea por actividad satisfecha, el objeto es inmedia-
tamente conocido y dejado por otro, salvo que sea cogido de
nuevo en algunos instantes. El es relativamente tan ignoran-
te, que tiene muy pocas cosas que ver en un objeto, sobre
todo en un objeto que no posee, como los seres animados, el
don de modificarse, de renovar 4 cada instante la curiosidad
que inspira. Es preciso, para observar bien, saber y querer
observar. Por esto el pequefiuelo que no habla se contenta col

notar al paso analogias y diferencias groseras; el pasado le =

interesa menos que el presente, y le interesa muy poco la nece-

sidad de comparar».
Empero llegado el nifio 4 la edad indicada, en la que el

trabajo intelectual y el uso de la palabra le prestan una gran
ayuda, se entrega con més frecuencia y ahinco 4 buscar las :
semejanzas, mds que las diferencias (4 las que no presta tanta =

) [ 7

~ atencién) de los objetos que tiene delante. A los dos afios y
. medio compara ya mucho, y mediante esta funcién intelectual
_ aprende 4 conoger bien los objetos. Dice que tal hombre tiene’
_ barba 6 levita como papd, que tal mujer lleva una cinta azul
* como mamé; que la mufieca de su hermanita tiene un vestido
| rosa como ésta; que mama tiene reloj como papd; que, tal ob-
' jeto rueda como una pelota; que la pelota rueda y la muiieca
- no; que ésta llora como el nifio, ete. Mediante esta observa-
_ cién de las semejanzas que aproximan los objetos y de las
. diferencias que los separan, no sélo se ejercitan los nifios en
‘la comparacién, en la que desde dicha edad en adelante hacen
jgrandes progresos, sino también en el andlisis y la abstrac-
‘¢ion, y con todo ello adquieren ideas mds exactas y cabales
de las cosas. He aqui por qué los ejercicios .de comparacién
tienen tan gran importancia para el desarrollo intelectual, y
por qué se les concede cada vez mds lugar en las tareas esco-
Jares, muy especialmente {ratdndose de parvulos (1).

76, La comparacién prepara la generalizacion, la cual
parece que ofrece ménos dificultades 4 los nifios que la abs-
traccion. Puede decirse que en un principio, la generalizacién
no es mds que la comparacién. Por ejemplo, cuando un nifio
lama papd 4 todos los hombres que tienen barba y gastan
gabdn y sombrero lo mismo que su padre, ganeraliza, pero lo
hace por via de comparacién, agrupando las semejanzas que
encuentra entre dichos hombres y su padre. Y es que los ni-
fos no encuentran gran dificultad en agrupar los objetos por
glertos caracteres comunes que reconocen en ellos, con lo que,

- (1) En toda Escuela donde se aspire & preparar bien la inteligencia,
a forjarla antes que & amucblarla, debe atenderse & ejercitar 4 los nifios
en la comparacion, para la que tanto se prestan los. ejercicios de intui-

0n y su forma més apropiada, las lecciones de cosas. Los procedimien-
08 de los Jardines de la infancia son muy adecuados para ejercitar 4 los
' os en la comparacién, por lo que convendria generalizarlos, en la

dacion debida, 4 las demds Escuelas primarias, méxime cuando la
Comparacion implica el andlisis, & que tan inclinados son los nifios, y
1ue tanto papel juega en la formacién del conocimiento y en la educa-
10n de la inteligencia, por lo tanto.
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al compararlos, los identifican también. Bajo una palabra
agrupan los nifios los objetos, teniendo en cuenta sus caracte .
res: perros, caballos, casas, juguetes, alimentos, etc., y cada
una de estas palabras representa en el fondo una idea ge-
neral.

«En realidad, dice 4 este propésito M. Janet (1), se sim-
plifica mucho en:la mayorfa de los casos ese trabajo por que
recibimos gran parte de las ideas generales, enteramente for-
madas, de la educacién y el lenguaje. Ensefiando los padres 4
sus hijos el nombre de todos los objetos y el mismo nombre
para cada clase de objetos, les abrevian infinitamente el tra-
bajo de comparacién y de abstraccién que serfa necesario. Por
ejemplo, pronunciando la palabra dada (voz con que los nifios
franceses designan el caballo) delante de todos los caballos
que se les hace ver, se les suministra enteramente formada la
unidad de concepto, aplicable 4 todos los caballos. Sin embar-
go, la funcién de generalizacion, por simplificada y facilitada
que sea en virtud de esto, no se halla completamente anula-
da; pues cuando el nifio aplica por si propio y por la vez pri-
mera el mismo nombre & un caballo nuevo sin que se le diga,
es preciso que haya notado algunas analogias entre éste y
otros caballos. El hecho es todavia mucho mas evidente cuan-
do el nifio generaliza palabras individuales: por ejemplo, los
nifios comienzan por aplicar la palabra papd 4 todos los hom-
bres que ven (2); pero evidentemente nose les ha ensefiado esto,
porque en el pensamiento de los padres la palabra papd se
aplica exclusivamente 4 un individuo». Las ideas generales,

.

(1)  ZTraité élémentaire de philosophie, pig. 161.

(2) M. Janer hace aqui la salvedad, mediante una nota (pig. 162),

de que los nifios generalizan menos la palabra mamd que la de papd,
sin duda, dice, porque estando mds en contacto con la madre que con
el padre, la individualizan més. La observacién, como dice el citado
RoussgLor, es muy atinada, y el hecho que implica es una prueba més
de la superioridad intelectual del nifio pequefio aun sobre el animal
mas inteligente; lo cual debe tenerse muy en cuenta en la psicoIOg_"l
comparada, 4 que tanta aficién muestra BerNARD PEREZ en sus trabajos
de psicologia infantil.
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fudiéramps concluir de las consideraciones que quedan apun-
adas, lejos de ser las més diffciles de obtener y concebir, son,
‘como lo hace observar Leibnitz, las mds fdciles de formar,
4 la vez que las mds tiles, y los términos generales son pre-
cisamente los més cémodos. «<Los nifios, dice este filésofo, y
Jlos que no saben sino muy poco el lenguaje que quieren hablar

.propios que les faltans. :

'_ De aqui que la generalizacién se observe muy pronto en
los nifios, si bien no todos los que de estas materias tratan
‘estan de acuerdo respecto de la época en que las inteligencias
infantiles empiezan 4 generalizar. La mayorfa, entre ellos
Max Miiller y Taine, sostiene que esto no se realiza hasta
e el nifio sabe hablar, porque <no hay ideas generales sin
palabras> (1). Implica esto la tan debatida cuestién referente

- (1) «En toda lengua, dice MiiLLer, hay una capa de palabras que
ipueden llamarse emocionales; esta capa es més 6 menos mayor, seglin
8l genio y la historia de cada nacién, y no se ye nunea enteramente
oculta por las capas posteriores del lenguaje racional. La mayoria de las
interjecciones y muchas palabras imitativas, pertenecen 4 esta clase; su
gargcter y su origen estdn perfectamente manifiestos, y nadie puede sos-
lenér que descansen sobre conceptos generales. Pero si eliminamos esta
Japa inorgénica, todo el resto del lenguaje, ya entre nosotros, ya entre
0s iiltimos de los salvajes, puede referirse 4 las raices, y cada una de
Bstas es el signo de un concepto general... Estos conceplos se forman por
0 que se llama la facultad de abstraer, palabra muy buena que designa
& accion de descomponer intuiciones sensibles en sus partes consti-
iyentes, despojar cada parte de su cardcter momenténeo y concreto...
,Como se ejecuta esta obra especial de la inteligencia humana, quiero
lecir, 1a formacion y el empleo de los conceptos? ;Son éstos posibles, 6
il menos hay alguna vez conceptos efectuados, sin una forma exterior
b un cuerpo? Yo respondo decididamente que no. Si la lingiiistica ha
Irobado alguna cosa, ha sido que un pensamiento conceptual 6 discur-
iivo no se puede desarrollar mas que por palabras. No hay pensa-
lliento sin palabras, como no hay palabras sin pensamientoy. M. TaIng,
Ue acepta estas observaciones, pretende hacer surgir, apoyindose en
iechos recogidos sobre la formacién de las ideas generales en los nifios,
8tas ideas al mismo tiempo que los términos generales 6 con ocasién
e ellos, de una operacion privativa del hombre que designa con el tér-
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4 las ideas generales y 4 los términos genera.les, que el CItado ;
Taine, funddndose en ciertas observaciones' y siguiendo lag

huellas de su maestro Locke, resuelye diciendo que las idegg |

generales surgen al mismo tiempo que los términos generalgg -
6 con ocasién de éstos, mediante una operacion especial que

denomina tendencia & la géneralizacién. Entre los varios he.

chos que cita M. Taine en apoyo de su tesis, merecen notarsg
algunos, por la idea que dan de lo que es la generalizacién en

los nifios. Hélos aqui :

<A cada instante, dice, vemos esas tendencias operar ep

los nifios y contra la lengua, de suerte que se ven obligados §

rectificar su obra espontinea y prontamente. — Una nifia de
dos afios y medio tenfa al cuello una medalla bendita. Habién-

dosele dicho que era el bo-Du (buen Dios), un dia que estaba

sobre las rodillas de su tio, cogié 4 éste un lente que llevaba k
diciéndole : <Este es el bo-Du de mi tio». Es claro que invo-

luntaria y naturalmente habfa fabricado la nifia una clase de
individuos, para la cual no tenemos nombre, la de los peque-
fios objetos redondos con un agujero y pendientes del cuello
por un cordén.— Un poco mds tarde, la misma nifia, con mo-
tivo de hacérsela nombrar las partes de su cara, decia después
de vacilar un poco y tocando sus pédrpados :
telas de los 0jos».—Un nifio de un afio habfa viajado muchas
veces en ferrocarril, y tanto la médquina con su silbido y su
humo como el gran ruido que acompaiia al tren le habia im-
presionado; la primer palabra que hubo pronunciado, fué la
de fafer (ferrocarril); y en adelante un barco de vapor, una
cafetera calentada con espiritu de vino, ecuantos objetos sil-
ban, hacen ruido y despiden humo, eran para él fafer. Otro
instrumento muy desagradable & los nifios (dispénsese el de-
talle, pues se trata de una lavativa), habfa dejado en el mismo
nifio una impresién bastante fuerte. A causa del ruido que
hace, habfa sido llamado el instrumento un zizi. Hasta los dos
afios y medio, todos los objetos largos, huecos y delgados,

mino vago de tendencia 4 la generalizacion, en apoyo de lo cual aduce
ejemplos por el estilo de algunos de los que citamos en el texto.

«Estas son las

! Lare
como un estuche, un tubo, una trompeta, eran para él zizi, y
0 se aproximaba 4 ellos sin desconfianza. Estas dos ideas rei-
nantes, el zizi y el fafer, eran dos puntos cardinales de su in-
teligencia; 6l partia de ellas, para comprenderlo todo y para
wombrarlo todo».

De éstos y otros ejemplos aducidos por M Taine, saca
artido Bernard Perez para sostener su fesis de la existencia
en los pequeniuelos de ideas generalmente independientes de
enguaje, de que éste es, hiyase dicho lo que se quiera, un ins-
jramento de precisién y fijacién antes de serlo de formacién
ara las ideas generales, y de que, en fin, la aptitud para ge-
peralizar de los pequeiniuelos que no hablan, estd fuera de
duda. Sin negar nosotros la importancia que tiene el len-
ruaje — antes bien reconociéndola de todo punto—para ayu-
r 4 formar las ideas abstractas y generales, y después para
fijarlas, no podemos menos de convenir, con Bernard Perez,
en que estas ideas existen en las inteligencias infantiles inde-
pendientemente del lengunaje, el cual no las crea. Recordemos
4 este proposito que el hombre no piensa porque habla, sino que
habla porque piensa, y tengamos en’cuenta que la generaliza-
gién, tratdndose de los nifios 4 que aqui nos referimos, no es
en definitiva mds que una similifud mas 6 menos extensa; no
es todavia, aun en la época en que el nifio comienza 4 servirse
eon alguna inteligencia de la palabra, la facultad de aplicar
una idea abstracta de cualidad & todo un grupo de objetos
gomparados entre sf; pues, como antes hemos dicho, al princi-
pio no es mds que una especie de comparacién por semejanzas,
de identificacidn de los objetos agrupdndolos por ciertos carac-
teres comunes.

- 7'7. De cuanto hasta aqui hemos dicho relativamente 4 la
‘abstraccién, la comparacion y la generalizacin, resulta que
‘estas tres funciones intelectuales tienen una grande y legi-
‘tima importancia para la formacién del conocimiento, por lo
‘que la educacién no puede desatenderlas, antes ha de cnidar
“de cultivarlas, si bien teniendo presentes ciertas reglas y
“evitando ciertos escollos de que en el lugar oportuno trata-
remos. Lo que ahora nos importa aquf observar es, que si no

+
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debe abusarse de la abstraccién y la generalizacién como en
los métodos antiguos se hacfa y aun se practica en muchas
partes (sin duda porque este procedimiento es el més comodo
para el maestro, y la mayorfa de los que ensefian se olvidan
de que los nifios empiezan en el desarrollo de la inteligencia
por lo concreto y lo particular), tampoco debe caerse en el otro
extremo, pretendiendo descartar por entero de los dominios de
la educacién el empleo de los procedimientos abstractos y de-
ductivos, que 4 su tiempo, y dentro de limites convenientes,
son de todo punto necesarios. En el antiguo método se abusé
inconsideradamente de ellos, y de aquf la reaccién en contra,
que iniciada y mantenida por Montaigne, Rabelais, Rousseau,
Condillac y otros, amenazaba suprimirlos por entero, si bien
los mismos que en tal camino entraran, no pudieron menos de
incurrir en contradiceién. Lia Pedagogfa racional procura sal-
var todos los inconvenientes sin caer en ninguno de los dos
extremos apuntados, para lo cual no hace otra cosa que inspi-
rarse en la naturaleza humana y las leyes de su desenvolvi-
miento, teniendo muy en cuenta la manera como se nos ofrecen
una y otras en el nifio.

De aquf que en los modernos procedimientos de ensefianza,
al paso que se procura dar bastante cabida 4 los ejercicios
de andlisis y de comparacion, no se desatiendan los de abstrac-
cién y generalizacion, en la proporcién y el logar que 4 su
tiempo diremos.
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III

DE LAS OIPERACIONES INTELECTUALES EN EL NINO

. 8. Consideracién de las operaciones intelectuales desde el punto de vista del

- orden racional 6 16gico.—79. Idem del cronolégico 6 espontineo.—80. Anali-
., lisis, valor psicolégico é importancia del juicio. — 81. Sus caracteres y mani-
festaciones en el nillo.— 82. Ejemplos en comprobacién de la doctrinal prece-
dente. — 83. Analisis del raciocinio 6 razonamiento. —84. La indaccién. —
85. La deduccién. — 86, Relaciones entre ambas formas del razonamiento. —

_ 87. Valor é importancia de ellas y en general del raciocinio.— 88. Caracteres -
.y manifestaciones de éste en los nifios.— 89. Ejemplos en comprobacitn do la

. doctrina precedente.

. '78. Al considerar las operaciones del pensar por lo que
respecta 4 las inteligencias infantiles, conviene ante todo
que recordemos que, segiin lo que al tratar de dichas operacio-
1es quedé expuesto (1), éstas son tres: el concepto, €l juicio y
raciocinio, y se nos ofrecen en este mismo orden, es decir,
le la primera es el concepto y la tltima el raciocinio.
Estas tres operaciones, resultados de las tres funciones
e antes hemos considerado, corresponden 4 las tres distintas
aneras con que el objeto se nos ofrece légica y sucesivamen-
8: primero en su pura y total unidad, después en sus relacio-
es y, por tltimo, en la armonfa que resulta de la unién de la
rimera con la segunda, en cuyos tres momentos se engendran
ras tantas operaciones (concebir, juzgar y raciocinar), que
proporcionan: la primera, el conocimiento del objeto con-
iderado en si mismo, 6 sea la nocin 6 concepto de él; la
egunda, el conocimiento de las relaciones de los objetos, cuyo
Bsultado sera el conocimiento de la relacién que une dos con-
,- ptos, que es 4 lo que se llama juicio; y la tercera, el conoci-
niento de la relacion que existe entre dos 6 mds juicios, que
84 lo que denominamos raciocinio,
~ Tal es el proceso del pensamiento segiin el orden racional
ontolégico, y segiin postulado de la razon.
79, Empero esta marcha no es la misma considerada cro-

J‘) Tomo III, secci6n 4.2, cap. II, nimeros 241, 242 y 243.

;f [
g



— 174 —

nolégicamente, que es como ahora debemos considerarla, puesto
que tratamos de ver cémo se desenvuelve en el nifio la activi-
dad intelectual, y de apreciar las manifestaciones de este des-
envolvimiento en el tiempo, lo que nos obliga 4 atender méds
que 4 la marcha légica de la inteligencia, 4 su manifestacién
espontinea.

El orden cronoldgico es en el proceso del conocimiento el
inverso del orden racional. Se empieza, sin duda, por las fun-
ciones de atender y percibir, como antes hemos dicho y es
natural que sea, en cuanto que sin mirar 6 atender al objeto
no podemos verlo 6 percibirlo, y sin esto no podemos conocerlo;
pero el resultado de estos actos, mejor dicho, la formacién del
conocimiento, no se da ya de la misma manera. Repitiendo los
actos de atencién (1), de cuyo ejercicio resulta la reflexién, el
nifio percibe mejor y empieza 4 conocer los objetos, distin-
guiendo, formando juicios y aun raciocinios y no coneeptos,
que por més que virtualmente se hallen para la razén en los
juicios (la atencién implica siempre una idea 6 nocién total del
objeto, un concepto de él), es por donde concluye.

Asi, por ejemplo, si después de que un nifio conoce el color
rojo se le presenta otro que le sea desconocido, tal como el
amarillo, subrd distinguir el color nuevo del otro, pero no
sabrd dar la nocién de él 6 decir su nombre, y dird que »o
es rojo, con lo cual emite un juicio negativo al distinguir un
color de otro. Si después de haberle dado 4 conocer una pelota
se le muestra un cubo y se le pregunta qué es éste, tampoco
sabrd dar el concepto 6 nocién de él, pero dird que no es una
pelota, que no es redondo como la pelota, que no rueda como
ella, etc.; es decir, que empezando por hacer distinciones entre
ambos objetos formula juicios en vista de las cualidades que
en uno y otro le impresionan mds, por cuyas impresiones,
repetidas y variadas, se eleva en el conocimiento de los obje-
tos hasta adquirir el concepto de ellos (2).

(1) Nose olvide que el ejercicio de la atencion es el gran medio que

emplea la Pedagogia para dar una base sélida 4 la percepcién; como ;

que ésta es resultado natural de la atencién.

(2) He qui por qué se dice que la educacion de la inteligencia no s '.
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Segiin, pues, este orden que hemos llamado espontdneo y

'jio de impresiones variadas y repetidas (que adquiere me-
diante la intuicién), y siguiendo una evolucién que le lleva
gsde el juicio, que es por donde empieza, hasta la formacién

ormar el juicio, el concepto se halla ya implicito, que no expli-
cito, en la inteligencia del nifio. Y eomo el juicio lo forma por
pirtud de las impresiones que recibe, de la reflexién, del and-
lisis y de la comparacién, sumando y restando cualidades, asf
gomo, en cierto grado, de su poder de abstraer y generalizar,
pesulta que 4 las funciones de atender y percibir se unen
stos otroselementos en el proceso del desenvolvimiento inte-
setual, cuyo grado mis elevado en el nifio es aguel en que
adquiere los conceptos de las cosas, y partiendo de lo com-
mesto, lo concreto y lo particular, se eleva 4 lo simple, lo abs-
acto y lo general, con todo lo cual pone en ejercicio sus
cultades superiores (1).
Estas observacmnes nos mdncen i tratar aqui de las dos

80. Habiendo dicho ya lo que por juicio se entiende (2),
8bemos insistir sobre su importancia 6 valor psicolégico. «Si
 inteligencia, dice Joly (3), no puede ejercitarse sin distin-

as, en tltimo término, que una condensacién de impresiones, y por
16 tiene raz6n JoLy cuando afirma que toda operacién intelectual supo-
"l}n juicio, en cuanto que éste consiste, como decia AriSTOTELES, en
rmar algo de una cosa.

(1) De lo expuesto con ocasién de la marcha que para la formacién
l conocimiento sigue la inteligencia infantil, se desprende que sin
eer caso omiso de los procedimientos abstractos y deductivos, segin
que hemos indicado més arriba ('77), el método ascendente es el mas
veniente para la educacién de los nifios, por ser mas adecuado y
ural que el descendente, en cuanto que, como acabamos de ver, en el
Oceso para la formacion del conocimiento, siguen aquéllos una mar-
:  ascendente, inductiva (que no descendente, deductiva), que es la
pia de las inteligencias que estdn forméandose.

; ) Tomo 111, seccién 4., cap. I, num, 242,

(3) Ob. cit., pag. 91.
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dar un sentido 4 la palabra es (1). Observemos, por
tra parte, que el juicio interviene, no sélo en todos los actos
p la vida intelectual, sino en los de la vida ordinaria, en la
mal proceden la mayor parte de los errores de falsos juicios,
e errores de juicio. El juicio es, como ha dicho Kant, el ca-
sdeter distintivo de lo que se llama <buen sentido» (2); apli-
eado 4 las obras literarias y artisticas se llama buen gusto, es,
jegiin la definicién de Voltaire, el «sentimiento delicado de
as bellezas y de los defectos en todas las artes; con aplicacién
i nuestra conducta en la vida y en las relaciones con nues-
" semejantes, se denomina facto>. En todos los casos, lo que
sulta es que el juicio viene 4 ser la facultad de distinguir,
e discernir, facultad que, segin el psicélogo inglés Bain, es
| punto de partida de la inteligencia, de cuyo ejercicio con-
jidera dicho autor como el comienzo la conciencia de la dife-
pncia; nuestra inteligencia, afiade el mismo autor, tiene por

guir, sin comparar, no puede tampoco hacerlo sin afirmar,
explicita 6 implicitamente, verbalmente 6 no; en otros térml. 4
nos: toda operacién intelectual supone un juicio, pues el juicip,
segiin la definicién de Aristételes, es una operacion que cone
siste en afirmar algo de una cosa cuulquiera. Nosotros no pode.
mos comprobar una cosa sin creer en ella, y creer, afirmar y
juzgar es todo uno. ;Qué es percibir un objeto? Es conocer lg
torma, la posicién, la distancia, las dimensiones, etc. Y cono.
cer, por ejemplo, la distancia 4 que un objeto se encuentra de
nosotros, ¢no es referir 4 61, mentalmente por lo menos, ung
afirmacién? ;Se puede formar una idea general sinafirmar que
esta idea se extiende 4 tales individuos y comprende tales
cualidades? Nosotros veremos, sin duda, que la imaginacién
nos hace concebir ficciones 6 quimeras; pero todavia en esto
afirmamos, 6 la posibilidad de las cosas que concebimos, ¢
nuestro deseo de verlas realizadas... in una palabra, no pode-
mos ni percibir, ni comparar, ni abstraer, ni generalizar, ni
recordar, ni imaginar, sin hacer una afirmacién 6 un juicio. A
esto puede objetarse que hay juicios negativos. Pero negar es
evidentemente afirmar que una cosa no es, y esto es afirmar
lo que es contradictorio. Por otra parte, emitir una duda,
hacer una suposicién 6 una hipétesis, poner una restriccion,
subordinar su afirmacion 4 una condicién cualquiera, todo ello
es mezclar la negacién con la afirmacién propiamente dicha. =
Esto es, pues, en dltimo andlisis, afirmar; es adn, en la mayo-
ria de los casos, llevar & la vez dos 6 mds afirmaciones provi-
sionales que nos proponemos comprobar, y entre las cuales
N0S I'égervamos escogers. ;

En cuanto que el juicio supone y como que resume todas
las demds fanciones y operaciones intelectuales, tiene un valor
innegable como hecho psicolégico. Formando juicios abstrag- =
mos, comparamos y generalizamos més 6 menos explicita ¥
conscientemente, 4 la vez que del mismo modo analizamos ¥
sintetizamos. De aquf que haya podido decir Roussean, no ya _;
s6lo que todo est4 encerrado en el verbo ser (que implicita 6
explicitamente se halla contenido en toda proposicin), sin®
que la facultad distintiva del ser activo é inteligente es 1a de

7

(1) Recordemos & este propésito que, como queda indicado en el
gar 4 que hacemos referencia en la nota precedente, en el juicio hay
je considerar dos términos y la relacion que los une. Teniendo en
ienta que en el lenguaje se expresa el juicio por la proposicion, y
e ésta es el elemento fundamental del pensamiento, conviene recor-
ar también que toda proposicién comprende un sujeto, un atributo y
L verbo, que expresa la relacion entre ambos términos 4 que se refie-
el es de Rbusseau, en cuanto que es la palabra por excelencia (ver-
m). Estas tres partes de la proposicion responden 4 los tres elementos
Juicio, siendo el iiltimo, 6 la copula, la unién inteligible y racional
s otros dos y el principal en el pensamiento como en la palabra,
@ 5¢ les el que mas caracteriza la inteligencia humana.—Véase acerca
 esto la obra citada de JoLy, pdgs. 92 y 93.

2) «Y la falta de buen sentido, afiade el mismo KanT, es un defecto
1® ninguna escuela podria corregir. Puede ofrecerse & un entendi-
iento limitado una porcién de reglas y en cierto modo injertar en é1
08 conocimientos extrafios; pero es preciso que el alumno posea ya por
mismo la facultad de servirse de ellos exactamente. Un médico, un
82, un publicista, puede tener en la cabeza muchas reglas patol6gi-
8, juridicas y politicas, y sin embargo, flaquear en su aplicacion, ya
rque le falte juicio natural, bien porque no se haya ejercitado en esta
58 de juicios por ejemplos y negocios reales : de aqui que la gran uti-

dad de los ejemplos sea la de ejercitar el juicion., 3 Vit
: Touo 1V. 12
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limite absoluto nuestra facultad de discernimiento, no entran.
do en juego las demds funciones intelectuales sino despugg
que hemos comprobado una diferencia entre cierto nlimero de
objetos (1).

De aqui la gran importancia que concedemos & la forma.-

cién, 6 mejor dicho, 4 la cultura del juicio, que, como muy
oportunamente se ha afirmado, es itil en todas las partes y

en todos los usos de la vida. No es s6lo en las ciencias en

donde es dificil distinguir la verdad del error, sino también
en la mayorfa de los asuntos de que los hombres hablan y de
los negocios de que tratan. Casi en todas las cosas hay cami-
nos diferentes, verdaderos los unos y falsos los ofros, y de
aqui la razén de tener que elegir. Asf, el asunto principal 4 que

(1) Baix: La science de |'éducation, cap. 111, piginas de la 42 4 la 15, El

ilustre pensador inglés dedica observaciones dignas de tenerse en cuenta

4 la que llama facultad de discernimiento, sobre todo desde el punto de
vista de la educaci6n, respecto de la cual le concede una gran impor-
tancia. Deteniéndose & considerarla en su valor psicolégico, observa que
si al principio no sintiésemos la diferencia entre la obscuridad y la luz,
lo negro y lo blanco, el rojo y el amarillo, no tendriamos escenas visi-
bles que pudiéramos recordar, y que aun con la facultad retentiva mis
desenvuelta, no podriamos conservar recuerdo alguno del mundo exie-
rior, pues la ausencia de sensacidn entrafia necesariamente una ausen-
cia de memoria. Afiade que todavia va mds lejos, y, en su consecuencia,
afirma que la delicadeza del sentimiento de las diferencias da la medida
de la variedad y de la multitud de nuestras primeras impresiones, Y,

por lo tanto, de los hechos acumulados en nuestra memoria. Si un hom-

bre oye sélo doce notas diferentes de la escala musical, estas notas son
para €l los limites de la memoria de los sonidos; y si otro percibe cien
- notas diferentes, sus ideas 6 sus recuerdos sobre los sonidos se encuen-

tran multiplicados en la misma relacion. La accién de la facultad de

- retener se extiende tanto como la de la facultad de quedarse con las
diferencias; no puede ir mds alld. Nosotros, continia el sabio psicélogo,
hemos recibido de la naturaleza una cierta facultad de discernimiento
para cada modo de sensibilidad. Desde el principio sabemos distinguir
con mas 6 menos delicadeza las percepciones suministradas por la vists,
el ofdo, el tacto, el olfato y el gusto, y la delicadeza de cada sentido
estd bien lejos de ser igual en los diferentes individuos : tal es el primer
origen de las diferencias de cardcter intelectual y de los gustos y las
tendencias variadas que se notan en las diferentes personas.

f
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deberfamos aplicarnos, debiera ser la de formar nuestro Jjuicio
y hacerlo-tan exacto como fuera posible : & esto debiera ten-
la mayor parte de nuestros estudios. Este cuidado es tanto
8 necesario, cuanto es rara la cunalidad de exactitud de Jjui-
. Por todas partes no se encuentran sino inteligencias fal-
, que apenas tienen discernimiento alguno de la verdad,
toman todas las cosas con un sesgo malo, que se pagan de
peores razones y que quieren que de ellas se paguen los
lemds; que se dejan arrastrar por las menores apariencias;
ue estdn siempre colocadas en el exceso y en los extremos:
ne no tienen asideros para mantenerse firmes en las verda-
88 que saben, porque méds es el azar lo que 4 ellas les une
ue una sélida ilustracién, 6 que se apegan, por el contrario’,
-su sentido con tanta obstinacién, que nada escuchan de;
lanto pudiera desengafiarles; que deciden atrevidamente lo
ue ignoran, lo que no entienden y lo que nadie acaso ha en-
mdido nunca; que no hacen diferencia entre hablar y hablar... -
st falsedad de inteligencia no es sélo la cansa de los erro-
8 que se mezclan en las ciencias, sino también de la mayo-
fa d.e las faltas que se cometen en la vida civil, de las quere-
as Injustas, de los procesos mal fundados, de los dictdamenes
erarios y de las empresas mal concertadas : hay pocos de
itos vicios que no tengan su origen en algiin error y en al-
falta de juicio; ‘de suerte que no hay defecto que deba
lerse mds interés en corregir (1),

4 Pe aquf la importancia préctica que tiene la distincion de
Juicios en verdaderos y falsos (2). Los primeros son aque-

Logique de Port-Royal, primer discurso.

2) La Légica hace otras divisiones del juicio, que estimamos poco
Flinentes 4 nuestro objeto. Las divisiones mas admitidas son : 1.3, por
,‘ @ son los términos en sf mismos; 2.2, por lo que expresa la cépula
3", por la relacién de los términos entre si, En el primer aspecto st;
; viden los juicios: a, por lo que son los términos; &, por su modo;
su forma. En cuanto al segundo, se subdividen : a, por la cuali-
d; b, por la relacion; ¢, por la modalidad. Relativamente al tercer as-
; las subdivisiones que se hacen del juicio son: a, por la intencién
liva de los términos entre si; b, por la extensi6n 4 que los términos
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llos en que se atribuyen & un sujeto cualidades que le son
propias, 6, hablando en términos légicos, en que hay confor.
midad entre el antecedente y el consiguiente de una relacion,
y los segundos, aquellos por los cnales se atribuyen 4 un su-
jeto cualidades que no tiene, y que consisten, por lo tanto, en
falsas asociaciones de ideas: éstos reciben el nombre de
errores. Como ha podido colegirse de lo dicho en el parrafo
precedente, los falsos juicios proceden en su mayor parte de
juzgar con precipitacion 6 sin datos suficientes y precisos, por
lo cual son muy comunes en los niflos, 4 los que faltan con
frecuencia estas condiciones, por lo mismo que no tienen la
inteligencia lo suficientemente cultivada para que pueda escla-
recer en ellos los juicios que forman. No olvidemos que los
datos que suministran los sentidos (que son de los que el nifio
se sirve con casi exclusién de todos los demds) inducen mu-
chas veces 4 error, y que la sensibilidad, en sus manifestacio-
nes psiquicas, hace nacer y exalta las pasiones, las cuales son
manantial perenne de errores en la vida. Recordemos, para
que se comprenda mejor todo el alcance que esto tiene, el pre-
dominio que, segiin antes de ahora hemos dicho y procurado
mostrar, ejerce la sensibilidad en la vida toda del nifio. El
temor, el miedo, el interés, el amor,. desnaturalizan, cnando
la razén no interviene en la medida necesaria, todas nuestras B e e 6 mts hasib

ideas, los conceptos que formamos de las cosas y los hechos, y . gre 0 a8 bowito: qug okros, ele. ;
por ende, nuestros juicios, que en vez de verdades, resultan & B e modo que el ejercicio del juicio, como el de las funcio-
errores, — La educacion debe, por lo mismo, poner un gran i rs 1ntta_leqtﬂal'es de.que antes hemos tratado, dePende de las
cuidado para distinguir todos los elementos que pueden con- percepciones; 4 medida que éstas sean més en nimero y més
eurrir 4 la formacién del juicio, y acostambrar al nifio & que 8 persistentes, claras y distintas, los nifios ejercitarin més y
al formarlo se atenga 4 los datos verdaderos y no se deje en- Wejor el juicio, COI?O se ha dicho, <toda percepcién clara es
gafiar por meras apariencias 6 por impulsos egofstas ¢ méviles i juicio» (1). Segiin afirma Bernard Perez, apoyindolo en
apasionados. Y como de esto hemos de tratar con mas deteni-
miento en el lngar oportuno (cuando nos ocupemos de la edu- =
cacion de la inteligencia), nos parece que por lo pronto basta
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.con las indicaciones hechas para’que se tenga una idea de lo
que exige el cultivo del juicio en la nifiez.
. 81. Si, segiin lo que antes hemos dicho, juzgar es creer
algo de una cosa cualquiera, no puede dudarse que los nifios
n capaces de juzgar desde muy pequefios, por mds de que
8 juicios, como sus razonamientos, sean casi siempre irre-
xivos. La preferencia que el nifio muestra por su madre y
distincién que hace del rostro de ésta entre los de otras
rsonas; su inclinacién 4 ciertos alimentos y juguetes y otros
actos por el estilo que hemos sefialado antes de ahora, indican
bien i las claras que el nifio refiere una cualidad al objeto
que la posee, un efecto 4 la causa que lo produce, aprecia dife-
rencias, compara, y, en fin, juzga. Cnando el nifio, todavia en
brazos de la nodriza, rechaza un objeto que no le agrada 6 que
es el que ha pedido, 6 no quiere irse con un desconocido y
81 con su madre 6 hermano, 6 muestra alegria al ver un color
agradable, etc., no hace otra cosa, en tltimo término, que
mitir juicios, en cuanto que sus signos, gritos y ademanes
dan 4 entender que tal 6 cual objeto que se le da tiene una
malidad para é] desagradable 6 no es el que desea (en cuyo
aso. distingue uno de otro por las diferencias), que tal per-
ona le es desconocida y no es sn nodriza 6 hermano, que tal

" (1) De esto, de otras indicaciones que ya se han hecho, al tratar de
atencién muy particularmente, y de las que mas adelante hacemos,
Bsulta la importancia de la percepcion externa, que depende de la aten-
On y que tan ligada se halla & la sensacion; por donde nuevamente
8 impone como una necesidad de la educacién intelectual la de los
ntidos, en cuanto que de éstos dependen las percepciones que llama-
externas, pues que éstas no son otra cosa que la aplicacion de la
Glividad del espiritu al discernimiento de las sensaciones; el uso activo

se refieren; ¢, por su combinacién. (Véanse los Elementos de Ligica del
Sk, GONzZALEZ SERRANO, pags. de la 124 4 la 134.)
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sus observaciones, c<basta pasar algunas horas cerca de up
nifio de dos 6 tres meses para asegurarse de que es capaz de
Jjuzgar». <El primer rayo de luz que penetra en el ojo de un
nifio y la primera gota de leche que cae sobre su lengua, ha
dicho Rivarol, forman el primer juicio, pues que aquél sabe
que lo uno no es para lo otro». La cuestién se reduce 4 saber
en qué grado poseen esta facultad. «Ellos no hacen, afiade e]
primero de estos autores, juicios abstractos ¢ pretendidos como
tales, cual el hombre adulto; pero asl que 4 la vista de una
persona, de un animal, de un manjar, de un juguete, de un
mueble, lo re¢onocen como ya percibido, le reconocen tal ¢
cual cualidad, y lo distinguen de los demds objetos que le
rodean, descubren en él una semejanza, una diferencia y lo
colocan en tal 6 cual grupo; y todas estas operaciones suponen
el juicio, 6 son el juicio mismo»; pues, como antes de ahora
hemos dicho, todas las operaciones intelectuales, aun la mds
simple, implican en cierta medida la operacién de juzgar.
Claro es que al principio los juicios que forma el nifio son
muy limitados y simples; pero 4 medida que el dominio de sus
adquisiciones intelectuales se ensancha, crece en él el poder
de abstraer, y los juicios, en vez de ser simples afirmaciones
de existencia, se hacen comparativos, es decir, suponen la
comparacién de dos ideas, y al extenderse en niimero se hacen
cada vez mds complejos. A este resultado contribuye, con el
. @jercicio de la percepcién y de las otras funciones y operacio-
nes intelectuales, la asociacién de ideas, de que mds adelante
tratamos, y que tanto influye sobre la formacién y la natura-
leza de los juicios.
82. En comprobacién de la doctrina precedente, aducire-
mos ahora algunos ejemplos, tomados de las observaciones

de nuesiros sentidos. La percepcién, que implica la atencién, supone
también el juicio, 6 mejor, es el juicia mismo, pues tiene lugar cuando
el espiritu, después de otra operacién, adquiere conciencia de la distin-
cién, afirma que tal cosa no es tal otra. Lo dicho, pues, respecto de 1a
edueacién de la sensaci6n, es aplicable 4 la de la percepcién, que tien®
su base en la educacién de los 6rganos de los sentidos.
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hechas por los autores que trabajan en materias de psicologfa
infantil. ]
A proposito'ds la asociacién de ideas, de la razén, ete., cita
Parwin hechos observados en el nifio 4 que antes nos hemos
eferido, que son pertinentes al punto de que tratamos. <A
los cuatro meses y medio, dice, le ocurrié muchas veces son-
reirse al ver su cara y la mfa en un espejo, sin duda porque
as tomaba por objetos reales; pero di6 una prueba de discer-
nimiento sorprendiéndose al oir mi voz detrds de él»; todo lo
ual implica juicios, especialmente el acto de discernimiento 4
e se refiere Darwin.
. «El joven Tiedemann, dice Bernard Perez, que, viendo &
1 nodriza tomar su abrigo, imagina salir 4 la calle y se mues-
A muy regocijado, forma en estas circunstancias muchos
ficios : €l cree que la persona que 4 su vista se aproxima al
rmario, levanta los brazos y saca su abrigo, es su nodriza; él
ree que ésta hace todos los actos que acabamos de enumerar;
| cree, en virtud de una asociacién de ideas familiares, que &
tos actos seguirdn otros bien conocidos, como la salida fuera
 casa, el pasear al aire libre, en medio de las lfneas de casas,
el ruido de los carruajes, de los caballos, de los perros, bajo
 los drboles, etc... Todas estas cosas que ¢l cree y que ve,
das esas cosas que cree que deben ser porque las ha visto
guir ordinariamente & las primeras, son modos, maneras de
ir, formas de personas y de cosas que recuerda y se imagina
existiendo ¢ signiéndose: son otros tantos juicios sintéticos
psteriori, como diria Kant.
- Cuando la pequefia Maria, 4 los tres meses y medio, dis-
gue varias partes de su cuerpo, juega con su madre, le aca-
t1a el rostro 6 el pecho, charla 4 las pintadas flores, tiende
) manos temblorosas y lanza exclamaciones de admiracién
tia los colores, comprende los gestos y el tono dela voz y la
bnomia de los que le hablan, rie cunando se la lisonjea, llora
indo se la reprende, separa con tristeza la cabeza para no
_.iun nifio colocado al pecho de su madre, etc., realiza actos
16 implican juicios muy caracterizadoss.
~ Refiriéndose 4 los juicios sobre las ideas de nimeros, dice
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el naturalista Houzeau que «el nifio no hace al principio la
distincién més que entre el objeto simple y la pluralidad. A la
edad de diez y ocho meses distingue entre uno, dos y varios,
A los tres afios, un poco antes, conoce uno, dos y cuatro
(2 veces 2): no es sino mis tarde cuando cuenta la serie regu-
lar de uno, dos, tres y cuatro». A esto afiade M. Bernard
Perez: «Mis observaciones personales respecto de los nifiog
que no hablan, no me suministran observacién alguna en con-
trario de las aserciones de M. Houzeau. Cuando el nifio peque-
flito (hacia los tres meses) 4 quien se presentan dos biberones
los coge ambos 4 la vez; cuando toma dos mejor que uno, tres
més bien que cuatro; cunando teniendo 4 su alrededor dos gatos
semejantes los toma (en su impotencia para compararlos bien)
el uno por el otro y cree al principio no haber cogido mds que
4 uno mismo (4 los ocho meses), confunde evidentemente la
pluralidad con la cantidad. Un nifio de edad de dos afios y
medio é inteligente, sabia contar hasta 12, pero no tenfa una
idea clara de la duracién representada por tres dias. «Volveré
dentro de tres dfas», le habfa yo dicho, 4 lo que me respondié
en seguida: «¢Qué quiere decir esto de #res dias?> A lo cual le
repliqué: «Vendré, no maniana por la mafiana, sino maniana,
manana y todavia masiana», con cuya explicacién parecié
satisfecho. A los tres afios y tres meses decfa el mismo nifio al
jardinero que iba 4 partir ma#iana y que novolverfa en mucho
tiempo: no volveré, decfa, en mucho, mucho, mucho masiana,—

en un afio. Esta ltima formula era aprendida y no compren- ¢

dida; la primera estaba 4 su alcance y era de su invencién. El

mismo nifio (y el hecho lo he observado en varios otros), tenia =
aun mds trabajo en retroceder hacia el tiempo pasado, y 0 =

comprendfa sino diffcilmente (4 los tres afios)las ideas de ante-
ayer y de ayers.

M. Preyer cita un nifio de diez meses al que no podia =
quitdrsele una sola de las nueve bolas de su juego de bolos, =
sin que lo notase; el mismo nifio, 4 los diez y ocho meses,
reconocia muy bien si estaba ¢ no completa su coleccion de =
diez animales. Observemos, en comprobacién de estos ejem=

plos, que desde muy pequefios advierten los nifios si les falta
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" alguno Qe sus juguetes. ¢No entrafia actos de juicio el caso
. citado por el mismo autor de aquel nifio de diez meses que,
‘cuando se apercibia de que no obtenfa mds que algunas gotas
de leche, llevaba la mano al pecho de la nodriza y lo oprimia
faertemente?

.. Respecto de la inteligencia de los nimeros abstractos, ha
‘hecho M. Egger observaciones que son muy dignas de tenerse
‘en cuenta. Segtn él, dicha inteligencia presenta dificultades
a 1 espiritu de los nifios, los cuales se muestran rebeldes 4 nues-
tras convenciones mds alin que 4 la naturaleza misma de las

. A la edad de tres afios y medio, dice, Emilio, 4 quien se
le hacfa leer la cifra 3, nimero de una casa, se niega 4 admi-
,-"lo, «porque no hay m4s que una cifra» , ¥ no se explicaba
20mo un solo signo puede denotar la pluralidad. Algo de esta
ingenua concepeién, observa M. Egger, se encuentra en la
lotacion aritmética de varios pueblos antiguos: ¢no sefialaban
08 romanos y los griegos las tres primeras unidades por la
jpetlclén del mismo signo: IIT? He aqui una vez mds la
fancia de los pueblos explicada por la infancia del individuo.
Jlatro meses mis tarde, 4 la pregunta: «yqué edad tienes?»
:’hacia responder al mismo nifio: «tres afios y diez meses»;
Bspuesta que no comprendid, por lo que repuso con aire de
trafieza: « ; Tengo yo, pues, dos edades? » pregunta que
evela una resistencia, en la que no deja de haber cierta 16gi-
4 la concepeién del niimero fraccionario.
. «No quiere decir esto, prosigue el autor citado, que el nifio
Bhuse el estudio de los niimeros; lo que hay es que se nece-
ita tiempo para que su espiritu sea capaz de abrirse 4 ciertas
a8. A los cinco afios y medio, las cifras son lo que més
*onto aprende y por lo que mds se interesa, merced 4 su ins-
nto de curiosidad, como ya ha sucedido respecto de las letras
B! alfabeto. Las combinaciones de cifras las aprende propor-
Dalmente, sin que haya necesidad de explicarle una regla
Posicién. Dos operaciones elementales, la adicién y la sus-
Faceion, son practicadas ficilmente con nimeros pequefios
€l nifio, que asf se eleva hasta la divisién.
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«Un nifio de cinco afios, prosigue M. Egger, preguntaba
delante de mi lo que es una hora (estibamos en ferrocarril y
se hablaba de la duraciin del viaje), 4 lo que respondié6 la ma-
dre sin titubear: «Es el tiempo de una clase>, Yo comprend{
al momento la precisién y la oportunidad de esta respuesta: e]
nifio tomaba ya lecciones, y lecciones de una hora,con el maes-
tro del pueblo inmediato al lugar donde habitaban sus padress,
El lector comprenderd que estas observaciones, relativas 4 la
comprensién de la idea de nimero, implican ejemplos que pue-
den aducirse también con ocasién del ejercicio de la abstrac-
cion; asf, en el caso que acabamos de citar, lo abstracto que
representa la palabra hora, fué explicado por la madre del
nifio en cuestién con la claridad suficiente para que éste no
volviera 4 preguntar mds.

Del orden de los que quedan expuestos, pueden aducirse
multitud de ejemplos en comprobacién de las teorfas expues-
tas mds arriba, 4 saber: que desde muy pequefiitos forman los
nifios juicios; pues, como ya se ha dicho, toda operacién inte-
lectual implica un juicio; con la adquisicién y la inteligencia
del lenguaje, cada vez son mds exactos y decididos los juicios
del nifio, hasta que adquieren una expresién rigurosa y com-
pleta que implica el ejercicio de la reflexién. No quiere decir
esto que desde que el nifio empieza 4 hablar debe pedirsele
esa expresién, que es obra del tiempo, de la experiencia, del
uso consciente del lenguaje, segin ya hemos indicado.

83. En cnanto al raciocinio 6 razonamiento, conviene
recordar lo que dijimos al tratar de las operaciones intelec-
tnales (1). Esta operacién, mediante la cual podemos extender
nuestros conocimientos, consiste en relacionar dos 6 mds jui-
cios, y es al juicio lo que éste 4 la idea: se le suele definir
como la accion de ir de lo conocido G lo desconocido en busca de
una verdad cuya evidencia no vemos desde luego. A este proce-
dimiento se denomina razonar, y al conocimiento que mediante
¢l se obtiene, conocimiento mediato 6 discursivo, en contrapo-
sicién al immediato 6 intwitivo, que es aquel segin el cual la

(4) Tomo III, seccién 4.2, cap. II, nim. 2483

— 187 —

‘verdad se ofrece 4 nosotros de una manera irresistible. A parte
de las divisiones que del raciocinio se hacen, segiin lo que indi-
camos en el lugar 4 que acabamos de refenrnos se admiten
generalmente dos modos de razonamiento: el que va de lo
general d lo particular, que se denomina deductivo, y el que
gigue la marcha contraria, 6 sea el que va de lo particular 4
o general, que recibe el nombre de inductivo.
Segtin Stuart Mill, para quien estas expresiones se reco-
miendan mds por la brevedad que por la claridad, <la induc-
'6n infiere una proposicién general de otras proposiciones
que lo son igualmente y hasta mds. Cuando de la observacién
le ciertos hechos individuales nos elevamos 4 una proposicién
general, 6 cuando combinando varias proposiciones generales
86 saca una mds géneral todavia, el procedimiento se deno-
ina induccion. Cuando, por el contrario, de una proposicién
general combinada con otras, se infiere una que lo es menos,
enemos la deduccion».
. En la induccion 6 procedimiento discursivo ascendente, y
n la deduccion, que lo es descendente, se fundan los métodos
wmalitico y sintético, que tanta importancia tienen para la for-
acion ¢ integracion del conocimiento en general, y que tan
ran papel juegan en Pedagogia, por lo que 4 la parte de la
iddctica se refiere : por lo mismo parece obligado que sobre
llo hagamos algunas consideraciones.
'84. Como queda dicho, la induccion es una especie de ra-
onamiento ascendente en virtud del cual nos remontamos de
) pa.rt:cular 4 lo general, de los hechos ¢ fenémenos, 4 sus
Ausas y 4 las leyes que los rigen. A primera vista parece esta
peracion més dificil y menos natural que la de deducir, en
anto que tenemos como mds comodo para la inteligencia el
scender de lo més 4 lo menos, del todo 4 la parte, inferir de
_ proposicién general otra particular que estd contenida en
la; el camino contrario parece, en efecto, opuesto 4 las leyes
@ la logica natural. Sin embargo, en la vida ordinaria, pro-
edemos constantemente por induccion, remontdndonos de lo
articular 4 lo general, de los fenémenos 4 sus causas y al
Mocimiento de las leyes que los rigen: fundindonos en la
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existencia de tales ¢ cuales hechos, buscamos el por qué de
ellos, que es la causa que los produce. Puede, pues, afirmarse
que en la vida ordinaria lo general no es mds que una exten-
sién de lo particular. Del hecho de que todos los hombres
que han vivido hasta aqui han muerto, inferimos que todos
los presentes y venideros morirdn. De las quemaduras que
nos hacemos aproximando una parte de nuestro cuerpo al
faego de una chimenea, concluimos qune todo fuego quema. Por
un procedimiento andlogo se han llegado & inferir las leyes
naturales, as{ como las de la historia.

Segiin esto, consiste la induceién en afirmar como perma-
nente y universal la reproduccién de un hecho del que cono-
cemos algunos ejemplos, generalizando en tal extensién del
tiempo y del espacio lo que sélo se ha observado en una ex.
tensién restringida del espacio y del tiempo. De que, segiin
esto, la induccién generalice, no debe concluirse que sea lo
mismo que la generalizacién, pues mientras que ésta sélo da
ideas y conceptos, la induccién nos proporciona juicios; la una
concibe y la otra afirma. Tampoco debe confundirse la induc-
eién, como con frecuencia se hace, produciendo errores en la
préctica, con la asociacién de ideas, en cuanto qué ésta tiende

muchas veces 4 producirse, 4 pesar de'lo que en contrario dice .

la experiencia, y la induccion tiene precisamente por funcién
romper las falsas asociaciones, implica una actividad del espi-
ritu absolutamente opuesta al antomatismo ciego de la pura
y simple asociacion, y separa lo semejante bajo lo diferente, y
lo diferente bajo lo semejante (1).

Segiin lo que hemos dicho, la induccién supone dos opera-
ciones : 1.* comprobar entre dos 6 mds fenémenos una rela-
cién tal, que no puedan producirse los unos sin los otros,
y que, ddndose unos, produzcan necesariamente los otros;
2.* extender esa relacion 4 todos los fenémenos verdadera-

mente los mismos en cualquier tiempo y lugar en que deban 6 ,;?'

puedan producirse. La constancia y la universalidad de la

experiencia, y que en las mismas circunstancias los hechos sé

(1) Janer: Ob. cit,, pdgs. 179 4 182,
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~produzcan de una manera idéntica; tal es la condicién primera
de la induccion, la cual se deja conducir, cuando se trata de
"extender la ley 4 todo lo que es lo mismo, de la analogia, es
decir, del procedimiento 6 grado de la induccién que consiste
‘en concluir de ciertas semejanzas visibles semejanzas mis
profundas y completas, sin tener para ello en cuenta diferen-
gias accidentales (1).

85. La deduccion signe una marcha contraria 4 la induc

n, pues en ella se va de lo general 4 lo particular, Las
verdades descubiertas por el razonamiento inductivo, son jui-

. (4) Algunos, como RousseLot, por ejemplo, consideran como una
‘manera del raciocinio 6 razonamiento, ademds de la induccién y la de-
uccion, la analogia, que no es mas que un procedimiento de induccién,
en la cual reconocen la Psicologfa y la Légica tres grados diferentes, en
manto que puede ir : 4.9, de 1o mismo & lo mismo (ejemplo : el sol que
nos ha alumbrado hasta aqui continuard alumbrandonos mafiana);
2.° de lo semejante & lo semejante (el aire es pesado, pues todos los cuer-
s gaseosos son pesados), y 3.%, de lo diferente & lo diferente, cuando
ne caracteres semejantes (la tierra es un planeta que esta habitado;
los demés planetas, si las condiciones son las mismas, pueden
gualmente estar habitados). Este tercer grado, que es el menos seguro
de todos, es el que se -denomina analogia, que es una semejarza mez.
ada de diferencis; el razonamiento por analogia consiste, pues, en su-
joner que entre dos cosas que se semejan y que difieren al mismo
tiempo, las semejanzas son bastante numerosas para permitirnos con-
lir de la una 4 la otra. La analogia se compone de dos inducciones
ontrarias, por lo que en ella hay alguna mezcla de duda. (Véase Janer,
ob. cit., Psychologie, pagina 192, y Logique, 493.) — El citado RousseLox
ne & decir lo mismo, afirmando que «la analogia es una semejanza
arente ¢ incompleta entre dos objelos por otra parte diferentes; razo-
por analogia es concluir de esta semejanza total; es ir de lo eonoci-
4 lo desconocido, bajo la fe de lo conocido». Para venir 4 estas con-
clusiones se apoya en ejemplos por el estilo de éste: sLa luna es un
aneta como la tierra; como ella estd en el movimiento del sistema
, como ella parece tener montafias, valles, volcanes : de aqui se
luye (sin razon), que estd igualmente habitada». (Ob. cit., pig. 236).
‘analogia es la segunda forma del procedimiento generalizador, y
una induceién particular y coordenada, en la cual, de propiedades y
iones conocidas de un objeto, inferimos propiedades y relaciones
otro del mismo género ¢ sujeto & las mismas leyes». (GoNzALEz Sg-
0 : Elementos de Légica, pag. 220). ¢ :

B
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cios generales que contienen verdades descubiertas por g
razonamiento inductivo; son también principios generales,
axiomas, ideas umversalel ¥y necesarias de la razén, de la.g
cuales se derivan 4 su vez verdades particulares. Entre éstag
y los principios de que se derivan existe una relacién, y esta-
blecerla, hacer salir de dichos principios esas verdades par-
ticulares, es deducir 6 razonar por deduccién. Ejemplos : log
gases y los vapores son eldsticos (principio 6 verdad general);
el vapor de agua encerrado en un tubo hard mover nn pis-
tén; el vapor puede ser utilizado como fuerza motriz (verdades
particulares derivadas de esa general) : — la lfnea recta es el
camino mas corto de un punto 4 otro (verdad general); une de
los tres lados de un tridngulo es menor que la suma de los
otros dos (verdad particular). Resulta de estos ejemplos y de
muchos otros que pudieran aducirse y que estdn al alcance de
todos, que, como dice Rousselot, «todas las aplicaciones de la
ciencia 4 la industria descansan sobre un razonamiento de-
ductivo, y que las ciencias matemdticas, y en particular la
geometrfa, son un desenvolvimiento deductivo continuos (1).

Como hicimos constar al tratar del raciocinio (2), los ele-
mentos de éste no son otros que los jmicios cuya relacién ex-
presa, puesto que, en dltimo término, el raciocinio no es otra
cosa que el conocimiento de la relacién que une dos 6 més jui-
cios, Hay, pues, raciocinios de dos y de tres términos; pero la
forma rigurosa del razonamiento deductivo es la trimembre, 6
sea el silogismo, cuyo andlisis hicimos en el lugar 4 que aca-
bamos de referirnos, y del cual podemos coneluir que por este
modo de razonamiento se establece la relacién de dos ideas
por el intermedio de una tercera. El ejemplo que en el lagar
indicado pusimos nos lo demuestra, asf como puede verse por
el andlisis que de €l hicimos. Todo cuerpo, dijimos, es pesado
(premisa mayor); el aire es un cuerpo (premisa menor); luego
el aire es pesado (conclusién). Tenemos aquf tres ideas, cada
una de las cuales constituye uno de los términos del silogis-

(1) Ob, cit., pag. 242.
(2) Tomeo III, seccién .% cap. II, nim 248,
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‘mo, que_ya dijimos que tienen que ser tres: el mayor (pre-
‘misa 1 el medio (premisa 2.%), y el menor (conclusién); la
3 combinacién de estos tres términos ¢ ideas da lugar 4 tres
proposiciones : la que resulta de la comparacién del término
“mayor con el término medio 6 premisa menor, la que resulta
de comparar éste con el pequefio 6 conclusién, y la conelusién
que afirma la resolucién entre los términos mayor ¥y pe-
quefio (1).

- 86. Siendo, como son, la induccién y la deduccién dos
manifestaciones, dos formas diferentes de la misma operacién

('I) «El silogismo no es lo mismo que el razonamiento; no debe con-
ndlrse el acto interior del espiritu que juzga y que razona, con la tra-
duccién verbal que se le da en el lenguaje. Por otra parte, no todos los
sazonamientos se prestan & ser expresados en una forma tan simple y
fan corta como el argumento silogistico. En la mayorfa de nuestros
azonamientos, las premisas son mucho més complicadas que en el silo-
smo elemenfal que hemos citado; de ordinario hay varias menores, y
or consecuencia, la comparacién de las premisas es delicada y labo-~
fosa : el espiritu no llega 4 la conclusién sino 4 costa de un gran es-
erzo de atencién. Por otra parte, es raro que el pensador que razona,
n el que mds rigurosamente proceda, imponga 4 su razonamiento la
rma silogistica. Bien entendido, ni en la conversacién ni en el discurso
e usa casi nunca el silogismo, que no podria compensar por el mérito
e la claridad y la precisién lo que tiene de pesado y de pedantesco:
asta en los escritos cientificos se ha renunciado desde hace tiempo al
mpleo de las formas silogisticas 4 que los tedlogos de la Edad Media
‘ataron de dar gran importancia. No hay, pues, que preocuparse gran
sa de las reglas doctas del silogismo. El estudio minucioso y profundo
ue de ellas han hecho los logicos puede interesar & los que quieran
onocer 4 fondo el juego y el mecanismo del razonamiento; pero es mas
urioso que litil, y pricticamente apenas puede pretender desenvolver
‘arte de razonar». A estas juiciosas y oportunas observaciones de
b Ganrie Compavui: (Dictionaire de Pédagogie, ete., publicado bajo la
reccion de F. Boisson, 2.* parte, R, pag. 1.792), debemos anadir estas
tras de RousskLor (Ob. cit., pag. 243): «Abusivamente empleado (el
gismo), da al lenguaje una forma pedantesca, una abundancia esté-
! que lo obscurece, obscureciendo el pensamiento mismo: hay mas;
peligro de ahogar las ideas en las palabras, de sustituir por éstas las
y de perder la nocién de la verdad 4 fuerza de sutilizar : el razo-
ento, como dice Chrysale, concluye por desterrar 4 la razén, Otra
secuencia : el silogismo entraiia el espiritu de disputa,..»
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légica, es claro que existen entre ambas relaciones estr echag,
y que las dos son necesarias para la formacién del conom.
miento. Puede decirse que desde este punto de vista, la indue.
cién y la deduccién se completan mutuamente. <La induceigy
suministra 4 la deduccién verdades generales, de que ésta
saca consecuencias. n cuanto 4 la deduccién, no saca sélo de
las verdades inducidas todas las verdades particulares que
contienen, sino gue con frecuencia es ella la que solicita e]
razonamiento inductivo para comprobar por la experiencia y
por los hechos una conclusién, una idea 4 la que ha llegado

por sus vias. En fin, toda induecién supone esta especie de

deduccién sobrentendida: «En virtud del orden que existe en
la naturaleza, las mismas causas producen siempre y en todas
partes los mismos efectos; pues yo observo que tal causa pro-
duce tal efecto, luego en todas partes y siempre, esa cansa
producird estos efectos». En una palabra, puede decirse que
la induccidn y la deduccién nunca estdn separadas; toda indue.
cién envuelve una deduccién, y reciprocamente. La explica-
eién de estas relaciones tan estrechas estd en que las leyes de
la naturaleza y las del pensamiento se hallan en perfecto
acuerdo y mutuamente se confirman» (1). Por la deduccién
desenvolvemos lo que sabemos, y por la induccién afiadimos 4
ello lo nuevo.

Estas relaciones entre la induceién y la deduccién no im-
piden que cada uno de estos procedimientos tenga sus leyes
propias, sus reglas peculiares. Asf, la induccién requiere

observaciones prolijas y exactas de los hechos; experiencias

hébiles y repetidas, que deben variarse y comprobarse con
otras; prever, inventar y no apresurarse 4 generalizar; ase-
gurarse que no se confunde la coincidencia accidental con la

relacién constante de dos fenémenos (2); y, en fin, no formu-

(1) Jovrx :.0b. cit., pég. 103.
(2) «Por esto se ha recurrido 4 diferentes precedimientos, que los

logicos modernos refieren 4 lo que denominan el método de concordan-

cia, el método de diferencia y el método de las variaciones concomitantes.

El primero consiste en mostrar que en todas partes donde se produce et =
fendmeno A, se produce también el fenémeno B; el segundo en estable: =
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r una ley sino cuando se hayan agotado todos los medios de
aprobacion. Por lo que 4 la deduccién respecta, debe cni-
ge mucho de no admitir mas que definiciones claras y pre-
, ¥ principios que sean, ¢ verdades evidentes por si mis-
5, es decir, axiomas, ¢ leyes inductivas escrupulosamente
omprobadas.

87. Dicholo que precede de la induccién y la deduecion,
mds ficil que reconocer la importancia y el valor del
gzonamiento, de que ambos procedimientos son formas. Sin
, quedaria el conocimiento humano encerrado en el estrecho
culo de las intuiciones inmediatas de la razén y de las per-
peiones directas de la experiencia, no pudiendo la inteligen-
a ir mds alla del horizonte reducido de los sentidos, ni apo-
srarse de las leyes generales sobre que construye la ciencia.
r esto ha dicho el gran filésofo Leibnitz, que el razona-
jiento es la principal diferencia que separa al hombre del
nimal; ya sea inductivo, ora deductivo, reviste una alta y
otoria importancia para la ciencia y para la vida. Si la induc-
bn nos hace duefios de los hechos al darnos medios de obser-
arlos, ver como se producen y relacionarlos 4 su ley, lo que
nstituye un resultado magnifico, al que las ciencias experi-
entales deben sus mejores y mas transcendentales progre-
08— el razonamiento deductivo, que es tan legitimo como la
hduccién, nos permite, como atinadamente dice Rousselot,
r al pensamiento y la palabra mds precisién y claridad, asi
omo comprobar el valor de los argumentos despojandolos de
oda ornamentacion artificial, y reduciéndolos 4 una expresién
igurosamente demostrativa; sin €l no existirfan las ciencias
Xactas, y las experimentales mismas se verian detenidas en
I marcha. Afiadamos, para poner més de relieve el valor y
& importancia del razonamiento, que razonar es aplicar los
incipios de la rasén, 6 sea de la facultad de las ideas, facul- -
iad en cuya virtud, hemos dicho (1), conocemos lo absoluto y

.' que alli donde A falta, falta también B; y el tercero en probar que
Odas las variaciones de A corresponden & variaciones equivalentes
de By. (CompavrEi : Ob. cit., 2.2 parte, pag. 1792.)

(1) Tomo III, seccién cuarta, cap. I, nim, 24%.
Tomo IV. 13
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esencial que constituye los objetos cognoscibles; la que nos da i
las leyes, las causas y los principios de los seres y nos pone 3

en comunicacién con lo infinito y lo absoluto.

De cuanto hasta aquf hemos expuesto, se colige 1a necesidag ; '
de que la educacién atienda con especial enidado al cultivo ey

los ninos del razonamiento, para lo cual uno de los principa-

les y primeros medios de que debe valerse es el de desenvyol. E
ver el juicio, pues que juzgar bien es la base para razonar

bien.

Y al tratar de cultivar el eduacador el raciocinio en sug :
educandos, no debe perder de vista que su obra resultarfa de- =

ficiente, cuando no viciada, si sélo se preocupara de una sola
de las formas que hemos reconocido al razonamiento. Si, como

resulta de observaciones que con diferentes motivos hemos

hecho — especialmente con ocasién de la abstraccién y la ge-
neralizacién —la induccion es la que mds conviene 4 los nifos,
por ser la que mds conforma con el proceso que en su desen-
volvimiento siguen las inteligencias infantiles, no por ello
debe olvidarse la forma deductiva, euyo valor para la forma-
cién del conocimiento es innegable, segiin el lector habré com-
prendido por las observaciones que preceden, y segiin también
muestra 4 todas horas la experiencia.

Lo que hay es que el punto de partida debe ser la induc-
cién, 4 la que siempre que sea factible deben seguir ejercicios
de deduccion que desempeiien el papel de desenvolver lo que
por la indnccidn se haya ensefiado. Ambas formas de razona-
miento son necesarias 4 la inteligencia, mixime cuando, como
mas arriba hemos visto, entre las dos existen relaciones muy
estrechas, al punto de que la una implica necesariamente la

otra. De manera que partiendo del principio de que, tratin- .

dose de nifios, la induccién debe ser lo primero y como la base
del cultivo del raciocinio, afirmamos, siquiera lo hagamos
ahora 4 destiempo y sélo con el intento de ilustrar los puntos
que tratamos, que la deduccién ha de alternar con ella en toda
educacién que aspire & desenvolver bien y segin principios
racionales, las facnltades de la inteligencia.

Veamos ahora cudndo y c6mo empiezan los nifios 4 hacer
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uso del i}igonamiento, en las dos formas 4 que nos hemos refe-
rido en las consideraciones que preceden. ‘

. 88. Es cuestién que no estd todavia muy en claro la de
a época en que el nifio comienza 4 razonar, por mds de que,
gomo se dice, del juicio al razonamiento no haya mds que un
paso, y de que en todo juicio hay un razonamiento. La genera-
lidad de los autores que de esta materia tratan, no conceden 4
08 nifios la facultad de hacer razonamientos hasta que tienen
de hablar, y aun en este caso con ciertas restricciones.
. Rousselot dice que no es dudoso que el nifio razone, Si
razonador se llama al que responde & todo, discute y disputa
ergotiza, dice él): cita, al efecto, ejemplos de nifios de cinco
ali0s, y aun de tres y de dos (que los considera como precoces),
ue razonaban. M. Egger aduce por su parte casos de razona=
piento en nifios de tres afios y de veintiocho meses, MM. Pre-
er y Bernard Perez van mucho més lejos, pues partiendo de
ue «el razonamiento no es otra cosa que una serie de juicios
onsecutivos ordenados entre si segiin la ley de las asociacio-
les habituales, afirman que es evidente que el nifio pequefio,
omo el animal, razona», y que los nifios que aun no saben
1ablar son capaces de razonamientos, citando al efecto ejem-
los de parvulos hasta de siete meses dando sefiales de razo-
;r (1) Entendiendo que el razonamiento no es al principio

(1) M. Benvarp Perez se apoya, para venir 4 esta conclusién, en las
liguientes consideraciones expuestas por M. Luys en su precioso libro Le
ervau et ses fonclions.: «El proceso del juicio liene por caracteristica espe-
ial, & medida que avanza, el privilegio de extenderse, de determinar
A reaccion de los elementos cerebrales ambientes, de escudrifiar, en
derto modo, en las reservas del pasado, de asociar nociones antiguas 4
88 nociones de la vida actual, de crear juicios parciales, locales, esta-
blecidos de antemano, resultados intimos de la experiencia individual,
(e permitirnos, en un momento dado, yuxtaponer, aglomerar esos
licios parciales, aglutinarlos, bajo forma de razonamientos, enun juicio
8 conjunto que, como una verdadera sintesis los resume todos». «Si,
ies — afiade M. Perez, — el razonamiento consiste en la presentacion
@ ciertos fendmenos que tienen ya su equiyalente en diferentes estados
Siquicos producidos por las experiencias pasadas, excita 4 esos esta-
8 psiquicos 4 reproducirse en todo 6 en parte; si, en otros términos,

.
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aaxima favorita de Locke la de «que es preciso razonar eon
Jos nifios». El filosofo inglés afiade que «los nifios [pueden
entender razones desde que comprenden la lengua materna».
sondillac, discfpulo de Locke en filosofia, se inspira también
a la doctrina pedagdgica de su maestro. «Fstd demostrado,
»dice, que la facultad de razonar comienza tan pronto como
nuestros sentidos empiezan 4 desenvolverse, y que nosotros
*:; o tenemos al principio el uso de nuestros sentidos sino por-
que hemos razonado desde el principio... Las facultades del
-entendimiento son las mismas en un nifio que en un hombre
formado... Vemos que los nifios comienzan desde luego 4 sa-
ber las analogias del lenguaje; si se equivocan algunas veces,
»no es menos verdad que han razonado». Y Condillac llega
asta comparar esta iniciacion intuitiva en la lengua mater-
na, con el razonamiento de Newton descubriendo por una se-
e de deducciones y de induceiones el sistema del mundo.

«Nosotros responderemos & Condillac y 4 Locke que am-
han desconocido lo que hay de general, de abstracto, de
eflexivo en el razonamiento, y que confunden las formas ele-
adas de la mds alta operacion intelectual con sus formas in-
_' jores, con las inferencias irreflexivas que hasta en los
mimales pueden observarse. Sin duda que el nifio razona en
in sentido; pero esto sin saberlo, de una manera 4 poco més
nconsciente. Ademds, su razonamiento sélo recae sobre los
bjetos familiares y sensibles que ve todos los dfas; no le pi-
J4is razonar sobre ideas abstractas; cuando coge las analo-
ffas del lenguaje obedece 4 una l6gica instintiva... Pero de
pue la inteligencia del nifio siga asf sin conciencia y sin re-~
fiexion la marcha mds natural, que no es la més fieil, aunque
jarece ser la mas lgica, serfa temerario coneluir que sea ca-
az de verdaderos razonamientos, de los que suponen la aten -
gion, el esfuerzo del espirita, el encadenamiento consciente de
08 juicios y de las ideas».

Bosquejando el desenvolvimiento de las facultades del
alma en el nifio, dice una distinguida escritora, que con justi-
¢ia es tenida como gran autoridad en materia de educacion :
«A lo que parece, el nifio pequefio forma, pues, un juicio,
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otra cosa que la asociacién de ideas, y que no es correcto nj
bien ordenado el que hacen esos nifios, los cuales no tienen ep
su pensamiento mds que una vista confusa en que las ideas de
cualidades, de individuos, de semejanza, de identidad se pro.
ducen espontdneamente y se mezclan sin que el nifio tenga la
facultad de analizarlas, opina el citado Rousselot que puede
decirse que el nifio razona antes de hablar, sobre todo si se
entiende bien que su razonamiento consiste en la potencia vir-
tual para razonar, y no en el uso consciente de esta facultad;
y concluye que mostrando las condiciones necesarias para
juzgar no se da el juicio, y que del mismo modo, ensefiando 4
los alumnos & juzgar, no se les da la facultad en cuya virtud
puedan hacerlo, y que es siempre la razén; pero se les dax los
consejos de que tienen necesidad para juzgar y razonar bien,
siendo tan fdcil razonar mal como juzgar mal. Hasta la edad
de nueve 4 diez afios la memoria y la imaginacién se ejerci-
tan mucho més que la razén, bien que el nifio razona ya es-
pontineamente; pero hacia esta edad (nueve afios segiin Egger,
y diez segiin Bain), puede comenzarse 4 plegar esta facultad
naciente 4 las leyes del razonamiento.

Tales son, sumariamente expuestas, las opiniones que
corren como mds valederas y que parecen mds antorizadas »
sobre el razonamiento en los nifios. Para completarlas, cree-
mos oportuno trasladar aqui las observaciones que respecto =
del particular hace un autor de la competencia de M. Com- =
payré, antes citado. Dice asf (1): oy

«Nos resta indagar en qué medida es capaz el nifio de ra- =
zonar y hasta qué punto, en su consecuencia, es posible hacer -
intervenir el razonamiento en la primera educacién. Era la =

77

el razonamiento no es otra cosa que una serie de juicios conseculi-
vos, etc.» (Ob. cit.,, pdg. 198). ¥

(1) Dictionnaire citado, en la misma parte y letra & que antes n0S =
hemos referido, pag. 1793. En el libro del mismo CompAvrE, tantas vé: =
ces citado (L'evolution intellectuelle et morale de U'enfant), se afirman y am- 1
plian estas observaciones, que apoya en otras y en ejemplos de autores,
& que no pudo referirse en el articulo mencionado del Diccionario d°
M. Buisson. ; ‘
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resultado de una comparacién rapidamente hecha; pero no se
eleva hasta el razonamiento, operacién propia de un espfritn
que confronta los juicios anteriores y llega 4 sacar de ello
una conclusién general. Le faltan 4 la vez los materiales del
razonamiento, es decir, hechos ya juzgados depositados en
su menioria, y motivos bastante ejecutivos para hacerle em-
plear los pocos materiales que ha acopiado. La necesidad obli.
ga al adualto 4 proponerse fines precisos, y desde entonces le
es preciso razonar para alcanzarlos; pero como no hay nece-
sidad para un ser que no provee 4 sus propias necesidades,
no hay fin determinado al que conceda importancia. Los de-
8e0s pasajeros que forma el nifio no son més que ocasiones
de ejercitar sus fuerzas. 1o esencial para él es obrar, no es
obtener el resultado de la accién. Deseos de imaginacién, va-
riables y movibles como la fuente de que proceden, ponen en
Jjuego las facultades del nifio sin exigir gran esfuerzo de aten-
eién» (1).

89. Insistiendo en la marcha gue hasta aqui hemos se-
guido, técanos ahora dar 4 conocer algunos de los ejemplos
citados por los autores que de estas materias tratan, para
mostrar desde qué época y con qué sentido y alcance se da el
razonamiento en los nifios, ;

Relativamente 4 los que ann no saben hablar, he aquf los
ejgmplos que cita M. Rousselot. Un nifio de siete meses se
quem¢ ligeramente por la llama de una bujfa, y desde enton-
ces siempre que vefa un objeto brillante, movible y como sus-
pendido en el aire, tenfa miedo, recordaba la sensacién que
habfa experimentado al contacto de la bujfa. Nada mds ficil
que presentar bajo la forma de razonamiento la serie de ideas
que debian encadenarse en la inteligencia del nifio: este objeto
es el mismo que me ha causado dolor, 6l me va 4 causar el
mismo dolor; es preciso, pues, alejarme de é1. Lo principal que
aquif se descubre es una asociacion de ideas, que es lo que he-
mos dicho antes de ahora que es en puridad el razonamiento

(1) Mue. NECKER pE Savssure: L'éducation progressive ou étude diu
cours de la vie (cuarta edicion), tomo I, lib. 111, pag. 349.
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nifios, tan pequefios. Lo mismo puede decirse respecto de
s hecho§ siguientes, aducidos por Bernard Perez, relativos 4
pifios de la misma edad.

- Un nifio de siete meses, dice, ha asociado muy bien en su
espiritu la idea de los movimientos de masticacién 4 la de las
gensaciones agradables que de ellos resultan. Caando ve 4 su
nodriza llevarse un manjar 4 la boca y mover los labios y las
mandibulas, juzga que ella masca, que lo que masca es bueno
para ella y que lo serfa también para él; y él sabe por expe-
riencia que su nodriza le podria hacer participar de este pla-
ger 8i él lo pidiera de una manera irresistible, es decir, lloran-
lo 6 haciendo ademdn de ]lorar, y obra en consecuencia. Se
puede ver en esto & un mismo tiempo el origen del razona-
f_lento indactivo, que le ha hecho generalizar todos estos jui- *
10s consecutivos, y del razonamiento deductivo, que le hace
aplicar 4 la circunstancia presente esas experiencias por él
eneralizadas. El mismo niflo, 4 la edad de ocho meses, hacia
ir una especie de clogueo gutural muy raro y de su invencién,
que, cuando él queria satisfacer una necesidad comiin, signifi-
2aba para sus padres: <Venid en mi aynda, porque si yo no
8 lo avisara os enfadarfais». Esta férmula resnme todo un
gonjunto de juicios 6 de asociaciones de experiencias, que han
nido 4 parar & actos de generalizacién y de deduccién. Asf
fazonan, de una manera concreta y sintética, el nifio que to-
h’vIa. no habla y el animal que no habla, pero que no por éllo
lejan de tener, asi el uno como el otro, cierta fuerza de ex-
presion muy sxgmﬁcatwa ().

. M. Bernard Perez cita otros ejemplos andlogos observa-

" (1) Fundado en sus propias observaciones y en las del Docror Hou-
2EAU (Faculté menlale des animaux), nos cita ejemplos BErxarD PErEZ,
 los cuales deduce la conclusion de que los animales ejercitan la fa-
tad de razonar empleando la forma inductiva y la deductiva, 4 la
era que lo hacen los nifios que no saben hablar, y aun mayores. En
ud de los hechos indicados, tan curiosos como interesantes para la
'sicolugia comparada, concluye el mencionado autor que «ge observan
el animal mullitud de operaciones intelectuales y de actos inteli-
nles que no pueden referirse al instinto». (Ob. cit., pags. 199 4 203).
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dos en nifios de diez meses, de dos afios y tres meses y de
otras edades, ejemplos de esos que todos podemos comprobay
diariamente, y de los cuales deduce que «el nifio pequefio da
4 cada instante pruebas de fuerza de invencién y de elastici-
dad del razonamiento, y que todos sus progresos intelectua.
les, morales y fisicos, sus juegos, sus caricias, sus ardides,
todo lleva el sello de su razén prictica é ingeniosa».
Fijindose en el nifio observado por Tiedemann 4 la edad
de dos 4 dos afios y medio, dice el mismo autor: <Kl imagina
un ardid para aproximarse 4 la mesa y poder llevar su mano
sobre las cosas de comer: él pretende que sus evacuaciones le

sirvan para que lo coloquen sobre su asiento elevado, desde

donde €l podrd aleanzar lo que hay sobre la mesa. Tiedemann
've aqui sefiales de reflexién y de razonamiento, que, dice con
bastante error, no se encuentran en los animales> (1).

Un nifio de cinco afios y de cardcter muy dificil de gober-
nar, respondfa con aire de desafio 4 su padre, que exasperado
levantaba la mano para corregirle: «Td me quieres pegar,
pero tii no debes hacerlo». Si el razonamiento, dice Rousselot,
es un encadenamiento de juicios de los cuales el uno se halla
contenido en el otro, hay aquf un razonamiento evidente, no
en la forma, sino en el fondo.

(1). BeanNamp Penez: Thierri Tiedemann et la science de l'enfant. Mes
deux chats. Fragment de psychologie comparée, pég. 35. — En este libro,
debido 4 la diligencia de uno de los autores que con mayor interés se
han consagrado al estudio de la Psicologfa infantil, se inserta casi inte-
gra la Memoria de Tiedemann & que tantas veces hemos aludido, Memo-
ria que es una biografia de su hijo el eminente fisiélogo, y representa
el primer paso en el camino de los estudios experimentales sobre el
desenvolyimiento infantiL.—En el mismo opusculo, que estd sembra-
do de notas tan interesantes como autorizadas de Rousseau, de Darwin,
de Taine, de Egger, de Pollock y de otros, incluye el autor.una especio
de monografia 4 diario de dos gatos pequeiios, respecto de los cuales ha
hecho Mr. Perez observaciones curiosas, de las que es indudable que no
dejara de sacar provecho la Psicologia comparada, de la que tanto queda
por hacer, y de la que tanto puede esperar la Psicologfa infantil, con tan
gran empeio callivada por el autor del opisculo que nos ocupa, al que
por lo mismo tiene ya mucho que agradecer la Pedagogia moderna ¥
sobre todo la Paidologfa.
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Una.nifia de un aflo y siete meses querfa coger sa som-

~ brero, qtie estaba colocado en una mesa muy alta que no le

permitia alcanzarlo: impaciente, llora y grita; yo me levanto
y se lo doy. Su primer movimiento es el de ponérselo; después,

- pasados algunos instantes en que parece meditar, coge mi
propio sombrero, colocado en una silla 4 su alcance, y me lo
. presenta con aire muy serio. Esto era, dice el auter que cita
~ este ejemplo, un agradecimiento 6 una invitacién 4 llevarla 4

paseo; poco importa: habrd aqui evidentemente un razona-

~ miento analégico y aun induetivo.

Un nifio de dos afios que habia perdido un juguete 4 que
tenfa mucho carifio, se consideré tan dichoso al encontrarlo,

~que en seguida lo escondié para tener el placer de buscarlo y
- de volverlo 4 hallar: acto de invencién imaginativa, en el que
el razonamiento tiene su parte, razonamiento en que se en-

cuentra la induccién y la deduccién, como en la mayorfa de

los que nosotros hacemos espontdneamente en el curso de la
vida habitual: «<Yo he tenido placer una vez, dos veces... de
- encontrar mi juguete; pues yo lo tendré siempre en ello (in-

‘duccién).—Todas las veces que he encontrado mi juguete yo
he tenido placer; pues yo lo tendré todavia esta vez» (deduc-
- ¢ién). — «Fste doble movimiento, afiade el autor indicado, es

figurado por Bacon en lo que se denomina una escala doble:

por la induccién se sube y por la deduccién se baja. Razonar

. se semeja bastante, en efecto, 4 la accién de ascender 6 de des-

cender por una escalera; el espiritu cientffico sélo asciende 6
- desciende escaldn por escalén, y en el uso ordinario se fran-
- quean varios grados 4 la vez sin darse cuenta de ello. Esto es
Principalmente lo que sucede al nifio, por lo que la analogfa
‘es el procedimiento mds familiar 4 su inteligencia, casi el
linico que estd bien 4 su alcance en sus primeros afios»,

Citemos todavia otros ejemplos que indudablemente acu-
- 8an el ejercicio del razonamiento en los nifios. «A los cnatro

. afios y dos meses, dice Egger refiriéndose al nifio por él ob-

_Servado, Emilio ve cerrar la ventana de una habitacién donde
8¢ fuma. Preguntado por dénde saldria el humo, respondi6
*' indlcaudo las rendijas que deja la ventana aun cerrada; el
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humo es muy pequefio, es como el agna : cuando yo echo agug
en mis manos, ella pasa por aqui,—y mostré los intersticios
de los dedos apretados unos contra otros» Hay aqui un razo-
namiento por analogfa entre los liguidos y los vapores, me .
diante el cual conclufa el nifio que lo que pasa con el agua,
debfa pasar con el bumo.—Un nifio al que, como 4 todos los
nifios, se le habia repetido que se harfa mayor con la edad, se
distrafa con una vara muy delgada y muy corta, de la que
parecia quererse servir como de un bastén. Su madre le hizo
la observacion, y él contesté que se serviria de la vara como
de un bastén cuando la vara se hiciera grande. M. Sully, que
cita este ejemplo, cree ver aparecer en la respuesta del nifio
un principio general admitido implicitamente por los nifios, 4
saber: que todas las cosas tienden 4 crecer, 4 hacerse gran-
des con el tiempo. Otro hecho de razonamiento por analogia
cita el mencionado Sully: el de aquel nifio de tres afios que
ponfa agua en un plato con la pretensién de deshacer los pe-
dazos de carne, preocupado por el recuerdo de haber disuelto
de la wisma manera, es decir, echdndolos en agua, terrones
de aziicar.

Pudiéramos citar muchos ejemplos mds; pero con los ex-
puestos creemos que basta para que se comprenda que los ni-
fios razonan desde un principio, y qué clase de razonamientos
hacen en sus diversas edades. Claro es que, como dice Ber-
nard Perez, <4 medida que el nifio crece en fuerza y expe-
riencia, gana su juicio en exactitud, su razén se fortalece, se
precisa, se afina, se abstrae en algin modo, y la expresién de
8us razonamientos, frecuentemente relativos 4 sus deseos y 4
sus aprensiones, llega 4 la rapidez légica y oratoria».

Afiadamos que en los razonamientos mds sencillos que
hacen los nifios no es dificil distinguir, desde un principio, las
dos formas que antes hemos reconocido en el raciocinio, 6 sea
la induccién y la deduccién, segin ha podido observarse en
algunos de los ejemplos que preceden; pero no debe perderse
de vista que la primera es en la que insisten mas y con la que
més seguros marchan, mientras que con la segunda, que em-
plean menos, se hallan mds expuestos 4 errores, por lo que es
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‘con la que mas equivocaciones padecen. Débese esto muy par-
ticularmente & lo que reiteradas veces hemos notado respecto
1 proceso espontineo que siguen en su desenvolvimiento las
nteligencias infantiles, y 4 la manera en que, por ende, se
rma en ellas el conocimiento, que es yendo de lo particular
4 lo general, de lo concreto 4 lo abstracto.

" Pero insistimos en que, no obstante este hecho, que acusa
‘una ley del desenvelvimiento intelectual en los nifios, los edu-
adores no deben proseribir los procedimientos deductivos,
dxime cuando, segin 1o que se infiere de los ejemplos que
hemos aducido, el nifio no es extraio, ni aun en su mis corta
edad, 4 la deduccion, de la que se vale para sus razonamien-
tos, 4 la manera que para sus juicios se vale de la abstrac-
cion y la generalizacion, siquiera lo haga partiendo de lo con-
‘ereto y lo particular.

Y con estas observaciones ponemos fin 4 las que era nues-
tro intento hacer relativamente 4 las funciones y operaciones
del pensar, 6 sea 4 los momentos que hay que distinguir en
éste como actividad, y euyo proceso constituye la integracién
el enlace del pensamiento. Réstanos ahora, para completar
te boceto de Noologia infantil, hacer lo propio que hemos
cho & propdsito de las funciones y operaciones del pensar,
specto de las facultades intelectuales i érganos del conoci-
‘miento, segiin oportunamente las denominamos, debiendo em-
pezar por la Memoria, que tan temprano se manifiesta en los
Rifios, y que tanta importancia tiene respecto de toda la edu-
‘eacion, segiin se desprende de lo que acerca de ella dijimos en
el lugar 4 que acabamos de hacer referencia, y habra de con -
firmarse en las péginas que siguen.

~ Son tan interesantes, como antes de ahdra hemos dicho,
- para el conocimiento de la Psicologfa infantil las observacio-
'nes que se han hecho respecto de los animales, que no pode-
;fnos resistir al deseo de trasladar aqui, por via de ilustracio-

o
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nes, algunas de las consignadas por los citados Houzeau y
Bernard Perez (1).

«Se sabe, dice el primero de estos antores, que las leche-
ras de Bruselas emplean perros, uncidos 4 pequefios carros, y
hacen por la mafiana sus excursiones entre sus parroquianos.
Estos perros se aproximan ellos mismos 4 las casas en que se
detienen diariamente, lo cual supone desde luego memoria.
En 1854 seguf 4 uno que tiraba de su ligero vehiculo, mien-
tras que 4 algunos pasos detrds caminaba la lechera, en la
calle de Saint-Giéry, en la que un carruaje de dos caballos
marchaba con la misma velocidad, siendo un obstdculo cons-
tante 4 la izquierda del perro. Este se debfa detener, como lo

hacfa todos los dfas, enfrente de una puerta de que le separaba -

el carruaje; el problema era, pues, para el perro, cruzar, ya
por delante de los caballos, ya por detrds dejindolos pasar.
(Continuando su marcha el perro 4 su paso ordinario, echaba
alternativamente la mirada sobre su duefia y sobre la puerta
de su parroquiano. Este movimiento lo repitié tres veces en
algunos segundos; la expresion del animal decia en un lengua-
je mimico que no se podia despreciar: «;Qué voy yo & hacer
.ahora?» La interrogacién era tan positiva y tan clara, que no
s6lo la comprendié la lechera, que la respondid, sino que re-
solvié el problema como el golpe de vista del perro le sugeria.
‘La lechera suplic6 al conductor de los caballos que los detu-
viese un instante, y el perro fué por si mismo 4 atravesar por
delante de los caballos y 4 colocarse al lado de la puerta indi-

(1) Otros autores de los que de Psicologfa infantil se ocupan, las
hacen también y muy interesantes; por ejemplo: Prever en su citada
obra El alma del nifio; 1o mismo puede decirse de los que tralan de
Psicologia pedagégica; v. gr.: Mariox, que bajo el epigrafe de «El hom-
bre y el animals, consagra & la Psicologia comparada un interesante
capitulo en su excelente libro Legons de Psichologie appliquée a l'educa-
tion. Para ampliar dichas observaciones debe acudirse 4 libros especia-
les que tratan de Psicologia comparada, como el de Frrurv JoLY,
L'homme et Panimal, 6 particularmente de los animales, cual el de Ro-
MANES, L'évolution mentale chez les animaua, y el de Houzeau, citado en
una de las notas precedentes.
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'~ cada. Oualquiera que hubiera presenciado semejante accién,
~ no podrid negar que los perros son capaces de reflexionar.

»En las grandes inundaciones del Loire (1836), contintia

- el mismo autor, entraba el agua en un jardin, en un seto en el
~cual tenfan dos ruisefiores su nido. Las olas crecfan amena-
* zando sumergir la familia naciente, pues los pajarillos recien -
. temente salidos del cascarén no se hallaban en*estado de vo-

Jar. En semejante circunstancia, se podia sostener que era

.~ preciso razonar para comprender el peligro creciente; pero
- geguramente hubo mds que un acto antomdtico en el hecho de
' llevarse los pajaros el nido entero y colocarlo & alguna dis-
. tancia fuera del alcance de las aguas. Esto es, en efecto, lo
- que ejecutaron el padre y la madre cogiendo cada uno un lado
~ del nido con su pico; y de este modo, volando ambos con lige-
" reza igual y pausada, llevaron 4 cabo los ruisefiores el viaje
~ con éxito, y salvaron 4 su prole de las olas.

»Yo citaré, continiia M. Houzeau, otro ejemplo individnal

~ y de otro género en la clase de los pdjaros. «Se me habia re-
* galado un bonito pichén flamenco, macho, dice Audubon, pero
_estaba tan extenuado, que se hubiera dicho que no era mds
'que un mero montén de plumas. Sin embargo, se le alimenté

con precaucion y se repuso bien pronto, haciéndose tan fami-
liar, que comfa en mi mano sin dar el menor signo de temor.

~ Para hacerle soportable su cautiverio, le dejaba volar en mi
“aleoba, y al levantarme por la mafiana era mi primer cnidado
'~ darle alganos granos de comida. Pero sucediéme durante tres
. dfas consecutivos quedarme en la cama hasta mds tarde que
~ de costumbre, y entonces venfa el pijaro 4 despertarme ale-
~ teando sobre mi espalda y reclamando su comida ordinaria.
~ El tercer dfa le dejé aletear algiin tiempo antes de dar sefales
~ de despertarme; mas viendo que no habfa conseguido su obje-
~ to, se retiré 4 la ventana y esperé con paciencia 4 que yo me
- levantases.

»Vemos, pues, en el animal, afiade por su parte M. Ber-
nard Perez, una multitud de operaciones intelectuales y de

- actos inteligentes que no podrfan referirse al instinto. Los
. ejemplos citados mds arriba no son de esos hébitos comunes &
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toda una especie, que pueden considerarse como dependientes
de la constitucién orgdnica, sino manifestaciones individuales
en circunstancias execepcionales y variando con los eambios
exteriores. Iiste es el razonamiento humano en toda su inde-
pendencia del automatismo; sin embargo, debemos guardarnos
de conceder demasiado, ya respecto del hombre, ora con rela-
cién al animal, 4 las influencias directas de ]a espontaneidad.
¢No se ve surgir de repente una facultad largo tiempo sumer-
gida en las profundidades del automatismo hereditario, y
ciertos actos excepcionales llevados 4 cabo por los animales
no podrdn provenir de esta fuente misteriosa? Por ejemplo,
¢son las inundaciones acontecimientos tan raros en la vida de
las especies, que no hayan podido determinar hasta cierto
punto en los pdjaros la facultad semi-instintiva de transportar
sus nidos ayuddndose de sus pies? Del propio modo, en el caso
del nifio de que he hablado mds arriba, que miraba con envi-
dia comer 4 su nodriza, debfa él afiadir necesariamente 4 las
modificaciones conscientes, algunos razonamientos, juicios y
movimientos reflzjos, resultados, ya de hdbitos individuales,
ya de hdbitos transmitidos. Lia simple vista de las mand{bulas
agitadas, ¢no puede excitar movimientos inconscientes é invo-
luntarios como los de abrir la boca, tender los brazos, incli-
narse hacia adelante y aun tal vez de llorar? Es muy dificil
separar lo que corresponde 4 lo consciente y 4 lo inconsciente
en ese conjunto en apariencia racionalmente ordenado, de sen-

timientos, de ideas y de impulsos orgdnicos............... :

..................................................

»En esa facilidad para apropiar las experiencias pasadas
4 las nuevas, 4 extender sin cesar la cadena de las induceio-
nes y las deducciones, es en la que el nifio y el animal mues-
tran una foerza inagotable de invenciones, de recursos de
imaginacién, que el adulto — mds llevado, en general, 4 vivir
sobre los razonamientos ya hechos, adquiridos 6 aprendidos,
qued edificarlos nuevos,—podria frecuentemente envidiarles».

«Concedemos, dice 4 este propdsito el mencionado Hou-
zeau, que la invencién se reduce al principio 4 confirmar en
circunstancias accidentales, prédcticas generales. Si las cir-
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' nunstamc!as exteriores difieren muy poco, los cambios intro-
 ducidos en los hébitos del ser para adaptarse 4 esas ligeras

'~ yariaciones, serdn ellas mismas muy poco notadas. Asi, ve-
. mos nacer la invencién como por grados insensibles y sin ne-
* cesitar de pronto un poderoso desenvolvimiento intelectual.
" Hay péjaros que emplean un procedimiento notable para co-
. ger los gusanos. La gaviota, por ejemplo, patea en la arena
. para hacerlos salir, girando sin cesar sobre sf misma. Tl mé-
' todo es el de nuestros pescadores en busca de lombrices. El
avefria recurre igualmente 4 él cuando escasea el alimento.
icho procedimiento es notable, porque supone que el pijaro
aca su provecho de observaciones primeras, en las cuales é1
abfa reconocido 4 la lombriz, Wilson refiere que un grajo
ue se habfa dejado coger y encerrar, se encontré desconcer-
ado al recibir para alimentarse maiz seco y muy duro, cuyo
rano resistfa al picotazo cuando el ave trataba de triturarlo.
“ Después de haber lanzado la mirada por el aire como para
‘reflexionar un instante, lo recogi6é y faé 4 ponerlo sobre una
‘tabla cortada, entre un cajén que contenfa una planta y la
‘pared. Teniéndolo encerrado de este modo por tres lados, lo-
gré pronto su deseo y continué siempre, por consecuencia,
mpleando el mismo procedimiento, Este ave, pues, en presen-
ia de una nueva dificultad, habfa inventado un medio nuevo.
»Lios ratones, que habfan roido un tonel de vino por la
abertura practicada en la parte superior de la pared vertical,
la que se habfan comido el tapén, y que vaciaron el tonel
olongando la abertura de arriba abajo 4 medida que el nivel
cendfa, ¢no daban prueba de invencién? Todo conecurrfa,
duda, 4 guiarles: el agujero estaba comenzado; el nivel
escendia poco 4 poco; seguir insensiblemente la desaparicion
2l liquido prolongandd la ranura, no exigfa mds que una in-
gencia limitada; pero habia un primer aproximamiento de
ecto y de causa, y esto no era ya puro instinto.

- »No puede esperarse que el roedor, que se halla colocado

en la base de la escala de los mamiferos, aplique la inte-

ncia 4 fines mds complicados, 6 que mds saber requieran;

ro & medida que nos elevamos en la serie animal, las inven-
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ciones se nos ofrecen mds decisivas y mds notables, segin voy
4 mostrar, — Una osa, acompaiiada de sus dos cachorros, se
vié perseguida en el hielo, dice Scoresby, por algunos marinos,
y tan de cerca se hallé asediada, que se sintié alarmada por
sus hijos; viendo que éstos no marchaban con la velocidad
que ella hubiera deseado, ensayé sin resultado diversos me-
dios para preservarlos. Resuelta 4 salvarlos, si era posible, se
fué 4 uno de ellos, y cogiéndole lo lanzé hacia adelante tan
lejos como pudo; hizo lo propio con el otro, y repitié el acto
bastantes veces, hasta que hubo alcanzado una distancia con.
siderable, Los cachorros parecian comprender perfectamente
la intencion de su madre, pues tomando pies después que eran
lanzados hacia adelante, corrian en seguida en la direccién
conveniente; y cuando la madre venia para renovar el hecho,
se colocaban siempre en el camino, 4 fin de obtener toda la

ventaja del concurso que la madre les prestaba por su bien. .

»Ya he citado el orangntdn negro, 6 mds exactamente el
chimpanzé de Buffén, que se servia de la llave para abrir la
puerta, la ponfa él mismo en la cerradura, y cuando no estaba
en su sitio la buscaba. Otro orangutdn del Jardin de Plantas
se subia sobre una caja para abrir una ventanilla que estaba
foera de sualcance; y habiéndosele quitado la caja de que se
servia, buscé otra en un rineén de la habitacion, la aproximé
4 la puerta, se subid en ella, abrié el ventano y se salié.

» Ahora pregunto si esos hechos no prueban la invencién
de una manera bien caracterizada, si no indican una inten-
cién bien decidida con un fin fijo, si no atestiguan una percep-
cién bastante clara de la relacién de causa 4 efecto. Lo pecu-
liar del instinto es obrar ciegamente é ignorar esta relacion;
siendo, por el contrario, atributo de la inteligencia descubrirla
y discernirla. En fin, cuando vemos esas facultades tan ma-

- nifiestas del mono y del carnivoro mostrarse, bajo formas mds
obscuras y en aplicaciones menos elevadas, entre los roedo-
res, los pajaros, los articulados, ¢es logico desconocer estos
primeros signos? ¢Es muy filoséfico desnaturalizar el cardcter

de las manifestaciones para llegar 4 una conclusién, la de re- =

husar la invencién 4 las especies animales?»
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«Elnifio-pequefio, dice M. Bernard Perez, como conse-
cuencia de las observaciones de Houzeau, da 4 cada momento
pruebas de esta fuerza de invencién y de esta elasticidad del
'7 onamiento. Todos sus progresos intelectuales, morales y
fisicos, sus caricias, sus astucias, todo lleva el sello de su ra-
z0n prictica é ingeniosa. Citemos algunos ejemplos, elegidos
: tre millares, que todo el mundo ha podido observar, aunque
peeién que imprimir 4 las facultades infantiles, La palabra
1i eccién tal vez no traduce exactamente mi pensamiento :
yda manifestacion tan espontdnea en la evolucion del pequefio |
er humano, la acomodacién de las experiencias sin cesar
'muladas, responde de una manera tan prodigiosamente
liversa y activa 4 las excitaciones y 4 las necesidades de las
ircunstancias accidentales, que el gran arte de la educacion,
jun para la edad mds tierna, me parece que mas debe ser una
leutralidad atenta y benévola, que una inteligencia parcial y
ominadora. Desgraciado el nifio arrojado en el molde de la
convencion y de la rutina, por comedidas y especiosas que sean
as formas que afecten! Dejad, pues, hacer; dejad pasar, y no

I pidais sino lo que es preciso de toda necesidad prevenir 6
eprimir, so pena de detener en su marcha, siempre ascenden -
8y extensiva, la savia destinada 4 producir sucesiva y si-
ultineamente flores preciosas y frutos exquisitoss.

- Las anteriores observaciones bastan, en nuestro concepto,
para que se comprenda lo que queremos decir cuando habla-
108 del concurso que la Psicologfa comparada puede prestar
1a Psicologia del nifio, 6 mejor, 4 la Antropologfa pedagdgi-
8. Por no dar demasiada extensién 4 estas ilustraciones, no
rasladamos algunas de las observaciones, tan euriosas como
Dteresantes, que da 4 conocer M. Bernard Perez en la segun-
12 parte del opisculo que hemos citado en una de las notas
recedentes, como publicado bajo el titulo de Zhierri Tie-

_  emann et la science de Uenfant. — Mes . deus: chats, fragment
e psychologie comparée.

Towmo IV, 14
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v

DE LA MEMORIA

90. Tmportancia pedagbgica de esta facultad, —91. Variedades y desigualdades
de 1a memoria.—92. Idea y clasificacion de sus enfermedades, — 93. El olvido
como condicién de la memoria.—94. Manifestacién y caracteres de esta facul-
tad en los nifios.—95. Ejemplos en comprobacién de la doctrina precedente.—
6. Conclusiones de interés para la teorfa y la prictica de la educacién.

90. Recordando lo que hemos dicho al tratar de las fa.
cultades intelectnales (1), no puede menos de convenirse en
que, cualesquiera que sean las opiniones que se profesen res-
pecto de la manera y el sentido con que debe desarrollarse la
memoria, semejante desarrollo ejerce una gran influencia en

la ensefianza y educacién del nifio.
La circunstancia, ciertamente lamentable, de haberse abu-

sado y seguirse abusando de un modo inconsiderado de la me.

moria, en la practica de la ensefianza, ha motivado esa espe-
cie de reaccién contra esta facultad, de que nos da testimonio
el olvido 4 que algunos qaieren relegarla; reaccién que en
verdad tiene mds de teérica que de préctica, y que por mas
que no se halle falta de algin fandamento — el abuso 4 que
acabamos de referirnos,—estimamos como un tanto irracional.

En efecto; recordemos que, segiin lo que dejamos dicho en
el lugar 4 que acabamos de hacer referencia, la memoria e8
uno de los medios necesarios para la elaboracién en la inteli-
gencia de todo conocimiento, y que, como-repetidas veces he-
mos manifestado, la educacién inteleetnal serfa incompleta 6
viciosa, si 4 un mismo tiempo no se desarrollasen todas las fa-
cultades intelectuales, guardéndose entre todas ellas la co-
rrespondencia que presupone la especie de organismo queé
constituyen. Quiere esto decir que en el desarrollo de esas
facultades ha de haber cierta ponderacién, verdadera armonia,
con lo cual se declara que ninguna de ellas debe desatenderse

(1) Tomo I, seccion &.%, cap. II, nim. 249.
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¥, enio tanto, que hay que cultivar la memoria. Afiadamos
. que si, como oportunamente hemos notado, la atencién es la
~ fancién inicial de la inteligencia y la condicién primera de
-~ toda instruccién, todos los frutos por ella atesorados se perde-
- rfan sin la facultad encargada de retenerlos, conservarlos,

- que por tal motivo es, como afirma Bain, <la facultad que jue-
ga el mayor papel en la educacién, pues es la que hace posi-

f_*hlé los acrecentamientos intelectuales, 6 en otros términos, la

* adquisicion de las capacidades que no nos ha dado la natura-

leza> (1).

Si 4 estas indicaciones se afiaden las §ue sobre el vilor
 psicolégico de la memoria hicimos en el lugar 4 que antes nos
.;hemos referido, no podremos menos de convenir en la gran
‘importancia pedagégica de la facultad que nos ocupa. Esto

" Dos obliga 4 tratarla con algin detenimiento, ampliando las

‘nociones psicoldgicas que respecto de ella expusimos en la
Noologfa (2). i

~ 91. A este intento, y habiendo tratado en dichas nocio-
‘nes de los grados de la memoria (veminiscencia y recuerdo),
asi como de sus fanciones (impresion, retencion y reproduc-
eion), debemos detenernos, por convenir particularmente 4
nuestro especial objeto, 4 considerar la memoria en sus va-
riedades y desigualdades.

~ Ya cuando tratamos de la psicologfa de la memoria, vimos
que esta facultad se distingue, en razén al modo como obra
obre su asunto, en sensible 6 imaginativa y en ideal, siendo
la primera de hechos y la segunda de conceptos (3). Por con-
secuencia de la repeticion constante, la memoria se convierte

- (1) La science de U'éducation, cap. III, pag. 15.

(2} Tomo III, seccién &.2, cap. Il

~ (3) Tomo III, nim. 249.

- (4) Observa 4 este proposito HerBERT SPENGER que cuando la memo-
ria se ha hecho absolutamente automatica, pierde el nombre de memo-
Ay se denomina habito. Asf, la lectura, la marcha, el baile, la gimna-
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sea la que se ejercita consciente y atentamente, se denomina
memoria racional 6 filosifica. Por iltimo, la facilidad que los
signos visuales y auditivos tienen de ligarse entre si, y 4 las
ideas, ha dado margen 4 que se los utilice en provecho de la
memoria, esto es, con el fin de poder conservar y recordar
mejor las ideas, naciendo de ello el arte de la memoria artifi-
cial, que, bajo el nombre de mnemotecnia, tan buen papel des-
empefia en el arte de instruir, y tiene por objeto ayudar 4 la
memoria de ideas por la memoria de signos sensibles: la me.
moria artificial se funda en el automatismo, y nunca debe
anteponerse 4 la filoséfica (1).

Pero la diverfldad de memorias es todavia mucho mayor

cuando se consideran las aptitudes individuales. Asf, por-

ejemplo, y concretdndonos 4 la que hemos llamado sensible 6
imaginativa, hay personas en las cuales prepondera la memo-
ria de sonidos, otras en las que domina la de colores, otras en
que sobresale la de hechos, etc. Relativamente 4 este particu-
lar, dice M. Janet, de conformidad con la opinién de muchos
otros psicélogos (2): «Unos tienen una memoria particular de
nombres propios, citdndose 4 este respecto el ejemplo de Mi-
thridates, que, segin se dice, sabia los nombrés de todos sus

sia, la esgrima, el ejercicio militar, artes muy complicados y que al
principio exigen grandes esfuerzos de memoria, no son pronto més que
hechos de habito, no de memoria; y esta tendencia se nota especialmen-
te en la memoria verbal, esto es, en la memoria de palabras, que es fa-
vorecida por toda especie de orden mecdnico, por ejemplo, el orden al-
fabético, el ritmo, la consonancia 6 la rima. Los signos visuales tienen la
misma virtud: por ejemplo, los cuadros sinépticos y los corchetes que se
usan en la eseritura,

(1) A la memoria artificial se refiere el uso de los llamados versos
técnicos, 1an frecuentemente empleados en los antiguos métodos, y que
ya han caido en desuso; también se refiere & dicha especie de memoria
lo que los antiguos denominaban memoria tépica 6 local, que consistia
en que los oradores, para conservar el recuerdo de las diferentes partes
de sus discursos, los refiriesen en su imaginacion 4 los diversos puntos
del lugar donde debian pronunciarlos; artificio que, sin duda, tendria
. surazén de ser, por més que hoy no nos lo podamos explicar.

(2) Obra citada, pag. 144.
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b soldatbs Otros tienen la memoria de palabras; por ejemplo,
j el duque de Fezensac, que ha dejado Recuerdos interesantes,
~ podia recitar .al revés un canto de Virgilio. M. Willemain ha
. legado recuerdos de memoria prodigiosa, al decir de los que
le conocieron particularmente. Esta memoria de palabras no
- se halla siempre acompafniada, como en los casos precedentes,
~ de una inteligencia superior, sino que hasta es independiente
“de la inteligencia, pues se ha visto personas que recitaban
. trozos en lenguas que no conocfan. Los nifios muy pequeilos
- aprenden de memoria cosas que no comprenden del todo (1).
- Independientemente de la memoria de palabras, necesaria al
actor, al orador, al gramdtico, y de la de nombres propios, ne-
- cesaria al que se tiene que entender con muchas personas, hay
' todavia la memoria de fechas y de sucesos, necesaria al histo-
riador; la memoria de las formas, que necesitan el pintor y el
: 'dlbujante la memoria de lugares, de que ha menester el topd -
- grafo, el militar, ete.

. «Esta diversidad especifica de memorias ha dado lugar al

la memoria no es, como piensa la mayorfa de los filésofos, una
acultad simple y primitiva, sino més bien un modo de nuestras

cinco sentidos, que serian segun ellos, cinco facultades distin-

S y esenciales, y cada sentido tendrfa su memoria. Del
mismo modo habrfa una facultad de nimeros, otra de lugares
g onentaclén, topografia), otra de percibir los sucesos (even-
‘tualidad), y cada una de estas facultades tendrfa su memoria
ropia. £l inconveniente de esta teorfa es el de multiplicar

smedidamente el niimero de nuestras facultades fandamen-
fales, pues si se admiten tantas facultades primitivas como
lemorias especiales hay, es menester admitir una facultad
e nombres propios, otra de fechas, y aun una de sustantivos

~ (4) Por esto la conveniencia de ejercitar en ellos més la memoria
48 ideas que la de palabras, y de no ensefiarles éstas sin decirles lo que
8i gmﬁcan asociando el signo 4 su significado.
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"6 de adjetivos, porque, como hemos visto, estas clases de obje-
tos pueden desaparecer independientemente los unos de los
otros: seria preciso admitir tantas facultades como hay clases
de objetos en la naturaleza. Por el contrario, todas las espe-
cies de memorias tienen un rasgocomiin y esencial, cual es el
de ser la reproduccién del pasado. ¢No es esto una razén sufi -
ciente para no ver en ellas mds que una sola operacién del
espiritu?»

Al hablar de las variedades, dice nn distinguido psicé-
logo : <Hay variedades en la memoria humana. Esto quiere
decir, primeramente, que en cada individno no hay una memo-
ria Unica, sino mds bien memorias. Porque perteneciendo la

facultad de conservacién y de restauracién de los actos psiqui-

cos directamente 4 los poderes que el alma posee y en la
medida ya sefialada 4 cada uno de los centros nerviosos del
cerebro, 4 10s que esos poderes estin ligados, la memoria gene-
ral de un individuo resulta, pues, de la fusién que se opera
poco 4 poco entre esas memorias parciales ¢ locales, pero en
condiciones tales, sin embargo, que casi siempre una de esas
memorias queda en é] preponderante y dando tono 4 todo el
pensamiento. De aqui una gran dlversulad de aptitudea inte-
lectuales y morales» (1).

En nuestro concepto, y siguiendo la opinién més general-
mente admitida entre los psicélogos, en la variedad de memo-
rias que existe no debe reconocerse facultades especiales, sino
una sola y esencial facultad, una unidad en la que se da toda
esa variedad; y aceptado esto, es claro que tampoco puede
admitirse la existencia de érganos especiales para cada una
de esas clases de memorias, cuya diversidad hay que expli-
carla por el mayor 6 menor placer que nos causan los objetos
de nuestras sensaciones, y por el ejercicio y el habito. Asi,
por ejemplo, el que tiene el don del sonido experimenta placer

(1) M. Eveento MaiwLrer, L Education. Eléments de Pédagogie de
Ihomme et de Uenfant appliquée & la Pédagogie. Un vol, en 8.° de xr1-678
péginas. Paris, Belin Freres, 1890.— Es un buen libro de Psicologia pé-
dagégica, que merece ser consultado. En él se hace un interesante estu-
dio de la memoria, y, por lo tanto, de sus variedades y cualidades.
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b los y re'produclrlos, poniendo en ellos ademds mds atencién y
una atencién mds repétida, de donde resulta una facilidad
" mayor para retenerlos; sin que nada de esto se oponga 4
" una cierta aptitud original, que favorecerd el hecho que aca-
‘pamos de indicar. Tratando de explicar el mismo punto, dice
M. Joly (1):

" <Si la nataraleza y los destings de nuestros recuerdos se
“hallan determinados por la naturaleza de las adquisiciones
primeras que reproducen, es claro que las cosas que nosotros
recordamos mejor son las que mejor hemos conocido 6 apren-
‘dido, ya_en virtud de una aptitud fisioldgica, como la que la
‘gstructura de los sentidos puede dar para la musica 6 la pin-
‘tura, ya en virtud de un gusto adquirido 4 fuerza de reflexién
y de trabajo, 6 bien 4 causa de la mayor importancia que atri-
‘bufmos, y del interés, también mayor, que concedemos & tales
cosas mds que 4 tales otras. No hay memoria universal, por-
que no hay espiritu que cultive y profundice igualmente la
" universalidad de los conocimientos humanos» (2).

~ (4) Obra cit., pag. 118.
- (2) Algunos reconocen una nueva clase de memoria, la memoria in-
telectual, respecto de la cual dice M. Janer (ob. cit., pig. 146): «Hemos
" dicho que la memoria es por si misma una facultad mteleclua] en cuan-
10 que no puede tener lugar mds que por la reflexion, y que cuando se
‘recuerda sin saber uno de lo que se acuerda, apenas si es acordarse-
" Pero en un sentido mads particular, puede distinguirse una memoria in-
. telectual, entendiendo por ella una memoria de cosas inteligibles y no
‘sensibles, en cuyo sentido se confunde la memoria con toda la inteli-
gencia, al menos con'la inteligencia adquirida, pues ella estd toda com-
. puesta de recuerdos». SAN AcusTin, aiiade el mismo autor, describe ad -
“mirablemente la memoria intelectual en los pasajes siguientes: «No son
“éslos los solos objetos que puede contener la inmensa capacidad de la
memoria. Yo puedo encontrar en ella todavia todos 16s conocimientos
. que he adquirido en las ciencias y que he olvidado; pero ellos se hallan
tirados 4 un lugar mds secreto, 6 mis bien, ellos no se hallan en lu-
alguno; y no son simples imdgenes, sino las cosas mismas, lo que
'yo llevo en mi... La memoria contiene todavia todas las relaciones de
. los niimeros y las dimensiones y sus innumerables combinaciones, que
_nunca han podido ejercer impresién sobre los sentidos. Sin duda que
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Ademss de las variedades, hay que tener en cuenta las
desigualdades de la memoria, pues aun teniéndola de una mis-
ma clase, no todos la poseen con igualés cualidades. Son éstas,
para que pueda decirse que se posee una buena memoria, la
facilidad en aprender, la tenacidad 6 seguridad en retemer y
la prontitud en recordar; pues diffcilmente se encuentran re.
unidas estas tres condiciones: el que posee la facilidad carece
de la prontitud 6 de la tenacidad, y viceversa. La observacion
diaria ensefia que las memorias mas ficiles no son las mds se-
guras, condicién que es mds propia de las tenaces 6 sostenidas.
Asi, por ejemplo, los nifios suelen ser muy ficiles en apren.
der, pero poco tenaces y seguros en retener. Resulta de esto,
que la memoria se caracteriza en los individuos por la cuali-
dad predominante en ellos, siendo en unos fécil (la que se apo-
dera en seguida de las ideas que se propone conservar), en
otros tarda 6 perezosa (la que no consigue retener sino al cabo
de muchos esfuerzos), en otros tenuz (la que diffcilmente olvi-
da lo aprendido), ligera 6 fugaz (la contraria de ésta), etc.—
Tales son las que entendemos por desigualdades de la me-
moria (1).

92, Nomenos que los fenémenos en que acabamos de ocu-
parnos, interesa 4 la educacién conocer los que se denominan

enfermedades de la memoria, puesto que teniéndolos en cuenta |

podrdn aplicarse los principios y las reglas de la Higiene y la
Medicina del alma. Al propiotiempo, ganarin estas ciencias,
que todavfa se hallan en mantillas con notorio perjuicio de la
educacién, dos de cuyas funciones son, como 4 su tiempo diji-
mos, la de preservar la salud y curar las enfermedades del es-
pirita (2),

las palabras que las expresan no son sino sonidos, pero estas palabras
no son las eosas mismas, pues son distintas en griege y en latin, mien-
tras que sus verdades no son ni griegas ni lalinas». (Confessions, lib. X,

ch, IX et XIL.)
(1) Deaqui las cualidades y condiciones de la memoria, de las que

con mayor detencién trataremos al ocuparnos més adelante de las mani= =

festaciones y caracteres de esta facultad en los nifios.
(2) T.]I, seccién 2.8, cap. V, niimeros 125 y 126 (2.* edicién).
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‘ Segiin M. Ribot (1), las enfermedades de 1a memoria con-
- sisten, 6'en la pérdida ¢ en la sobrexcitacién de esta facnltad :
- en el primer caso se denominan ammesias, y en el segundo
hypermnesias. De estas dos clases de enfermedades, las pri-
- meras son las mds frecuentes y las mas curiosas y ttiles de
_estudiar, ;

- Las amnesias se dividen en generales, que son aquellas
‘que representan desérdenes que afectan 4 ]a memoria entera,
‘en todas sus formas, cortando en dos 6 en ms partes nuestra
‘vida mental; y en amnesias parciales, en las que los desérde-
nes pueden limitarse 4 una sola categorfa de recuerdos, de-
Jjando el resto intacto, en apariencia al menos. Veamos en qué
eonsisten y como se manifiestan ambas clases de enfermedades.
- Las amnesias generales pueden ser de una de estas cua-
tro clases:

. a) Temporales, que por lo comiin proceden por invasion
brusca, y concluyen también de una manera inopinada : abra-
zan un perfodo de tiempo que puede variar de algunos minu-
tos 4.varios afios, ddndose las més cortas en los casos llama-
0s de epilepsia, en los que el paciente no conserva recuerdo
guno de lo que le ha sucedido durante el acceso, salvo ex-
pciones en que quedan algunos rasgos de memoria extre-
ladamente debil; cuando los accesos epilépticos se repiten,
bre todo bajo la forma de vértigo, se signe como consecuen-
A una debilidad progresiva de la memoria en su totalidad.
ofros casos de amnesia temporal mds graves que los in-
ados, pues en ellos se pierde la memoria, no sélo de la época
. accidente, sino la de un periodo mas 6 menos largo, que 4
Bces es de meses, y aun de afios, anterior al accidente: en
808 casos de pérdida retroactiva de la memoria, la pérdida

(#) Ta. Rinor: Les maladies de la mémoire. Paris, 1881, un volumen
la Bibliotheque de philosophie contemporaine), in-18 de 169 pégs.—
“0nstituye este libro un excelente estudio de la memoria, y en especial
'Sus enfermedades, cuya clasificacion seguimos, por estimarla la mas
Mpleta y mejor expuesta de cuantas sobre el particular hemos visto.
Abro de M. Ribot es digno, por més de un concepto, de ser estudiado
€onsultado por psicologos y pedagogos.
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puede ser parcial, pues la memoria vuelve por si misma de
una manera brusca 6 lentamente y con una poca de ayuda, ¢
absoluta, en cuyo caso es preciso llevar 4 cabo lo que se llama
una reeducacién de esa facultad; algunas veces la pérdida ¢
suspensién de la memoria, en los casos de que tratamos, se
refiere 4 un perfodo de tiempo posterior al accidente; mas

cuando éste tiene por origen una conmocién cerebral, el efecto -

que se produce es siempre retroactivo. Se dan todavia amne-
sias temporales de un cardcter mds grave que las indicadas,
pues que requieren una reeducacién completa de la memoria,
en cuanto que el trabajo de destruccién es completo tam-
bién (1).

b) Otra de las clases de amnesia general es la de forma

(1) Con el fin de hacer mas inteligible lo que decimos respecto de
las enfermedades de la memoria, aduciremos algunos ejemplos, tomén-
dolos del libro citado de M. Ribot.

Concretdndonos ahora 4 las amnesias temporales, helos aqui de las
debidas 4 epilepsias. Un enfermo que consultaba 4 un médico, fué ata-
cado de un vértigo epiléptico, del que volvié pronto, pero habiéndose
olvidado de que habia pagado un momento antes del ataque. — Un em-

pleado vuelve 4 su oficina sin otra alteracién que las ideas un poco con:

fusas. Se acuerda de haber pedido su comida en el restaurant, pero, &
partir de este momento, no conserva recuerdo alguno. Vuelto al restau-

rant, sabe que ha comido, qué ha pagado, que no ha parecido indis: 3
puesto y que se puso en marcha hacia su oficina: esta ausencia durd ]
cerca de tres cuartos de hora.—Tratdndose de amnesias temporales de =
un carécter destructor, he aqui un caso curioso: Una joven casada con
un hombre 4 quien amaba apasionadamente, fué atacada en el parto de_
un largo sincope, 4 consecuencia del cual perdi6 la memoria del tiempo
transcurrido desde su matrimonio inclusive, recordando todo el resto =
de su vida anterior al casamiento. En los primeros instantes rechazo i ;
su marido y & su hijo, y nunca pudo recobrar la memoria de ese perfo-
do de su vida,—No menos curioso es el caso de otra mujer que d con-
secuencia de un trabajo excesivo, experimentd una crisis violenta, °°n“_ £
pérdida completa de la conciencia, y que cuando empez6 & recobl::"j
lo

ésta, las 1iltimas ideas sanas formadas antes de la enfermedad, se m
claban.de una manera extrafia 4 las nuevas impresiones, y, por ejemp

llamaba & los hombres y todos los objetos que se movian en la By
«érboles en marcha», respondiendo invariablemente cuando se la p

guntaba dénde habia visto esas cosas, que «En el otro Evangelio»-
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odica,"en la que los médicos y fisiélogos, asf como algunos

Jos memorias. Aunque no siempre es el sonambulismo la cansa
e esta nueva clase de amnesias, puede presentarse al sonim-
ulo como tipo de la amnesia general de cardcter periddico.
Jodo el mundo sabe que es rasgo caracterfstico del sonambu-
smo olvidar absolutamente cuanto se ha hecho durante el ac-
880; pero estos recuerdos, que desaparecen en el estado nor-
al 6 de vigilia, pueden reaparecer en un nuevo acceso, de
L suerte, que el sondmbulo se acuerda de sus estados de so-
mbulismo en éste, sin acordarse de sus estados de vigilia, y,
procamente, de sus estados de vigilia en ésta, sin acor-
rse de los de sonambulismo, lo cual constituye una memoria
ble, y referido 4 aninesias en que el sonambulismo no es la
sa productora, se denominan casos de doble conciencia. En
8, los casos de amnesia general periédica son agnellos en
 los accidentes en que se pierde la memoria del estado
mal, se repiten en perfodos méds 6 menos regulares, y en
3 durante el accidente no se acuerda el enfermo de lo que
sucedido en el estado normal, y sf de lo que le pasé en los
eriores accidentes, y en el perfodo normal se olvida de lo
dido en los accidentes y recuerda lo relativo 4 sus perio-

dica, cita Macpish el de una joven americana que al cabo de un
10 prolongado perdi6 el recuerdo de cuanto habia aprendido, te-
lo que volver 4 aprenderlo todo. Algunos meses después se vio su-
8ida en un profundo suefio, y cuando desperté de él se encontré tal
10 se hallaba antes del primer suefio; pero habiendo olvidado por
eto lo que habia pasado entre éste y el segundo suerio: durante
46 cuatro anos pas6 de un estado 4 otro, siempre & continuacién
Sueiio largo y profundo. En el antiguo estado, por ejemplo, po-
S Sus conocimientos primitivos, y en el nuevo sélo los que ha-
0 adquirir después de su enfermedad.— Otro ejemplo de esta
- @ amnesias cita el Dr. Azam de una mujer histérica que fué ata-
%6 una singular enfermedad que le hacia vivir una doble vida, pa-
ternativamente por dos estados que dicho Doctor denomina de

0N primera» y «condicién segunda», En la primera, 6 estado

gicologos, reconocen como cardcter general la constitucion de
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¢) Pasando & considerar otra clase de amnesias generales gbil, y comcluye por esta memoria sensorial, instintiva, que,
jada en el organismo, se ha hecho como una parte de él

nos fijaremos en las denominadas progresivas, que aunque Sean - ] .

las menos curiosas, son las mds instructivas, y que se caracte. B jismo 6 mejor 6l mismo, representa la organizacién en su
rizan por la abolicién completa de la memoria por efecto ga grado mds robusto». Cuando las amnesias progresivas no son
un trabajo de disolucién lento y continuo. De esta clase da producto de la edad, suelen curarse, aunque los casos en que
amnesias ofrecen frecuentes ejemplos los alienados, que ge. sto sucede son muy raros: la caracion tiene lugar poco &
neralmente empiezan por amnesias parciales para conclujp j0co, ¥ siguiendo en la rehabilitacién de la memoria un orden
por una verdadera desorganizacién ¢ disolucién de la memg. verso al que se observa en su abolicién (1).
ria. Como amnesia progresiva, debe considerarse la que pade- ‘
cen los ancianos por causa de la edad, pues sabido es que con
los atios se debilita considerablemente la memoria, siendo de
notar que la enfermedad comienza 4 manifestarse por el olvi.
do de los hechos recientes para concluir por los mds lejanos, :
que son los que mds tiempo se recuerdan: los recuerdos se
borran descendiendo hacia lo pasado; lo nuevo muere ante lo -
antiguo. Este proceso, que es aplicable 4 toda clase de amne-
sias progresivas, constituye la llamada ley de regresion o de
reversién por M. Ribot, que ha sido el que la ha establecido;
ley que aunque parezca una paradoja, estd fundada en princi-
pios cientificos y hechos notorios, y que el citado autor sinte-
tiza en estas frases: «<La destruceién progresiva de la memos
ria, dice, signe una marcha logica, una ley: desciende progre- =
sivamente de lo instable & lo estable. Comienza por los recuer-
dos recientes que — mal fijados en los elementos nerviosos,
raramente repetidos y por consecuencia débilmente asociados
con los otros, — representan la organizacién en su grado més =
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amadas congenitales, que son las debidas 4 vicios congénitos
el organismo, y se muestran entre los idiotas y los imbéciles,
en un grado més débil en los tocados de cretinismo (especie
@ embrutecimiento). Como afirma el autor citado, las amne-
as congenitales ayudan 4 confirmar el principio de que la
emoria depende de la constitneién del cerebro, el cual es
normal en los idiotas y los imbéciles (2).

(1) Los casos de amnesia progresiva son muy frecuentes: «La primer
:;: de la enfermedad, dice Risor, es una lesién del cerebro que sigue
marcha invasora themorragia cerebral, apoplejia, reblandecimien-
, pardlisis general, atrofia de los ancianos, etc., ete.). Durante el perio-
)inicial s6lo existen desirdenes parciales, estando sujeto el enfermo
vidos frecuentes, que recaen todos los dias sobre los hechos recien-
:los acontecimientos de la vispera y de la antevispera, una orden
bida, una rasolucion tomada, todo esto se borra bien pronto. Esta
Inesia parcial es un sintoma de la paralisis general en su comienzo.
: s asilos de alienados estén llenos de enfermos de esta categoria, que
[dia siguiente de su ingreso afirman que estin alli desde hace un afio
einco 6 diez; que sélo tienen un recuerdo vago de haber dejado su
ay su familia, que no pueden designar el dia de la semana ni el
re del mes; pero el recuerdo de lo que se ha hecho y adquirido
de la enfermedad queda todavia sélido y tenaz. Todo el mundo
be también que en los ancianos la debilidad muy caraclerizada de la
Bmoria es relativa 4 los hechos recientes»,
2) En los imbéciles é idiotas hay desigualdad en la memoria, que
ien muy desenvuelta bajo ciertos respectos. Un imbécil se acordaba
| dia de cada uno de los enterramientos hechos en determinada pa-
Dquia desde hacia treinta y cinco afios, pudiendo repetir con invaria-
€ exactitud el nombre y la edad de los fallecidos, asi como las gentes
Ue componfan el duelo; fuera de esta especie de registro mortuorio, no
@ una idea ni podia responder & la menor cuestién, ni aun era capaz

normal, era grave, seria, reservada y laboriosa. De subito aparece ala- 3
cada de suefio y pierde la conciencia y entra en la condicién segunda,
en que aparece alegre, turbulenta, imaginativa y coqueta. Se acuerda
perfectamente de cuanto ha pasado durante los otros estados semejantes
que han precedido y durante su vida normal. Después de un perfodo mas
6 menos largo es atacada nuevamente de estupor, v al salir de é1 se en: =
cuentra en su condicion primera, en la cual se olvida de cuanto le ha =5
pasado en su condicién segunda, no acordindose més que de lo relati-
vo 4 los periodos normales, que eran més cortos 4 medida que la enfer: &
medad fué avanzando, asi como la transicién de un estado 4 otro. L8 =
casos de sonambulismo son harto conocidos para que necesitemos poner =
ejemplos de ellos.
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s el cafo mds raro; pero la afasia es, mds que una enferme-
| dad, un sfntoma que supone algo méds que desérdenes de la
‘memoria, por més que algunas veces implique la pérdida ge-
neral de esta facultad: con frecuencia es resultado del idiotis-
mo y de la demencia, por ejemplo (1).

- b) Delos demés casos de amnesia parcial, puede formarse
"una idea por estas lineas que tomamos del libro citado: <Al-
~gunas personas, dice Calmeil, han perdido la facultad de re-
producir ciertos tonos 6 ciertos colores, y se han visto obliga-
‘das 4 renunciar 4 la misica 6 la pintura». Otras pierden la
memoria sélo de los nimeros, de las figuras, de una lengua
extranjera, de los nombres propios, de la existencia de sus
mds préximos parientes, ete. (2).

Las amnesias parciales son de tantas clases como objetog
pueden entrar en la memoria, por lo cual serfa interminablg
una clasificacion completa de ellas. Para evitar enumeracip.
nes enojosas y proceder al mismo tiempo con algin orden, lag
consideraremos en dos grupos, 4 saber:

a) Amnesia de los signos (4 cuya forma, tomdndola en sy
aceprién més lata — signos hablados y escritos, interjeccio~ =
nes, gestos, — pudieran reducirse todas las demds), por virtud
de la cual, quedando intacta 6 casi intacta la idea, se olvida
terporalmente ¢ para siempre una parte 6 la totalidad de log
signos que la traducen. Parece comprobado que en estos des-
érdenes de la memoria, que suelen hacerse crénicos, se signe
una marcha progresiva, la ley de regresiin de que antes hemog
hablado, disminuyendo la memoria de los signos, yendo de las’
palabras, es decir, del lenguaje racional, 4 las frases excla-
mativas, & las interjecciones, 4 lo que Max Miiller designa
con el nombre de <lenguaje emocional», y de éste, en casos =
muy raros, 4 los gestos: descender de los nombres propios 4
los nombres comunes, de éstos 4 los verbos y adjetivos, y de
éstos 4 las interjecciones y al lenguaje de los sentimientos y
4 los gestos; tal es, en resumen, el orden 6 la marcha destruc-
tiva que sigue la amnesia de signos. A esta clase de amnesia
se refieren los casos de afasia (indecisién de 4nimo; en medi-
cina, pérdida de la palabra), en los que los atacados se ven, 0
privados de todo medio de expresién, 6 pudiendo escribir yno
hablar, 6 lo contrario, 6 no pudiendo emplear los gestos, que =

. (1) Segtin las noticias de que hemos tomado los ejemplos relativos &
las demas amnesias, ciertos enfermos de afasia, que s6lo se hallan pri-
vados de una parte de su vocabulario, pero que son incapaces de en-
gontrar la palabra propia, la reemplazan por una perifrasis 6 una des-
ripcion; asi, por ejemplo, por cuchillo dicen «lo que sirve para cortars,
por ventana, «aquello por donde se ve claroy; designan un hombre por
8l lugar donde habita, por sus titulos, sus funciones, etc. « Yo habia ol-
fidado todas las palabras — decia uno de estos enfermos ya curado,—
pero tenfa todo mi conocimiento y toda mi voluntad; sabia muy bien lo
ue queria decir, pero no podia decirlo. Cuando el médico me interro-
jaba, le comprendia perfectamente, y haciendo todos mis esfuerzos
ara responderle, me era imposible acordarme de las palabrass. Como
ste se citan varios casos, tal como el de Lordat, quien era capaz de co-
dinar una leccién y de cambiar én su mente la distribucién de ella,
)éro que cuando debia manifestar el pensamiento por la palabra 6 la
Scritura, le era cosa imposible, por méas que no padecié de parélisis. Por
0 que respecta 4 la escritura, hay afésicos de los que no padecen parali-
81§, que conservan la memoria de los signos opticos y pierden la de los
movimientos necesarios para reproducirlos. Los mejores observadores
han notado un gran niimero de casos en que afdsicos privados completa-
mente de la palabra, incapaces de articular una sola palabra, pueden
roferir, no sélo interjecciones, sino frases enteramente formadas de
ortas locuciones usuales, propias para expresar su célera y su disgusto,
blu'a deplorar su enfermedad. Ciertos afisicos no pueden reir, sonreir
i Horar, salvo en los casos de extrema emocién. Otros afirman 6 nie-
3an por gestos completamente formados al azar.

- (2) M. Holland dice que habiendo bajado & una mina profunda, se

~

de alimentarse.—Ciertos idiotas que no pueden hacer los calculos més
elementales, repiten sin equivocarse toda la tabla de multiplicar.—Otros
recitan de memoria péginas que se les han ensefiado, y no pueden
aprender las letras del alfabeto.—A un joven de catorce afios, casi idio- =
ta, le habia costado mucho trabajo aprender 4 leer, y sin embargo, te= =
nfa una facilidad maravillosa para retener el orden en que las palabras ==
y las letras se sucedian. Si se le dejaban dos ¢ tres minutos para reco:

rrer una pagina impresa en un idioma que él no sabia 6 que trataba =
asuntos que él ignoraba, podia pronunciar de memoria las palabras qué =
encontraba, absolutamente lo mismo que si el libro continuase abier0 3
ante él, 3
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Las hypermnesias, 6 exaltacién de la memoria, son de dog
clases:

a) Generales, que, seglin el mencionado Ribot, parecen
depender exclusivamente de caunsas fisiolégicas, y en particu-
lar de la rapidez de la circulacién cerebral, por lo que es fre.
cuente que se produzcan'en los casos de fiebre aguda; también
se producen en la excitacion manifaca, en el éxtasis, 4 veces
en la ictericia y en el perfodo de incubacién de ciertas enfer-
medades cerebrales (1); y

encontrd tan extenuado por la fatiga y la inanicion, que le fué imposi-
ble conversar con el inspector aleman que le acompaiiaba; todas las pa-
labras, todas las frases de la lengua alemana habian salido de su memo.
ria, y no pudo recobrarlas sino después de haber tomado un poco de
alimento y de vino, y de haber descansado algin tiempo. — El Doctor
Beattie refiere que uno de sus amigos que habia recibido un golpe en
la cabeza, perdi6 con este motivo todo lo que sabia de griego, sin que
su memeria pareciese, por lo demas, haber sufrido nada. Lo mismo su-
cede respecto de la musica : un nifio que se habia dado un golpe vio-
lento en la cabeza, quedd, &4 consecuencia de ello, tres dias inconsciente;
cuando volvio en si, habia olvidado ¢uanto sabia de musica. Un afé-
sico que habia olvidado por completo el valor de las notas musicales,
podia tocar un aire después de haberlo oido; olro podia escribir notas y
aun componer y reconocer una melodia por el oido; pero era incapaz
de tocar mirando las notas. En ciertos casos de los que nos ocupan, se
ve desaparecer momentineamente los recuerdos mejor organizados y
mis estables, mientras que ofros que presentan el mismo earacter (ue-
dan intactos. Algunos enfermos, se dice en el trabajo de que tomamos
estas noticias, pierden por completo la memoria de los nombres propios
y hasta el suyo; también es frecuente el olvido de las figuras, como le
sucedia 4 un anciano que estando con su mujer, se imaginaba estar con
una sefiora é la_que é1 consagraba en otros tiempos algunas horas, y no
cesaba de repetirle: «Seiiora, yo no puedo quedarme mas tiempo; debo
volver cerca de mi mujer y de mis hijos».

(1) Heaqui un caso de exaltacién general de la memoria: Un hom-
bre de una inteligencia sumamente clara, atravesaba un ferrocarril en
el momento en que llegaba un tren 4 toda velocidad, no ddndole tiempo

mis que para tenderse entre los dos rails. Mientras que el tren pasaba -

por encima de él, el sentimiento de su peligro le trajo 4 la memoria
tedos los incidentes de su vida, como si el libro del juicio se hubiera
abierto ante sus ojos. Algunos que se han salvado de una muerte inmi-

nente por haber estado & punto de ahogarse en el agua, les ha parecido
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b) Parciales, que s6lo afectan 4 cierta clase de recuerdos,
y 10 4 ld-memoria entera, como las anteriores, si bien son
producidas por las mismas causas que éstas, salvo algunos
casos en que se presentan en el estado de salud (1).

En los libros de Medicina se encontrardn muchos casos de
‘hypermnesias, algunos de ellos verdaderamente extraordi-
narios. . '

93. Como la mayor parte de las enfermedades de la me-
moria las hemos referido al olvido, pudiera creerse que éste
no juega papel de importancia en esa facultad, y no le propor-
eiona mds que desérdenes. No es asf, sin embargo; desde luego
conviene tener presente que el olvido supone la memoria, y
que sin recuerdo no habrfa olvido (2); salvo ciertos casos, es
— dice Ribot, — no una enfermedad de la memoria, sino una
gondicién de sn salud y de su vida. Nosotros encontramos

ver en el momento de comenzar la asfixia, su vida entera con los mas
pequeiios incidentes, desdobldndose en sucesién retrégrada, no cual
un simple boceto, sino con detalles muy precisos, formando como un
anorama de su existencia entera, de la que cada acto estaba acompa-
ado de un sentimiento de bien 6 de mal.
' (1) Asercoxsrik cita un caso de esta clase de hypermnesias, de un
nifio que 4 la edad de cuatro afios, y por consecuencia de una fractura
lel crineo, sufrié la operacién del trépano. Recobrada la salud, no
onservo recuerdo alguno del accidente ni de la operaci6n; pero 4 la
dad de quince afios, siendo acometido de un delirio febril, describié &
u madre la operacidn, las personas que 4 ella asistieron, su traje y otros
ormenores, con una gran exactitud; siendo de notar que hasta enton-
6s no habia el joven hablado ni oido hablar nunca & nadie de todos
80s detalles, Los libros & que nos hemos referide citan muchos ejem-
08, no menos curiosos que éste, de exaltacién de la memoria.
(2) He aqui los términos en que SAN Acustin analiza esta mezcla de
& memoria y el olvido : «;Qué pasa cuando la memoria misma pierde
guna cosa, por ejemplo, cuando olvidamos y hacemos esfuerzos para
cordar? ;Donde buscamos esta cosa perdida, si no es en la memoria
lisma? Y si se presenta otra cosa que no sea la que buscamos, la recha.
0§ hasta que parece la que buscamos; y cuando ésta parece, deci-
: hela aqui; lo cual no decimos si no la reconocemos. ;Y como
0driamos reconocerla si no recordd semos? Nosotros la habiamos cier-
mente olvidado; pero ella no habia perecido por completo, y.nos ser-

- s -‘..; 0s de la parte que restaba para encontrar la otra parten.

Towmo 1V, i5
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aquf — afiade, — una analogfa sorprendente con los dos pro-
cesos vitales esenciales, Vivir es adquirir y perder; la vida
se halla constituida por el trabajo que desasimila, tanto como
por el que fija. El olvido es la desasimilacién (1).

94. Técanos ahora tratar de la memoria con relacién §
los nifios.

Sabido de todo el mundo es, pues se trata de un hecho de
observacién vulgar, que la memoria es una de las facultades
intelectuales que predominan en los nifios, los cuales aprenden
mediante ella con prodigiosa facilidad cuanto no requiere para
ser aprendido mds que la memoria : de aquf la aptitud que
generalmente muestran para el estudio de las lenguas.

Pero ¢desde cudndo comienza 4 manifestarse en el nifio la
memoria? Dejando & un lado la memoria hereditaria, de que
habla Bernard Perez (2), para quien 4 los tres meses dan ya

(1) Obra citada, pag. 46.

(2) aDesde el momento de su nacimiento, dice este autor (obra cita-
da, pag. 99), el nifio que tiene hambre y sed, que sufre por consecuen-
cia del frio relativo del aire ambiente, de la nueva extensién dada 4 sus
miembros, de los sonidos que hieren sus débiles ofdos, de los rayos de
luz que impresionan sus ojos dormidos, del contacto inhabitual de las
personas y de las cosas que se le aproximan, y cuyo primer acto respi-

ratorio es en si mismo un sufrimiento, frecuentemente expresado por =

un estornado; el nifio recién nacido, que expresa todas estas diversas

mortificaciones por gritos, 6 mas bien por chillidos agudos, gestos desor-

denados y por el enrojecimiento de la cara y el craneo, ejecuta al obrar
de esta suerle actos autométicos, es decir, movimiehtos ropetidos que
habian ejecutado otros antes que él: he aqui la memoria hereditaria.
-«Cada nervio, ha dicho Basesor, guarda, por decirlo asi, el recuerdo de
»su vida pasada, ha recibido una educacién 6 ha sido privado de ella,
»ha visto su actividad decrecer 6 aumentarse, segiin las circunstancias;
»cada rasgo ha tomado un dibujo més preciso, mas caracteristico, 6 tal

* »vez ha quedado vago y sin expresién; cada mano lleva la sefial de su

sprofesion, los signos que su vida ha grabado en ella, est4 arreglada &
.»su vez para los trabajos que ejecuta; todo esto se encuentra en el hom-
»bre, si nosotros sabemos verlo». Todo esto se encuentra en el estado
de herencia, en los hechos y gestos del recién nacido. Y lo que es ver
dad respecto de los movimientos aparentes, jpor qué no ha de serlo
respecto de otras manifestaciones de la actividad humana, es decir,
las sensaciones, de los sentimientos y de las ideas?»

de 1

R
-~ los niﬂf{& sefiales de recuerdo, hay que convenir en que el nifio
-~ que recomroce 4 su nodriza 6 sa biberén, ejercita la memoria,
- que Darwin ha creido ver en un nifio de cuatro meses, y
] Egger en otro de seis. Y es indudable que, como el citado
. Bernard Perez afirma, 4 esta edad, 6 poco mds, es ya consi-
- derable el niimero de adquisiciones actuales y de reecuerdos
personales de un nifio. Y si se tiene en cuenta, ademds, la
- manera como se han formado estos recuerdos y la insistencia
- de muchos de ellos, no podremos menos de convenir en que la
memoria es una facultad pronta, enérgica y tenaz al comienzo
‘de la vida. La imitacién, que hemos considerado como uno de
los caracteres distintivos de la infancia (18) y que después
‘hemos visto que se manifiesta desde muy temprano en los

nifios (58), implica desde luego memoria, y memoria adorna-

parte del nifio, de ]a memoria? No son, pues, admisibles, en
su sentido literal al menos, las afirmaciones que hace mada-
me de Campan y de F. Rousseau, al decir la primera que «la
memoria no se desenvuelve hasta la edad de tres afios» y el
segundo que «los nifios que no son capaces de juicio, no tienen
erdadera memoria», maxime cuando el iltimo ha dicho antes
que «los nifios retienen sonidos, figuras y sensaciones»,
Claro es que las variedades y desigualdades que hemos
re conocido en la memoria, considerada en general, se dan
almente en la de los nifios; y claro es también que en éstos
B8 la memoria al principio mecdnica é instintiva, al punto de
e bajo ciertos respectos, tiene durante algunos afios m4s de
maquinal que de otra cosa. El hecho de que el nifio recuerde
acontecimientos que sucedieron dfas y meses antes del momen-
e de recordarlos, sin tener nocién de la duracién, ni distin-
uir claramente las nociones del pasado, del presente y del
borvenir, prueba esta afirmacion nuestra. Sobre la distincion
16 dichas nociones, hace M. Egger observaciones dignas de
€nerse en cuenta, méxime cuando vienen 4 ilustrar el punto
e dilucidamos, relativamente 4 la memoria. Dice asf :
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«Desde el comienzo de su cuarto afio se muestra capaz e|
nifio de distinguir claramente las tres nociones del presente,
del porvenir y del pasado. Hasta esa edad no hace més que
repetir maquinalmente las palabras que nuestro uso consagra
para sefialar esa distincién. Ahora, anuncia lo que hard 6]
mismo 6 lo que otro hard después que haya sido hecha tal ¢
cual cosa, y asi dice al limpiasuelos: «<Ti vendrds 4 casa des-
»pués que hayas limpiado la de F. de T.» Ninguna confusién
en adelante por lo que respecta al empleo de los principales
tiempos de un verbo; no se equivoca mds 4 este respecto,
Pronto mostrar4 en su lenguaje que comprende los matices que
distinguen, por ejemplo, el imperfecto, el perfecto y el plus.
cuamperfecto. Algunos viajeros cuentan que ciertos pueblos
salvajes, como los esquimales de la Groelandia, no han podido
nunca elevarse hasta la distincién de diferentes grados de

distancia en el pasado; sn horizonte intelectual es tan limita-

do, tan uniforme, que no les permite concebir y practicar la
genealogia mds alld de los miembros de su familia presente y
viviente en la tierra. Ignoro si desde el nacimiento, y por
influjo secreto de la herencia, nuestros hijos traen consigo i
este mundo una aptitud particular para concebir y desenvol-
ver desde un principio esas nociones elementales; lo que es
cierto es que la vida de relacién en un medio como el de nues-
tras sociedades civilizadas, les excita en esto, desde la primer
edad, 4 progresos que el nifio salvaje es poco capaz de cum-
plir bajo la sola accién del medio que le rodea» (1).

(1) A estas alinadas observaciones afiade M. Rousserot, que también
en el medio civilizado en que vivimos hay que establecer distincion
entre los hijos de M, Egger y los nifios que constituyen la poblacién de
las escuelas rurales, por ejemplo; estos tllimos son mucho menos pre-
‘coces, no por falta de capacidad intelectual, sino por efecto del medio
en que viven. En-confirmacién de todo esto, debe recordarse lo que al
hédcer la distincién entre la educacién propiamente dicha y la accion
que ejercen sobre nuestro desarrollo los agentes naturales y sociales,

dijimos en el tomo I (secei6n 2.2, capitulo I, nim. 105 de la 2.* edicién)

relativamente 4 lo que llamamos educacion social 6 por la sociedad.—
Dél mismo M. EceER es esta nota : «Respecto del recuerdo, distingue la
observacién dos 6rdenes de hechos: la memoria se produce desde la
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- Volviendo al tema de las manifestaciones primeras de la
memoria, insistimos en el hecho, ya apuntado, de que desde
muy temprano se observan en los nifios: el citado Bernard
Perez, Preyer y otros aducen ejemplos por los cuales se viene
‘en conocimiento de que desde la edad de un afio y poco mds
ofrecen los nifios manifestaciones bien establecidas de memo-
ria (1). Lo que hay en esto es que en esa época, y aun mucho
mds adelante, las adquisiciones, tan ficiles y tan prontas, de
' ]a memoria infantil, son en cambio, frigiles y poco sdlidas;
que se desvanecen y borran si un accidente cualquiera inte-
grumpe el curso de las percepciones que las han producido.
De lo que se colige que la repeticién, la renovacién frecuente
y aun continna de las impresiones es indispensable para fijar
los recnerdos de la primera edad, pues en los nifios es al prin-
¢ipio la memoria como la arena moviéndose 4 la orilla del
mar. «<Si la repeticién, dice Preyer, es una condicién itil en
todas 1as edades para asegurar la duracién de los recuerdos,
es una condicion absolutamente necesaria cuando se trata de
as impresiones poco profundas que no hacen mads que desflo-
rar la conciencia del nifio». Por lo tanto, para que haya ver-

primera edad para los hechos que se renuevan frecuentemente, y es
més tardfa para los hechos accidentales. Para estos 1iltimos no la he
comprobado antes de los seis meses : 4 esta edad se habia apoderado
Emilio de un juguete que dej6 i oculté debajo de un sofé; un cuarto de
hora después se lo reclamé, y se fué derecho al objeto y me lo trajo».
(1) M. Perez cita el ejemplo de un nifio de un afio de edad que des-
pués de un mes de ausencia fué vuelto 4 la casa paterna. «Apenas vié
4 una antigua nifiera venir 4 su lado y antes de que ella le hubiese lla-
ado‘ por su nombre, se sonri6 y le tendié los brazos dando saltos de
alegria». M. PrevER cita 4 un nifio de diez y siete meses que reconoci6é
4 su nifiera después de una ausencia de seis dias. M. Ecerr aduce el
easo de un niiio de seis meses, que habiéndose quemado una vez la
i no al tocar un vaso caliente, la retiraba con evidente intencién de
par al dolor, siempre que so le presentaba el mismo vaso. Este tlti-
autor afirma que «la memoria se produce en la primera edad por los
“hechos que se renuevan frecuentemente, y es més tardia por los hechos
accidentales»; en esta segunda forma no la ha observado mis que en
‘ifios de edad de quince meses en adelante.
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dadera memoria se precisan muchas repeticiones y experien- '

cias; de aquf que esa facultad necesite algin tiempo, algunog
afios, para mostrarse como lo que es, con las condiciones 4
ella inherentes, y salga de la pasividad que en un prineipio I
caracteriza. Digamos, por iltimo, que si la adquisicién y g
inteligencia del lenguaje son condicién de ulteriores y defini-
tivos progresos de la memoria, como todos los que de estag
materias tratan estin conformes en afirmar, no es menog
cierto que la edad de la memoria propiamente dicha no se
abre hasta que el nifio sabe hablar. Entonces empiezan los
verdaderos progresos de esta facultad, que adquiere en log
nifios su mayor energis en la edad comprendida entre los seis
y diez 6 doce afios.

95. Ko confirmacién de las conclusiones que acabamos
de sentar, relativamente 4 la época y la manera como se ma-
nifiesta la memoria en los nifios, citaremos algunos de los
ejemplos aducidos con el propio fin por los autores que de este
particular se han ocupado.

Una nifia de tres meses y medio, 4 quien su madre la pre-
gunta dénde estdn sus piececitos, pasea al principio sus mi-

radas inciertas por todo su cuerpo hasta que las detiene en

sus pies, como recordando que aquella parte de su cuerpo es
la que lleva el nombre pronunciado por su madre.— Un nifio
de seis meses ha visto con alborozo un canario en su jaula, y
el canto del pdjaro le ha gustado; cuando se le pregunta dén-
de estd el pdjaro, vuelve con prontitud los ojos hacia la jaula,
lo cual indica recuerdo del objeto que lleva el nombre que se
le pregunta, y del lugar donde se halla.— Otro nifio de once
meses se desesperaba siempre que vefa entrar 4 otro de poca
- mds edad que tenfa la costumbre de mortificarle, con lo que
indicaba el recuerdo suscitado por la presencia del niflo ex-
trafio, de los malos ratos que éste le habfa hecho pasar otras
veces. El mismo nifio se ponfa muy apurado cuando vefa el
pafial con que se le enjugaba después de lavarle: esto implica

un recuerdo andlogo al que le suscitaba la presencia del nifio f

impertinente.

El primero de estos ejemplos ha sido citado por Bernard
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Perez, quien da acerca de é] los signientes pormenores, que
‘o dejan de ser curiosos:

" <A los tres meses y medio distingufa ya Marfa varias par-
tes de su cuerpo. Cuando le pregunta su madre: <zDénde
estdn tus pies?» pasea al principio los ojos inquietos 4 derecha
‘izquierda, y pronto, inclinando la cabeza, los dirige hacia
'sus pies. La nifia hacia otro tanto con su ropa, qne parecia
tomar como una parte de su persona. Jugaba con su madre y
la acariciaba, y hacfa esto aproximando sus mejillas y con sus
torpes manitas tocaba, palpaba y cogfa el rostro maternal con
intencion evidente de demostrar su ternura, Parla 4 las flores
segiin la expresién de su madre, y es apasionada por los colo-
res, sobre todo por los més vivos. Si se le ensefia una figura
ilaminada, da dos 6 tres sobresaltos y sin por esto perder el
seno, tiende sus manos temblorosas hacia el grabado. Pronto
suelta el seno, y radiante de deseo ¢ de placer, la vista gran-
lemente atenta, el semblante desencajado y dando pequefios
chillidos como de pdjaro, trata de manejar el bello objeto, lo
r',"i e con las dos manos, lo manosea y lo admira, sin ver en él
nada mds que los colores agradables. La palabra cuadro le
hace sonreir. También charla 4 los pajaros que conoce bien; y
10 s6lo se vuelve del lado de la janla cnando el canario canta,
Sino que si el pdjaro no canta y su madre le dice: <;Dénde
estd el coco?» dirige su vista hacia la jaula. Por el aire del
semblante y el tono de la voz comprende que se la reprende:
entonces plega su frente, sus labios se crispan convulsiva-
mente, sus ojos se hnmedecen de ldgrimas, y estd & punto de
sollozar. Es muy sensible 4 las caricias, y rfe y juega con
Quien con ella juega y rie, pero posee una envidia extrema :
suando se coloca un nifio al lado de ella, sobre el seno de su

Radre, y ésta abraza 4 la nifia mayor, Marfa queda un mo-

"nto con los ojos fijos, su boca se contrae, sus ojos se hume-

ecen, solloza, y volviendo bruscamente la cabeza 4 otro lado

Ia no ver 4 su rival, conserva por algunos segundos esta -
actitud desdichada. Del propio modo obra cuando su madre

da 4 su hermanita 6 ésta coge el biberén con que le alimenta
#0 parte; pero cuando su madre le coge el biberén 6 hace
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ademén de llevérselo 4 la boca, la pequefia envidiosa no se
turba nada, como si su egofsmo no existiera tratdndose de su
madres.

«He aqui — afiade el mismo autor, — otro nifio de otro
sexo, de otro temperamento y de otro cardcter. Jorge tiene
siete meses, y apenas llegado 4 mi habitacién, su atencién es
vivamente excitada por los movimientos ruidosos de un go-
rrién que saltaba en una jaula préxima 4 la ventana. En se-
guida mira durante tres minutos inmdévil y con un interés
gerio, un gato agachado 4 los pies de un sillén: el nifio ha
visto con frecuencia gatos. Pero el gorrién da pequeiios gritos,
y Jorge busca por todos lados, no sabiendo de dénde proviene
el rnido agradable que oye; le llamo por su nombre de Jorge,
y aunque nunca habfa ofdo mi voz, me sonrfe muy agradable-
mente. Al poco rato tiende sus brazos hacia un ramo de flores
que yo habia colocado no lejos de él, siendo visible el placer
que experimenta 4 la vista de las flores; pero placer que no se
manifiesta por esos saltos, esos gritos y esos rasgos de alegria
que he notado en Marfa y en varios nifios de sn edad, en cir-
canstancias semejantes. Jorge es un robusto y alto nifio, hijo
de alsacianos, mofletudo, grave, tardo y testarudo, mientras
que Marfa es una delicada, pdlida, viva € inquieta mufieca
parisién. — Diez dias después de su primera visita, Jorge me
hizo la segunda, y esta vez tuvo sobresaltos alegres ante la
destreza de mi gato, que correteaba alrededor nuestro. Tam-
bién se eché hacia adelante para coger un plato que habia en
medio de la mesa; permitile que se extendiera sobre ésta y
tocara el plato, que manoteaba con grandes gestos de placer,

expresando su rostro una alegrfa excesiva. Pronto lo llevé &
la boca, como hacia con todos los objetos con que entraba en .

conocimiento : su abuela lo alimentaba por medio del biberdn.
He notado en éste, como en varios otros nifos, una ternura
muy particular por su alimento. Cuando Jorge posee un objeto
deseado, siempre experimenta un placer que no es el de comer,
se vuelve riendo hacia el lado de su abuela, como si su alegria
tuviera necesidad de compartirse para ser completa. ¢Deberd
versel'en esto un habito enteramente maquinal, no habiendo
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. experinfentado el nifio alegria alguna en que su abuela no
- haya tomado parte? — En la tercera visita que me hizo Jor-
- ge estuvo sobre mi mesa asido 6 echado, al azar de sus jue-
© gos: le pongo un cepillo 4 su aleance, con las cerdas hacia
- arriba; el nifio apoya en ellas ambas manos, y al momento las
- levanta con lentitud y un aire muy grave. Su atencién es lla-
i mada hacia otra parte. Algunos momentos después le hago
- comenzar la experiencia, y observo alguna mds rapidez en los
- movimientos de retroceso; se la hago repetir cinco veces,
- variando las circunstancias, y no observo ningiin hecho nuevo, ,
;;‘Un cuarto de hora después de la séptima experiencia, pongo
- todavia 4 Jorge en situacién de tocar el cepillo : esta vez se
- retira brusca.menta_:i primera vista antes de haberlo tocado.
- Después de haberle distraido bien, quise por dltima vez hacer
- 1a misma prueba : el nifio mir6 el cepillo sin moverse y con
- mucha atencién, y después de algunos minutos de titubeo 6
1 de reflexion, se eché hacia atrds y abrazé 4 su abuela>,

- Refiriéndose 4 éste y al auterior ejemplo, dice Bernard
Perez, «que ellos nos permiten ver en juego, 4 la edad de tres
y de siete meses, todo ese rico conjunto de hechos intelectua-
les y morales que los psicélogos estudian en los adultos; ellos,
‘afiade, nos bastan por lo pronto para mostrar cémo la memo-
ria, que todos esos hechos implican, es una facultad pronta,
‘enérgica y tenaz al comienzo de la vida».

. En comprobacién de esta tesis pudieran multiplicarse los
ejemplos ya tomdndolos de los que nos suministran otros
 observadores de la infancia — Tiedemann y Darwin, por
' ejemplo, — ora de las observaciones que diariamente podemos
‘hacer todos. La casi totalidad de los actos, que llevan 4 cabo
Ins nifios desde los primeros meses de su vida, implican nece-
‘sariamente el ejercicio de la memoria, mediante la cnal nutren
. ¥ pueden ejercitar su espiritu. El nifio pequeiinelo, todavia en
 Pafiales, que alarga las manos en ademdn de pedir un manjar
“que ve y que ya ha probado, reconoce el objeto y recuerda el
‘Placer que otra vez le pr0pormonara, ¢qué hace sino recordar
lln hecho, poner en juego su memoria? Los casos de esta natu-
aleza. son infinitos y estdn tan 4 la vista y al alecance de todo
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el mundo, que no hay para qué ocuparse de ellos : son del do-
minio de la observacién mds vulgar y mis somera. Y cuenta
que aqui nos referimos 4 los nifios més pequefios, que no 4 log
mayores, en que el ejercicio de la memoria se nos ofrece como

un hecho tan natural y tan claro como en nosotros mismos.*

96. De cuanto hemos dicho relativamente 4 la memoria,
se desprenden conclusiones de interés para .la educacién, por
lo que debemos apuntar aquf las méds importantes.

En primer lugar, hemos visto que la memoria es muy acti-
Ya en la nifiez y se debilita con los afios. A qué se deba este
curioso fenémeno, diffcil es explicarlo con exactitud y entera
certeza (1). Pero no debemos perder de vista que la mayor
actividad de la memoria coincide con la mayor actividad del
proceso nutritivo, que durante la nifiez es también muy gran-
de, debilitindose con los afios, como la memoria. Observemos,
ademds, que la mas ficil y rdpida reproduccién de los recuer-
dos, que también tiene lugar en los primeros afios de la vida,
coincide 4 su vez con una circulacién de la sangre més pronta
y répida, y que 4 medida que con los afios se hace ésta mds
diffcil y lenta, la reproduccion se paraliza, como se exalta la
memoria en los casos de fiebre, en que la circulacidn se acele-
ra considerablemente. Viene esto como & comprobar las con-
clusiones que expusimos al tratar de la unién, relaciones é

(1) «Pierde el cerebro con el tiempo, se pregunta 4 este propdsito -

M. JoLy (ob, cit,, p4g. 119), su aptitud para producir las imagenes que se
ligan al pensamiento y al recuerdo, y que muchas veces son los antece-
dentes necesarios? Esto es muy verosimil, pero no es todo. El nifio, cuya
curiosidad nueva todavia es excitada por cuanto ve, lleva su atenci6n
sobre todas las cosas. El anciano, cuya curiosidad estd enervada, porque
él no ve nada nuevo 4 su alrededor, no presta atencién & nada : él no
se acuerda, pues, de nada. Y, sin embargo, como las percepciones de su
infancia habian dejado en él recuerdos vivos y precisos, como ha repa-
sado con frecuencia esos recuerdos y gusta de encontrarlos sin cesar,
ellos subsisten siempre. Senes, hestornorum inmemores, acta pueritie
recordantur (QuinTiLIANO). Evidentemente costaria trabajo explicar por
el estado del cerebro ese curioso fen6meno; porque, en fin, jpodria el
cerebro estar fatigado y ser impotente para los recuerdos de la vispera,
y fresco y robusto todavia para los mas lejanos?»
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' tamos 4 éste como ofreciendo al alma la base orgdnica para
: la manifestacién de su vida, y lelmos que toda la Vlda anf -

3 mdlcado expusimos para determinar la influencia que lo fisico
- gjerce sobre lo psiquico, y muy especialmente la constitucién
4 de la sangre, la alimentacién y el estado de las funciones
digestivas (nims. 326 y 327), no parecerdn tan desprovis-
tas de fandamento las afirmaciones que hace M. Ribot en su
citado libro, de que consistiendo la memoria en conservar y
reproducir, <la conservacién parece depender, sobre todo, de
, 8 nutricion, y la facultad de reproducir, de la circulacién ge-
neral 6 local» por lo cnal hay que tener en cuenta al estndiar
¥y tratar de dirigir la memoria, el proceso nutritivo, la fatiga
. — que bajo todas sus formas es fatal para esta facultad (2), —

- (1) Tomo III, secci6n 5.2, cap. I.

- (2) Respecto de este punto de la fatiga, afiade M, Risor (pagina 157);
<Las impresiones no se fijan (cuando la fatiga existe) y la reproduccién
s muy penosa, frecuentemente imposible; y la fatiga es considerada
como un estado en el que, por consecuencia de la demasiada actividad
e un 6rgano, sufre la nulricién y se adormece. Con la vuelta 4 las
condiciones normales, la memoria reaparece». — Refiriéndose 4 lo que
hemos dicho del proceso nutritivo, afirma el mismo autor : «Todo lo que
e aprende muy pronto, no dura. La expresién «asimilarse una cosan,
no es una metafora. No insistiré en una verdad que todo el mundo
ite, pero sin sospechar que este hecho psiquico tiene una razén
dnica. Para fijar los recuerdos es preciso tiempo, porque la nutricién
realiza su obra en un instante; porque ese movimiento molecular,
esante, que la constituye, debe seguir una direccién constante, que
& misma impresion periédicamente renovada es propia 4 sostener»,—
N opinién de Barx, la memoria depende del proceso nutritivo. He aquf
palabras : «En efecto, debemos 4 la fisiologfa el conocimiento de un
ho general muy importante : ella nos enseiia que la memoria depen-
de una propriedad 6 facultad nerviosa, alimentada por la nutricién,
€omo las demis facultades fisicas, y sometida 4 alternativas de ejercicio
Y reposo; nos ensefia asimismo que, como las demds funciones, la plas-
idad del cerebro puede detenerse en su desenvolvimiento por la falta
ejercicio 6 agotarse por el exceso contrarion. (La science de !'éduca-
, cap. II, pag. 9).
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la cualidad y la cantidad de la sangre, su circulacién particu.
lar en el cerebro, ete.

Como quiera que esto sea, lo indudable es que en el orga-
nismo tiene la memoria una base fisica para su manifestacion;
que, como dice Bain (1), nuestras adquisiciones son facilita-
das por todo lo que mantiene de una manera general el vigor
y el buen estado del cuerpo, y viceversa; por donde se impone
la necesidad de atender al cuerpo cuando de la educacién de
la memoria se trate.

En segundo lugar, hemos visto, al dar idea de las enfer-
' medades de la memoria, que en la destruccién de esta facultad
_se observa la que Ribot denomina ley de regresiom, segin la

cual — y ya la disolucién de la memoria sea general, bien
parcial, ya se deba 4 lesiones orgdnicas, bien 4 la accién des-
tructora de los afios (que es lo que 4 nuestro intento nos im-
porta mds tener en cuenta), — el olvido camina de lo mds
nuevo & lo mds antiguo, de lo complejo 4 lo simple, de lo vo-
lantario 4 lo antomético, de lo menos organizado 4 lo mejor
organizado : cuando la disolucién es general, se olvidan pri-
mero los hechos recientes, después las ideas en general, lnego
los sentimientos, y més tarde los actos; en caso de disolucién
parcial (el olvido de los signos, que es la mds conocida), la
marcha que se sigue en el olvido es ésta : los nombres propios,
los comunes, los adjetivos y los verbos, las interjecciones y los
gestos. Observemos que, cualesquiera que sean las correceio-
nes que admita esta ley, estd reconocida en lo que de general
tiene, en lo que se refiere 4 lo que mds reciente es lo primero
en olvidarse y lo mds lejano lo mds durable. El mismo
M. Joly (que, como hemos visto en una de las notas prece-
dentes, no se decide 4 explicar por el estado del cerebro el
fenémeno de que la memoria se debilite con los afios) afirma
en el pasaje que dejamos copiado en la nota 4 que acabamos
de referirnos, que «como las percepciones de su infancia han
dejado en el anciano recuerdos vivos y precisos, como ha repa-

(1) L'esprit et le corps. Apéndice 1. La mémaire ef l'éducation, pigi=
na 244.

D e

- sado con frecuencia estos recuerdos y gusta de encontrarlos
. sin cesar, ellos subsisten siempre». Cualquiera que sea el cami-
- 1o que se siga, la conclusién 4 que llegamos es la misma: que
- los recuerdos y los habitos de la niffez son los mds durables,
. los que mds tardan en borrarse, y, por lo tanto, que lo que en
la nifiez aprendemos 6 nos apropiamos, tiene alguna resonan.
- cia durante toda nuestra vida.

4 El comtin sentir pone diariamente de manifiesto la verdad
- que entraflan estas conclusiones, atribuyendo con la insisten-
- cia y la unanimidad que lo hace, 4 la educacién que recibimos
~ durante los primeros afios, una influencia casi decisiva en toda
- nuestra vida. Pero para que esto sea asf, es menester dar una
base 4 esa ley de regresién, 6 siquiera al hecho sentado como
- bueno por el mismo Joly, de que las percepciones de la infan-
cia dejan en nosotros recuerdos vivos y precisos, que por lo
mismo subsisten siempre. Para esto tenemos que recurrir de
‘nuevo 4 lo que hemos dicho m4s arriba al tratar de determi-
nar labase organica de la memoria, y sin olvidar las relaciones
que existen entre esta facultad y el cerebro, segiin oportuna-
‘mente hemos dicho y mostrado, debemos tener en cuenta lo
‘que acerca de la correspondencia y relacién entre los 6rga-
10s del cuerpo y las facultades del alma expusimos en el
tomo III (1), y en particular lo que dijimos respecto de esas
relaciones y correspondencia miradas desde el punto de vista
de la actividad del espiritu y el cuerpo (nim. 344), actividad
‘que se corresponde. Ahora bien; si hemos visto que en la ni-
flez es muy activo el proceso nutritivo y el circulatorio, y
ta mayor actividad se refleja particularmente en el cerebro,

se orgdnica de la memoria, claro estd que esta facultad in-

telectual debe desplegar una actividad andloga, como la des-

I legan en general la inteligencia y todas las demds facultades

j- espiritu. De aqui que se diga que la nifiez se distingue

Por una gran fuerza de absorcién, por un gran trabajo de na-

tricién y asimilacién, lo mismo desde el punto de vista fisiol6 -

8lco que del psicolégico. Tiene, pues, razén, M. Ribot cuando

(1) Seccign 5.3, cap. I, parrafo IV.
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dice que la frase <asimilarse las cosas» no es una metdfora ( 1),

Estudiando, pues, la memoria hemos llegado 4 una con.
clusién pedagdgica de cardcter general y de interés muy gran-
de para la educacién, pues que hemos dado fuerza al aforismo
vulgar de que la educacién que recibimos en los primerog
aflos trasciende de ellos, tiene siempre alguna resonancia en
la vida; de aquf la importancia que atribufmos 4 la educacién
primaria, y la necesidad que por virtud de ello se impone, de
comenzarla en la cuna misma,

Lo que acerca de las enfermedades de la memoria hemos
expuesto, sirve también para mostrarnos el poder y la efica-
cia de la educacién, pues que hemos visto que en muchos casos
es posible un restablecimiento de esa facultad, por medio de lo
que hemos llamado su reeducacion, la cual se lleva principal-
mente 4 cabo mediante el ejercicio, que con la asimilacién y
la circulacién, constituye la base de la ley del desenvolvimien-
to de la naturaleza humana. Cuando la memoria no se ejer-
cita, es lo comtn que se debilite, al punto de que no podamos
hacer de ella un empleo verdaderamente activo: los que vul-
garmente llamamos desmemoriados, que 4 veces no son real-
mente sino distrafdos, no pueden servirse bien de su memoria
por haber descuidado su ejercicio.

Es tan importante este tema de la eficacia da la reeduca-
cién, que nos parece importante y pertinente, dado el punto
que tratamos, transcribir, para terminar estas consideracio-
nes, una nota publicada por la Revue philosophique relativa 4 la
reeducacién del cerebro adulto, segin los trabajos de MM, Wi-
lliam Sharpery y J. Mortimer Granville. Dice asf la nota en
cuestion (2):

(1) «Cosa muy comin es la de celebrar los méritos de la memoris
infantil y sefialadamente su maravillosa facilidad de adquisicion», dice
M. CompavrE (ob. cit.), y afiade esta cita de M. NicoLAy (Les enfants mal
élevés).: «Observad al nifio con atencién y descubriréis en é1 un poder
de absorcién y de asimilacién rayano en lo prodigioso y que no se en-
cuentra en ninguna otra edad de la vida... El espiritu del nifio es como
una esponja que siempre liene sed»,

(2) Véase el niim. 12 de dicha Revista, correspondiente al mes de

2 long.l

. «Sharpery publica una interesante observacién recogida
- en 1824;-relativa 4 una mujer que después de haber estado
- durante varios meses en un estado de somnolencia y estupor,
- habfa perdido todos los conocimientos que adquirié antes de
- su enfermedad. Pasada ésta, todo le parecia nuevo y no reco-
* nocfa 4 nadie. Al principio de su convalecencia era casi impo-
. sible conversar con ella, pues en vez de responder, repetfa las
. preguntas que se le hacian. Ripidamente adquirié un gran
~ niimero de palabras; pero usaba de ellas con torpeza, diciendo
.~ «caliente» en vez de «frfo», y «pierna> en vez de «brazo»,
. por ejemplo. Gieneralizaba la significacién de una palabra em-
- pleando, v. gr., el vocablo jugo para designar toda clase
. de liquidos, tales como el te. No conservaba recuerdo de haber
' visto 4 persona alguna antes de su enfermedad, ni aun 4 sus
- més proximos parientes. Tuvo necesidad de volver 4 aprender
4 leer, y hubo de comenzar por el alfabeto : otro tanto le su-
‘cedi6 respecto de la escritura. Sin embargo, su educacién se
realiz6 mucho mds pronto que la de una persona que nunca
hubiese lefdo y escrito. |

~ >Al cabo de algtin tiempo pudo cantar sus antiguas can-
ciones y tocar el piano, si bien no parecfa recordar haber po -
‘sefdo antes estas artes. Cuando se le prezuntaba dénde habfa
‘aprendido 4 leer la miisica, respondfa que lo ignoraba, y le
extraﬁaba que su interlocutor no pudiera hacer lo mismo.

'} >Posefa algunas ideas generales de naturaleza més 6 me-
-; nos compleja, que no habfa tenido ocasién de adquirir después
‘de su padecimiento.-

- »M. Mortimer Granville da el resumen de una observa-
cifn casi semejante, y 4 propésito de ambas trata de estable-

‘cer la teorfa de la reeducacién del cerebro. Segtin él, la pér-

dida de la memoria puede presentarse en tres condiciones :

1%, cuando las células cerebrales son destrufdas completa-

‘mente; 2.*, cuando las células son parcialmente alteradas con

Diciembre de 1879, pag. 678. Recordemos, ademds, el caso tan conocido
Laura Bridgman, y los del nifio y la nifa citados por LeieNiz y
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conservacion del nicleo, y 3.*, cuando hay una simple suspen.
sién de funciones sin detenerse la nutricién.

»En el primer caso, la pérdida de la memoria es irreme-
diable. Sin embargo, las funciones del cerebro pueden reapa-
recer, porque hay una sustituciéon de las otras partes.

»En el segundo caso, los nicleos pueden ser -el centro de
una regeneracion de células; las cuales tendrdn las mismas
propiedades que las antiguas, pero que tal vez deberin ser
cultivadas de nuevo.

>En el tercer caso, puede volver instanténeamente la me-
moria».

v

DE LA ASOCIACION DE IDEAS

9. Indicaciones previas.—98. Concepto y alcance del fenémeno denominado co-
miinmente y con cierta impropiedad, asociacién de ideas.— 99, Anélisis de la
asociaci6n: su base; diferencias de las relaciones que la constituyen segin los
individuos; relaciones accidentales y naturales. — 100. Leyes de contigtidad
y de semejanza.—101. De la atencién y la razén como condiciones de la aso-
ciacion de ideas.—102. El fenémeno de la asociacién en el nitio.—103. Ejem-
plos.—104. Consideraciones sobre el valor psicolégico y la importancia peda-
gbgica de la asociacién de ideas.—105. Necesidad de atenderla en educacidn;
asociacion de la idea de la ley del trabajo con la del amor de la familia.

97. En las indicaciones que oportunamente se hicieron
respecto de la psicologfa de la memoria (1), dijimos que como
resultado de las dos leyes que reconocimos en esta facultad
(las llamadas leyes subjetiva y objetiva, 6 de sugestion y real,
respectivamente), debia considerarse la asociacion de ideas,
que miramos entonces como derivdndose de la segunda de esas
leyes, la cual vimos que se funda en la existencia de las rela-
ciones que enlazan entre sf las ideas, en la propiedad que és-
tas tienen de enlazarse y atraerse. En este sentido, la asocia-
cién es una ley de la memoria, la mds importante de las que
rigen 4 esta facultad, en cuanto que, como afirma M. Joly, es

(1) “T. III, seccion 4.2, cap. II, parrafo III, niim. 249,
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a condicién psicolégica de todo recunerdo: es una de las con-
diciones G-uno de los modos de la reproduccién de los recuer-
dos, tomada esta palabra en su acepcion mds lata (1).

. Esto nos revela ya la importancia de la asociacién de
‘ideas, y nos obliga 4 considerarla aparte para estudiarla con
algiin detenimiento (2).

. 98. :Qué es la asociacién de ideas? Antes de responder 4
pregunta, debemos poner algunos ejemplos. Todo el mun -
do conoce el hecho segiin el cual nosotros no podemos pensar
en una cosa sin inmediatamente pensar en otra. Pensando en
," oma, por ejemplo, nos acordamos del Vaticano, de los Papas,
de los Césares 6 de los monumentos artfsticos. La vista del
Escorial nos trae 4 la memoria el recuerdo de Felipe IT, como
el nombre de Colén -nos sugiere el de Isabel la Catélica 6 el
recuerdo de Ameérica. En virtud de este fenémeno, resulta
que una idea no aparece nunca sola en la mtehgencm sino
que arrastra tras de sf otras ideas, constituyendo una serie
indefinida de ideas, de las cnales no hay una sola que 4 su vez
no pueda ser el panto de partida de otra serie de la misma
naturaleza. Podriamos, pues, definir la asociacién de ideas,
eomo la propiedad que éstas tienen de atraerse y unirse 6 en-
AZAL'SE,

. Pero fuera reducir demasiado el papel de la asociacién
imitar ésta 4 las ideas solas. Ningin acto de nuestro espiritu
aparece nunca enteramente aislado, pues que cada uno implica
la presencia de las tres facultades anfmicas, segin hemos

. (1) «Algunos psicélogos puros, dice 4 este intento Bernarp Perez
L-- cit., pdg. 146), han comenzado desde hace mucho tiempo & com-
prenderlo asi. Pretender, dice Gisson (Cours de Philosophie, pag. 125)
que la memoria es algunas veces independiente de la ilacion de las
as, seria eximirla de toda ley, someter sus actos al azar vy, por con=
uencia, suponer en la inteligencia hechos sin eausas,

(2) Los que deseen estudiar méds 4 fondo que nosotros podemos. ha-
cerlo aqui, el fendmeno psicoldgico de la-Asociacién en si y en sus rela-
Blones con la obra educativa, pueden consultar este libro: Gonzirez
SErrano (Urbano). La asociacién como ley general de la educacion. Barce-
a, lib, de Bastinos, y Madrid, Perlado, Pdez y C.* Un vol. en 8,° de

pags. de la 2. serie de la «Biblioteca del Maestro». .
Towmo IV. 16
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- m6 el poeta (1), constituyen en realidad la base sobre que
] descansa.el fenémeno de la asociacién de ideas.

3 Pero debe tenerse en cuenta que la sucesion de ideas que
estas relaciones establecen, no implica trabajo alguno volun-
tario; que nos vemos con frecuencia obligados 4 descartar
deas que vienen 4 distraernos de nuestro objeto principal y
- que no hacen al caso, y, en fin, que una idea dada no despierta
‘pen todos los espiritus las mismas ideas, esto es, no establece
iguales relaciones 6 asociaciones, sino que en unos se ofrecen
- con preferencia tales ideas y en otros tales otras. Fiindase
' esto en el hecho vulgar de que no todos vemos las cosas de la
| misma manera. Asf, por ejemplo, al contemplar el Escorial,
‘unos se acordardn con preferencia de Felipe IT, otros del ar-
qmtecto que dirigié las obras, otros de los gastos que éstas
maswnaron 4 la nacién, otros traerdn 4 la memoria el recner-
ﬂo de monumentos anélogos etc. <Poned en una misma cam-
| pifia, dice 4 este propdsito M. Joly, 4 un pintor, 4 un ingenie-
ro, & un gedlogo, 4 un labrador, 4 un jardinero, 4 un econo-
ista... El uno pensard en el partido que podrfa sacar en un
cuadro del paisaje que tiene ante la vista; el otro pensard en
el origen de la historia de los terrenos por que camina; el
‘otro estudiard el modo de eultivo que observa; el ingeniero
i erd un camino que abrir, etc. Cuando varias personas perte-
‘mecientes 4 una misma profesién se encuentran reanidas, la’
nversacién recae fatalmente, por un modo 6 por otro, sobre
§ cuestiones que les interesan en comin. En una sociedad,

alquiera que sea, podéis siempre reconocer sin gran trabajo
las objeciones, en los ejemplos, en las frases mds 6 menos
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visto al tratar de la psicologfa compuesta 1 orgdnica (1). Sf-
guese de aquf que no sélo las ideas, sino también las sensa.
ciones, los sentimientos, las voliciones, los actos todos de
nuestra vida psfquica, pueden unirse y se unen por virtud de
lo que llamamos, eon alguna impropiedad, asociacién de ideas,
«En efecto, dice & este propésito M. Janet, una imagen des-
pierta un juicio que suscita un sentimiento, del que nace una
resolucién, la cual, 4 su vez, evoca nuevas imigenes, y asf de
esta suerte; de modo que todas las clases de fenémenos que
pueden verificarse en el alma, se encadenan y se llaman mu-
tuamente> (2). Por lo tanto, el papel psicolégico de lo que lla-
mamos asociacién de ideas, es de un alcance mayor de lo que
la frase revela; en vez de <asociacién de ideas», pudiera de-
cirse casociacién de fenémenos psicolégicos» (3).

99, Tomando la frase tal como genelalmente se halla ad-
mitida por los psicélogos, importa que examinemos el funda-
mento de la asociacién. Las relaciones que unen entre si nues-
tras ideas, es decir, esa especie de nudos secrefos, como las la-

(1) T. III, seceién &.2, cap. V

(2) Janer: Cours de Morale & lusage des écoles normales primaires, etc.,
premier année. Psychologie et morale théorique, p4g. 58.

(3) En este concepto, M. Baix (Les sens et Uintelligence, pig. 285), da de
la asociacién esta férmula: «Las acciones, las sensaciones, los estados de
sensibilidad que se presentan uno con otro 6 uno inmediatamente des-
pués de otro, tienden & unirse estrechamente, 4 adherirse el uno al otro,
de tal modo que cuando uno de ellos se presente por la serie al espiri-
tu, los demés son susceptibles de ser evocados por el pensamientor.—
M. Bernarp Penez dice por su parte : «El ejercicio de esta facultad fisi-
ca 6 intelectual, que se designaba otras veces impropiamente bajo el
nombre de asociacion de las ideas, no es otra cosa que la sociabilidad
de todas las acciones del sistema nervioso, ya con sus congéneres, ya
con sus vecinasy. (Ob. cit., pig. 115.)—«Observemos, dice & este mismo
propésito M. JuLes Lecaanp (Dictionnaire de Pédagogie, etc., de Buissonf ;
pégina 2382 de la segunda parte), que la palabra «idea» es impropia, 0
que es menester darle el sentido lato que Descartes atribuia al término
«pensamiento». En efecto; no s6lo son los fenémenos intelectuales los que
tienen la propiedad de llamarse unos 4 otros, sino que todos los hechos
psicoldgicos ofrecen la misma aptitud : las emociones y las voliciones sé
asocian, ya entre sf, ya con las ideas propiamente dichas; de este modo

eden explicarse ciertas simpatias ¢ antipatias que frecuentemente
mos llevados & considerar como instintivas, Asi, euando por vez pri-
vemos una persona extraiia en un momento en que nos hallamos
nosamente afectados, es bastante para que en adelante nos parezca
portuna. Por el contrario, un rasgo, hasta un defecto que nos recuer-
un ser caro, basta para hacernos un rostro agradable. Las mujeres
as gustaban & Descartes, porque éste habia amado en su juventud 4
bizcas,
DeLiLLE: L'imagination, canto L.
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ingeniosas que se cambian, los hébitos, los gustos, el cardcter
de cada cual. Lo que determina todavia la eleccién involun.
taria de las ideas que se asocian, es la preocupacién reciente,
el interés 6 la pasién del momento. Las esperanzas y los te-
mores de la vispera se traducen, bajo las més variadas formas,
en los suefios; y el ensueflo, triste 6 alegre, no es con frecuen-
cia determinado mds que por la impotencia en que nos encon-
tramos para seguir ideas extrafias al asunto actual de nues.
tras alegrias 6 de nuestros dolores. A los ojos de un obser-
vador prudente, el hombre méds sobrio de palabras puede des-
cubrir sus disposiciones {ntimas, en cuanto que no es imposible,
gorprendiendo uno solo de sus pensamientos, reconstituir la
trama de las reflexiones de que el pensamiento expresado se
ha desprendido>» (1).

Tiene, 4 nuestro entender, tanto interés este punto de la
diversidad de relaciones 6 asociaciones 4 que, segin los indi-
viduos, da lugar una misma idea, que estimamos oportuno
insistir sobre él, ampliando lo dicho con: las consideraciones
que hace M. Rousselot en los signientes pasajes, que transcri-
bimos de sus tantas veces citada obra (pdginas 182 4 184).
Dice asf el autor de la Pédagogie i Uusage de Ienseignement
primaire :

«Un agricultor, un industrial, un comerclante un cazador,
un rico, un pobre, un amo, un cochero, un egofsta, un carita-
tivo, un hombre, una mujer, un nifio, no ven, como se dice,
las cosas de la misma manera. Y es que sus ideas se encade-
nan segiin la naturaleza primitiva, sus hdbitos adquiridos de
pensar y de obrar, segiin la direccién que ha recibido su inte-
ligencia 6 que se ha dado 4 sf misma. Nada mas comin en la
vida ordinaria que juzgar y en cierto modo clasificar 4 nues-
tros semejantes desde ese punto de vista: decimos de tal hom-
bre que tiene espiritu de negociante, de tal otro que lo tiene
militar; reconocemos, si no 4 primera vista, al menos después
de alguna reflexién, un profesor, un abogado, un negociante,
un diplomético, un hombre de Estado, un hombre de mundo.

(1) Ob. cit.,, pgs. 143y 444,

. D,

- Cada cual tiene el espfritu de su oficio, de su condicién, de su
-gnedio, més 6 menos declarado, es verdad, segtn el cardcter
individual, el temperamento, la edad, el sexo. Un nifio en
. quien los contactos de la vida no han alterado todavia ls sen-
cillez primitiva, es un verdadero espejo en el cual se reflejan
' las impresiones que le llegan del exterior, que cambian, se
- reemplazan, se mezclan, hasta que poco 4 poco se forma el
_cardcter. Las mujeres, en las que la sensibilidad es més deli-
' cada, la imaginacién més activa, mayor la impresionabilidad,
toman con més facilidad que los hombres hébitos nuevos, y
-conforman mds pronto su manera de ser con su situacién.

- »Lo que es verdad respecto de los individuos considerados
- aisladamente, lo es también relativamente & reuniones de in-
-dividuos agrupados en sociedad : cada pueblo tiene su genio,
cada siglo su nota, cada perfodo histérico su cardcter. Roma
- ha vencido por la guerra, y Cartago por el negocio; las Cru-
;zadas en plena Edad Media estén en su medio natural, como
10 estdn en nuestros dfas los ferrocarriles, la telegrafia elée-
trica y todas las aplicaciones de la ciencia. El siglo xvir es
‘un siglo literario, el xvirr un siglo filoséfico y el xix serd el
‘siglo de la instruccion popular. Las artes mismas llevan el
sello de un tiempo y reflejan un estado general de civilizacién:
los griegos, cuyos dioses eran hombres divinizados, los repre-
Sentaban bajo la forma humana revestida de la belleza ideal,
a8 catedrales son el conjunto y el producto de una época de
©; la sociedad culta, ordenada, disciplinada del siglo de
Luis XTIV, se reconoce en la pintura majestuosa Y pomposa
‘de Lebrun. Nada hay, incluso las modas y los juguetes de los
‘nifios, que no esté en alguna relacién con las costumbres, el
‘gusto y el estado social.

. »Ynoes esto todo. Cualquiera que sea la época, cnalquiera
que sea la profesién, é independientemente de las maneras ca-
racteristicas que esas circunstancias imprimen 4 la 1ntehgencm

‘todo espiritu, en todo tiempo y lugar, tiene sus maneras pro-
‘Pias : distinguimos espiritus ligeros, frivolos é inconsecuentes,

¥ espiritus serios, reflexivos y sélidos; decimos de tal persona
que «<no ve lejos», de cual otra que «sabe lo que hace.» Tener
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la vista corta es no percibir méds que las relaciones superfi-

“ciales de las ideas y de las cosas, detenerse ante la apariencia,
en «la corteza primera», como dice Montaigne; saber lo que
se hace, es ver las cosas como son en toda sucesion, ir al fon-
do, apoderarse de las verdaderas relaciones».

Pero cualquiera que sean las condiciones en que nos en-
contremos y, en lo tanto, las diferentes ideas que en cada uno
suscite 6 despierte una misma idea, es indudable que la aso-
ciacién consiste en relaciones entre las ideas 6 los hechos
psicolégicos, en especies de lazos de unién, en esos <nudos
secretos» que dice el poeta. g§De qué indole son estas relacio-
nes? Generalmente se clasifican en dos clases, agrupando en
una las que se denominan relaciones accidentales y fortuitas,
v en otras las llamadas naturales, constantes, necesarias, y, en
una palabra, racionales.

Las relaciones accidentales 6 fortuitas son aquellas que
establecemos de un modo artificial entre dos cosas que 4 veces
son extrafias la una 4 la otra. Por ejemplo, pensando en un
sitio donde ha tenido lugar un acontecimiento cualquiera, nos
acordamos de éste; y, por el contrario, pensando en el aconte-
cimiento, nos acordamos del lugar en que se verificé; cuando
.0fmos algo de una persona conocida, pensamos, no sélo en la
persona, sino en algo relativo 4 ella; la idea del Escorial nos
sugiere muchas veces la del Vaticano, 6 nos hace pensar en
otros monumentos; como la lectura de una batalla naval nos
recuerda la de Lepanto, por ejemplo, 6 el nombre de algin

‘marino ilustre. Estas relaciones pueden ser de simaltaneidad,
de sucesién, de contigiidad, de analogfas imaginarias, de
semejanzas 1 oposiciones de signos, de sonidos 6 de palabras,
y frecuentemente son falsas, pudiendo, por lo mismo, ser ori-
gen de errores. <Y como los errores, dice 4 este propésito el
citado Rousselot, no quedan nunca en el dominio de la pura
teorfa, sino que m4s 6 menos pasan siempre al de los hechos
no hay males & que los hombres no hayan sido arrastrados
por las falsas asociaciones de ideas. Si, desde el punto de vista
del individuo, se asocia la idea de bienestar 4 la idea del pla-
‘cer, se sacrifica el trabajo 4 la pereza, la abnegacién al egofs-
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- mo, la geonomia 4 la prodigalidad, el deber 4 la pasién, Si,
. desde el punto de vista de la humanidad, se asocia la idea de
- derecho 4 la de fuerza, se legitiman todos los abusos de la
- fuerza, la esclavitud, la servidumbre, el despotismo en todas
- sus formas, en todas las épocas y en todos los climass, De
. todas estas indicaciones se desprende la necesidad de atender
* desde un principio y dar una buena direccién 4 la asociacién
- de ideas.
. Las relaciones naturales y necesarias son aquellas que
~ estdn en la naturaleza misma de las cosas, como las de iden-
. tidad 6 contradiccién, de semejanza y de diferencia, de efecto
~ 4 causa, de medio 4 fin, de principio 4 consecuencia y, reci-
. procamente, de consecuencia 4 principio. En cuanto estas
.~ relaciones conformarn constantemente con la realidad y con
- las leyes de la razon, nos conducen 4 la verdad; las asociacio-
. nes que por virtud de ella se establecen son, por lo tanto, las
| méds seguras, por lo que la educacién debe tenerlas muy en
~ cuenta, especialmente cuando mire en particalar 4 la cultura
. positiva de la inteligencia, 6 sea, al fin de preparar ésta para
.~ la ciencia. :
- - 100. Como quiera que sean las relaciones que dan lugar
4 las asociaciones de ideas, éstas se hallan regidas por leyes
~ que los psicélogos reducen 4 dos, & saber: la ley de configiii=
. dad y la de semejanza. La primera suelen referirla 4 las aso-
.~ ciaciones artificiales 6 accidentales, y la segunda 4 las natu-
. rales 6 necesarias. He aqui, en sumario, c6mo explica M. Ja-
-~ ‘net ambas leyes (1).
Ley de contigiiidad.—Puede ser: 1.° de lugar y 2.° de tiem-
- po. En cuanto 4 la primera clase, dice que las diferentes par-
- tes de una poblacién se llaman reciprocamente en nuestro re-
- cuerdo, y en virtud de este principio nos guiamos en una ciu-
- dad que nosotros no hemos visitado desde largo tiempo y que
- crefamos haber olvidado. La vista de la primera calle nos re-
" cuerda las otras, y de este modo nos vamos derechos 4 los
; - monumentos importantes. Ademds, la vista de los lugares nos

(1) Traité élémentaire de philosophie, ete., piginas 69 4 72.
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recuerda, ya los acontecimientos que se han verificado en
ellos (recuerdos histéricos), 6 bien las impresiones que esos
lugares nos han hecho sentir en otros tiempos y los sucesos
de que hemos sido testigos en ellos.—En cuanto 4 la_ chti.
gilidad de tiempo, hay que distinguir la contigiiidad objetiva y
la subjetiva, siendo la primera la que tiene lugar entre los
acontecimientos mismos fuera de nosotros, y la segunda,‘]a que
ge realiza entre nuestros pensamientos y en nosotros mismos,
A la primera se refieren los sincronismos, las efeméride_s,- las
cronologias, 1a8 genealogias, etc., y de aqui también la utilidad
de las fechas en historia. La contigiiidad subjetiva tiene toda-
via mayor importancia, pues se pueden reducir 4 ella todas
las demds relaciones: es la ilacién y adherencia que se esta-
blece entre dos ideas por el solo hecho de que se producen jun-
tas 6 1a una después de la otra. Basta, en efecto, que pense-
mos en un objeto cuyo recuerdo nos ha quedado, para que
ideas por otra parte completamente extrafias 4 él, vengan i
agruparse en torno suyo: esto explica una multitud de impre-
siones singulares de simpatfas ¢ de antipatias de que no siem-
pre nos damos entera cuenta. Asi, por ejemplo, basta que la
vista de una persona haya coincidido para nosotros con una
idea penosa, para que esa persona se nos haga desagradable
y produzca en nosotros una impresion incémoda, y reciproca-
mente. Ya lo hemos dicho: Descartes querfa & los bizcos por
haber amado en su juventud 4 una joven que era bizca.

Ley de semejanza. — El segundo principio, que tiende 4

despertar las ideas unas por otras, es el principio de semejan- .

za, y también de diferencia. De ello se ofrecen diariamente
mil pruebas. La vista de un hijo nos recuerda 4 su padre. Con
frecuencia, vagas semejanzas que impresionan 4 uno y no 4
otro, despiertan en nosotros la idea de una persona 4 la vista
de otra que no tiene con ella ninguna clase de relacién. Cnan-
do este género de asociacién descansa sobre semejanzas rea-
les, no es sélo natural, sino que es también agradable. De ella
se derivan esos procedimientos del discurso denominados
comparacion y meldfora. En razén de las analogfas entre 1o
fisico y lo moral, que en todos los tiempos han impresionado
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4 los hombres, es por lo que todos los fenémenos del orden
moral y psicolégico se han expresado por palabras tomadas
4 del orden fisico: (alma, dnima; espéritu, soplo; libertad, libra,
balanza; emocién, mofus, movimiento, etc.). En general, son
~ los hechos morales los que suscitan imdgenes fisicas, y tal es
. ya el uso ordinario de la comparaciéon. En tiempos més refle-
- Xxivos se hacen, por el contrario, comparaciones en sentido in-
| verso, y los fendmenos fisicos hacen pensar en los hechos mo-
rales. Y no es sélo lo que gusta la semejanza, sino también
' el contraste y la diferencia. De aquf nacen tres figuras de re-
térica de un efecto por lo general agradable, aunque no debe
-abusarse de ellas: la antitesis, la antifrasis y la ironia. La
primera de estas figuras es, como la define La Bruyére, <la
oposicién de dos verdades que se prestan luz una 4 otras. La
antifrasis es el empleo de una palabra 6 de una proposicién
en un sentido contrario al verdadero, como cuando se dice las
 Euménides para expresar las Furias: es una suerte de ironfa
‘abreviada, como la metdfora es una comparacién también
brevmda La ironfa consiste en reirse de las gentes ¢ en ha-
cerlas ridiculas (como hacfa Sécrates), aparentando elogiarlas
¥ aprobarlas. Al mismo principio debemos todavia referir
el placer del contraste, es decir, el aproximamiento inespera-
do de dos objetos mds dlferentes que semejantes. También
puede referirse al principio que nos ocupa la analogia de las
Palabras, la consonancia 6 aun la aliteracién, pues simples si-
militudes de sonidos pueden sugerir ideas que algunas veces
8e acomodan 4 nuestro pensamiento. En un género mucho mds
frivial, engendra el mismo principio lo que se llama el calam-
 " ur, juego de palabras fundado en una semejanza de sonido y
tna diferencia de sentido. La rima es también una de las in-
¥enciones nacidas del placer de la consonancia.
. 101, Dadas las nociones que preceden respecto de las re-
lones que constituyen las asociaciones de ideas y demds
" eehos psicolégicos, precisa notar que aunque esas relacio-
nes existan, se necesita un esfuerzo, un trabajo previo por
Anestra parte para que la asociacién se produzca: es necesario
que las ideas y los hechos que constituyen la asociacién hayan

\
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sido reunidos en un mismo acto intelectual y percibidos si-
multineamente; que les hayamos prestado alguna atencién,
pues, como oportunamente se ha notado, si la memoria tiene
por condicion inmediata 0 proxima la asociacion de ideas, lg
asociacion de ideas tiene 4 su vez por condicion la alencion .

Resulta de esto, que por la naturaleza de nuestra aten-
cién explicamos la naturaleza de nuestras asociaciones de
ideas. Asf, tenemos que una atencién poco sostenida, ligera,
dispersa, verd muchas cosas, pero sélo las verd superficial-
mente y percibird muchas relaciones elementales y fortuitas,
pero nada mds; mientras qne, por el contrario, una atencién
fuerte, sostenida, concentrada sobre un nimero menor de
puntos, si bien no verd siempre esas bagatelas que aparecen
en la superficie de las cosas, penetrard en cambio mds en la
esencia de esas mismas cosas, y por mds que se le escapen los
accidentes pasajeros y las relaciones fortuitas, descubrira,
siquiera sea poco 4 poco, las relaciones naturales y necesa-
rias, «De aqui, dice M. Joly, dos clases de espiritus: los unos,
gue notan las cosas mds pequeilas y acorddndose de ellas, po-
nen en sus conversaciones tanto de imprevisto como de va-
riado, con lo que nos distraen con sus bruscas salidas y sus
aproximamientos inesperados, mas nos instruyen poco y ape-
nas si ellos mismos se instruyen; los otros, que sobre un
punto dado encuentran con més seguridad cuanto ese punto
entraiia y que, tomada una idea, la persiguen hasta el fin con
légica. Afiadamos que es verdad que ciertos hombres pueden
reunir ambas clases de talento: éstos son los hombres privi-
legiados» (1).

Las consideraciones que acabamos de exponer muestran
una vez més el valor psicolégico de la atencidn, de la que,
como acaba de verse, depende no poco la asociacién de ideas.
Esto pone nuevamente de relieve la necesidad de que en toda
educacién que siquiera aspire 4 ser mediana, no se descuide el
cultivo de la atencién, antes bien, que se ponga en él mucha

(1) Ob. cit,, pag. 116.
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[ diligentia y mucho esmero. Una atencién bien cultivada es

‘ya una gran base para formar una buena inteligencia.
El mismo Joly, queriendo buscar la ley fundamental, el
principio de la asociacion de ideas, de la memoria, y aun de la

. atencién misma, se pregunta cudl es la causa que determina

la naturaleza de la atencion. Y en contestacién 4 esta pre-

. gunta dice: «Cada ser tiende evidentemente & agrapar y
~ ordenar todos sus actos, de modo que converjan lo mejor po-
. sible hacia un fin que le conviene, y para el cual s2 siente su

naturaleza preparada, ajustada. Pero las relaciones que pue-
den existir entre las cosas y él mismo, no puede el hombre
conocerlas nunca sin querer representdrselas en un orden de-
terminado, cuyo conjunto percibe mds 6 menos bien, y cuya
ley se lisonjea de descubrir. Esto es lo que hace que nuestra
atencién, no mds que nuestras asociaciones de ideas y nuestra
memoria, no esté bajo la dependencia exclusiva de nuestras
sensaciones y de nuestros apetitos corporales. Por encima de
todo quiere el hombre conocer las cosas en sf mismas y com-

- prende la razén de las menores de ellas, ya que realice esta

indagacién seguidamente, ya que espere llevarla 4 cabo sin
esfuerzo. Pero ¢no es nuestra propia razén lo que nos hace
buscar la razén de las cosas?»

«Dos percepciones—dice 4 este propdsito M. Ravaisson,—
no se llaman la una 4 la otra Unicamente en el caso en que
de hecho se encuentren juntas, que es el caso 4 que el
positivismo reduce todas las relaciones, sino también, sino

- sobre todo, cuando entran de derecho, por decirlo asf, en

una misma conciencia, cuando forman como partes de una
misma idea y el espiritu completa la una por la otra. Como 4
la vista de un color el ojo ve al momento todo alrededor el
color que es el complemento; como el oido al escuchar un so-
nido oye en seguida sonidos diferentes con los que forma acor-
des; del propio modo, y mds ain, la inteligencia cuando se

g - presenta & ella una nocién, concibe inmediatamente lo que de

una 6 de otra manera la completa, no sélo en las circunstan-
cias exteriores y accidentales por las cuales las concibié otras
veces, sino con més lo que le es semejante 6 contrario, lo que
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depende de ella 6 aquello de que ella depende. En otros tér-
minos : el principio de la asociacién y de la memoria no es otro
que la razom».

«Tan poco poder tiene nuestro espiritu de sustraerse 4 la
accién de esta facultad soberana—afiade M. Joly—que trata
siempre de transformar en relaciones constantes, necesarias y
universales las relaciones accidentales y fortuitas. Allf donde
simplemente hay contigiiidad, sucesién, vemos causalidad,

_finalidad : de una’semejanza parcial y aparente hacemos una
semejanza esencial; por una palabra, por una accién, preten-
demos juzgar la vida y el cardcter de un hombre; nosotros
atribufmos & un cuerpo entero 6 4 todo un pueblo lo que he-
mos comprobado en uno de sus miembros. Y con mucha justi-
cia ha podido observarse que éste es el origen de las preven-
ciones, de los prejuicios, de las supersticiones y, en fin, de los
errores de toda naturaleza que afligen 4 la humanidad. En
esos mismos extravios aplica el hombre, mal sin duda, pero en
fin, no puede dejar de aplicarlos de buen ¢ mal grado, los
principios de la razéns,

Indicaciones andlogas 4 las que hemos hecho relativamen-
te al papel que desempefia la atencién respecto de la asocia-
cién de ideas, se desprende de las consideraciones que acaba-
mos de transeribir, por lo que toca 4 la importancia de la
razén bajo el mismo concepto. Recordemos que 4 la razén se
la llama facultad de las ideas, y que se aplica, no sélo 4 la
actividad de la inteligencia, sino 4 toda la del alma. De aqui
que aunque consideremos la asociaciacién, no sélo de ideas,
sino de todas las clases de hechos psicolégicos, debamos ver
en su cultura la base de la buena direccién de lo que hemos
llamado asociacion de ideas.

102. - Que la asociacién de ideas se manifiesta en el nifio
desde muy temprano, es un hecho que no puede negarse sin
negar al mismo tiempo los demds fenémenos psicolégicos que
hemos reconocido como manifestaciones primeras de la activi-
dad infantil. Hemos visto que la memoria se manifiesta en los
nifios desde muy temprano (94), y ademis (101), que tiene
por condicién la asociacién de ideas. Pero, gscudndo empieza
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. ésta 4 manifestarse y con qué sentido y alcance lo verifica?
- M. Romanes afirma que ha podide apreciar la primera prue-
~ ba de la ex:stencm de la memoria en la asociacién de ideas,
" en nifios que s6lo tenfan siete semanas de edad, facultad que

en su hijo se acrecenté durante la novena semana. M. Ber-

- nard va mis lejos, como ahora veremos. A pesar de tan cate-
. goricas afirmaciones y de la autoridad de quienes las hacen,
_ conviene tener en cuenta esta observacién de Preyer: <Es
- muy diffcil determinar en qué momento se produce por vez
. primera una asociacién natural de una representacién intes
- lectual con una idea nueva, que sobreviene semanas ¢ meses
- después sin que en este intervalo nada haya podido recordar-
la. Es éste un punto respecto del cual es obligado rennir, ante

todo, buenas observaciones que recaigan sobre nifios de seis

. 4 diez meses de edad>.

He aquf lo que respecto del particular, y tomando el fend-

- meno de la asociacién, no sélo como de ideas, sino como de

sensaciones y de actos ademds, dice Bernard Perez (1):
«Si se colocaba al pequenuelo Tiedemann, de edad sélo de

. dos dfas, sobre un lado en posicién de mamar, 6 si sentfa una
" mano dulce sobre su cara, se callaba y buscaba el seno. Aquf,
- escribe su padre, es manifiesta la asociacién de ideas, el sen-
- miento de una posicién particular 6 de una mano dulce des-
- pertando la idea de mamar y la de pecho. — El 26 de Enero
" (tenfa entonces el nifio cinco meses) se sefialé en 61 mas visi-
. blemente el deseo creciente de instruirse, Siempre que el
& tiempo lo permitia, lo paseaba la nifiera por la calle, lo cual
' le causaba una alegria extraordinaria, y 4 pesar del frio, des-
- pertaba en €l un vivo deseo por este cambio. El nifio habfa
. notado bien pronto que cuando la nifiera tomaba su abrigo’
. era una sefial de salida; asf, se regocijaba aun en medio de
- las ldgrimas, siempre que la chica ejecutaba este actos.

Dejando para mds adelante citar otros ejemplos aducidos

. Por el mismo Bernard Perez, veamos lo que por su parte dice

(1) Les trois premieres années de U'enfant, cap. VIII, pag. 414.
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“acerca del punto concreto que nos ocupa M. Rousselot (1):

«Cuando se ve un nifio de cinco meses al que se acaba de
poner su gorra y su abrigo, mostrar mal humor porque no se
sale inmediatamente con él; otro de algunos meses mas de
edad manifestar el deseo de que le lleven 4 pasear siempre
que se toca delante de él 4 algiin adorno de salir 6 algo que lo
parezca, es imposible negar que el nifio en lactancia- sea ya
capaz de asociar ideas. Esta aptitud innata ha parecido de tal
modo sorprendente & M. Darwin, que no ha titubeado en con-
siderarla como «la diferencia ciertamente mds sefialada que
»existe entre la inteligencia de un nifio y la de un perro adulto
»muy inteligentes. A poco trabajo que nos tomemos observare-
mos en los nifios cuantas clases de asociaciones de ideas pue-
dan notarse en los adultos. .

El pasaje en que M. Darwin hace laobservacién que trans.
cribe Rousselot, estd tomado del articulo Zos preludios de la
inteligencia, boceto biogrdfico de un nifto, 4 que antes de ahora
hemos hecho referencia, y en que el ilustre filésofo inglés con-
signa curiosas observaciones respecto del desarrollo de uno
de sus hijos. El pasaje en cuestién dice asf :

«Fl nifio acababa de ecamplir cinco meses cuando las pri-
meras asociaciones de ideas independientes de toda leccién se
fijaron en su pensamiento. Por ejemplo, desde el momento en
que se le ponfa su capa y su sombrero, ya no se mostraba
contento, sino, por el contrario, de muy mal humor hasta que
se le sacaba 4 la calle. A la edad de siete meses dié un gran
paso : asocié la idea de su nodriza con su nombre, de suerte
que, si me ofa pronunciar el nombre, la buscaba con la vista
por todas partes, Otro nifio se entretenfa & menudo en mover
la cabeza 4 derecha é izquierda; algunas veces le animdbamos
diciéndole : «Mueve la cabeza», y cuando tuvo siete meses
repetfa el movimiento en cuanto se lo decfamos, sin que le hi-
ciéramos ninguna seffal. De los siete 4 los once meses apren-
dis el primero de los nifios de que acabo de hablar, 4 asociar
un gran ntmero de objetos y de acciones con las palabras;

(1) . Obra cit., primera parte, cap. VI, pig. 185.
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! - asl, eug.ndo se le pedfa un beso, adelantaba los labios y se
] quedaba‘inmévil. Afiadiré que 4 los nueve meses y unos cuan-

- cualquiera proyectaba su sombra sobre un papel enfrente de
. ¢l era preciso buscar aquel objeto 4 su espalda. Aun no tenfa
. un afio, y bastaba repetir una frase corta dos ¢ tres veces
- con ligeros intervalos para dejar grabada en su entendimiento
una idea 4 la que él la asociara.

3 »>En el nifio que describe en su trabajo M. Taine, la asocia-
L cién de ideas parece hiberse manifestado mucho mds tarde, 4
5" no ser que los primeros datos se escapasen al observador. La
. aptitud de adquirir las asociaciones debidas 4 la instruccién y
. las que se producen instantdneamente, me ha parecido ser la
. diferencia mds marcada que existe entre la inteligencia de un
. nifio y la del perro adulto de més entendimiento que he cono-
- cido en mi vida.

- »[Qué diferencia entre la inteligencia de un nifio y la del
. sollo citado por el profesor M. Mobins! Cuenta éste que dicho
‘:‘-. animal se obstiné durante tres meses en lanzarse, con tanta
E fuerza que se quedaba aturdido,contra una pared de cristal que
le separaba de algunos gubios; y cuando al fin hubo compren-
rdldo que era peligroso atacar 4 estos pececillos, se le puso
- dentro del mismo acuario y no se atrevié 4 darles ni un solo

- ‘mordisco».

. Por su parte, dice M. Egger al hablar de los preludios de

' 1a memoria en los nifios :

«Como es natural, el recuerdo se muestra antes de los

rimeros actos de imitacién. Sin embargo de esto, sélo 4 la

itad del sexto mes he podido, por la vez primera compro-

arlo con exactitud, y es, sobre todo, cuando he notado algu-

- Da apariencia de reflexién. Emilio se quemé ligeramente al

~ tocar con la mano un vaso caliente; si se le presenta este
 objeto, retira su mano, con intencién evidente de escapar al
ﬂolor La misma observacién respecto de un objeto dspero al
‘tacto, y cuya impresion lé es desagradable. Se ha repetido
rias veces la experiencia, y siempre ha dado el mismo re-
, snltado. Otros recuerdos son evidentes ya en las relaciones
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del nifio con las personas que le cuidan, sobre todo con su
madre y su nodriza; pero estos recuerdos parecen fundarse
sobre una asociacién enteramente instintiva de impresioneg
y de sentimientos».

De las consideraciones que preceden puede deducirse que
el fenémeno de la asociacion se presenta desde muy temprano,
con la vida misma pudiera decirse, tomando la asociacion en
el sentido lato que generalmente le dan los psicélogos, y nos-
otros le hemos reconocido mds arriba (98). Las observacio-
nes hechas por los que 4 este género de estudios se han con-
sagrado, y las que diariamente podemos hacer todos, nos
muestran que en los nifios mds pequefios se producen las
mismas especies de asociaciones que en el adulto, al punto,
dice Bernard Perez, que <no hay una sola de las relaciones
de asociacion estudiadas con tanto cuidado por los psicélogos,
cuya existencia no pueda comprobarse mds 6 menos clara-
mente en el nifio de un dfa 4 dos afios». Asociaciones fanda-
das en la relacién de contigiiidad en el espacio y en el tiempo,
6 en la de semejanza, son muy ficiles de observar en dichos
nifios, en los cuales es claro que empieza el fenémeno de la aso-
ciacion por las sensaciones antes que por las ideas. Las mis-
mas observaciones d que nos hemos referido muestran que las
asociaciones fundadas en la relacién de contrastes no se pre-
sentan tan pronto ni son tan frecuentes. En cuanto 4 las
asociaciones que hemos denominado légicas 6 racionales, como
las de causa, de principio & consecuencia, de medio 4 fin, de
signo 4 cosa significada, he aqui lo que muy oportunamente
dice el citado Bernard Perez:

«Yo no hago mas que recordar esta clasificacién y esas
distinciones sin discutirlas, limit4ndome 4 notar que estando
dadas las leyes de la naturaleza y las de la inteligencia, no
hay una sola de las especies de asociaciones enumeradas mis
arriba que necesariamente no exista en toda inteligencia. La
prueba de ello es que todas 6 casi todas las asociaciones dichas
16gicas se comprueban tan bien como las otras en los nifios
pequefios. ¢Cudl es el nifio de tres 6 cuatro meses que habién-
dose quemado 4 la lumbre, 6 el de diez meses que conozca por

T

experiencia la terrible lavativa, que no retroceda instintiva-

mente 4 Ia vista de esos objetos, acorddndose del dolor ¢ de la

- mortificacién que le han causado? He aqui la idea concreta de

causa, asociada 4 la idea concreta de efecto. La relacién de |

- medio 4 fln, que para el nifio se confunde con la de causa &

efecto ¢ de sucesién, es de una aplicacién diaria en la prime-

- ra edad. La vista de los alimentos, de los juguetes, de las
- cosas, de las personas que le alimentan, que le divierten 6 le
j entristecen, le recuerda 4 cada instante que son instrumentos
- de placer 6 de dolor. Cuando grita por coger el pecho 6 por-
. que le mezan, tiene, ya 4 los tres meses, la idea concreta de.
~ un medio que tiende 4 un fin, y ademds lo utiliza 4 su ma-

nera. El sabe también, mucho tiempo antes de hablar, lo que

significa tal sonido 6 tal modulacién, tal ruido de los labios,
 tal gesto, tal actitud; en una palabra, la idea y el signo estin
- asociados en su infantil espiritu. En cuanto 4 las asociaciones
establecidas segiin la relacion del genéro 4 la especie, no seria

posible distinguir sino muy vagos rudimentos en los niios

- pequefios, cuya potencia generalizadora es siempre harto
- débil, teniendo necesidad, para ejercerse plenamente, de una
. experiencia bastante larga, unida 4 progresos serios en la
~ adquisicién del lengunaje» (1).

103. En comprobacién de las conclusiones precedentes,
afladiremos, 4 los ya citados, algunos ejemplos de los aducidos

. por los autores 4 que nos hemos referido.

Las primeras manifestaciones de la sensibilidad animal,

~ dice M. Perez, dan testimonio, en primer término, de esta facul-
f‘ tad que tiene el espiritu de asociar y de fundir las series de
. impresiones homogéneas. Un nifio de quince dfas, afiade, que
. acaba de dormirse y al que he hecho poner en la boca un bibe-
- r6n lleno de agua pura, ha chupado durante algunos minutos,
-y después se ha puesto 4 hacer gestos, 4 abrir la boca y, final-
- mente, 4 llorar. El mismo nifio, que descansaba sin dormir en
- los brazos de su madre, fué tomado en la misma posicién por
. 8u tfo y no tard6 en darse 4 gemir. Estos ejemplos demuestran

(1) Ob. cit., paginas 125 y 126.

Towmo IV, " 17
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que las sensaciones homogéneas se asocian en el espiritn de
los nifios, al punto de que éstos las reconocen cnando se repro-
ducen, y que si no las vaelven 4 hallar cuando las esperan, 4
pesar de la debilidad de su facultad de comparacién, ellos
sufren (1). :

Un nifio de cuatro meses y medio se halla en brazos de su
madre; su nodriza, que ha vuelto después de una corta ausen-
cia, pone su boca, antes de entrar, en el agujero de la cerra-
dura, y con el tono de voz méds carifioso llama tres 6 cuatro
veces al pequeiio Pablo, el cual levanta primero la cabeza,
después la vuelve 4 derecha é izquierda, y lanza miradas in-
terrogativas 4 su madre; la nodriza repite su juego, riendo
bastante fuerte, y Pablo, no pudiendo ya contenerse, tiende

~'sus pequefios brazos, da saltos de alegrfa, de deseo, de enfa-

do, y al fin comienza 4 hacer gestos de llorar, y su madre se
apresura 4 llamar 4 la nodriza, para evitar al nifio una pena
initil. El sonido, el tono de la voz, la risa de su nodriza, se
hallan, pues, desde muy temprano asociados 4 la idea de esta
persona, al placer de su presencia, 4 la necesidad de sentir
ya cuando ella habla, 4 los movimientos instintivos para ir 4
sus brazos.

Otro ejemplo curioso, citado también por Bernard Perez.
Un nifio de tres meses y medio faé tomado un momento por su
tfo, que tenfa una rosa en el ojal de la levita, y que no pudo
menos de sorprenderse al ver al nifio tender ambos brazos,
cogerle el chaleco con las dos manos como si fuera 4 lactar, y
en seguida pegar los labios 4 la camisa del tio y ejecutar mo-
vimientos de suceién, La nodriza confesé que desde hacia unos
dfas, cuando salfa con el nifio, compraba un ramo de violetas,
que colocaba debajo de su corsé: he aqui, pues, una sensacién
olfativa asociada 4 la idea y 4 los gestos de la succién. — Las
asociaciones de sensaciones, afiade el autor que refiere este
caso, que puede despertar una impresién tactil, son tan nu-

(1) M. Hemreert Spencer da 4 este notable fenémeno el nombre de
integracion de las sensaciones. (Véase su obra Principes de Psycologie, pé-
gina 259.) ‘

SO,

merosas y tan féciles de comprobar, que no tengo necesidad
. de citar ejemplos: recuérdese que el contacto dulce de una
- mano despierta en el joven Tiedemann las ideas de pecho y
de lactar.

Relativamente 4 las asociaciones de sucesidn, de principio
de la idea del tiempo, cita el mismo aator alganos ejemplos,
de los que tomamos los siguientes :

Un nifio de ocho meses, 4 quien su madre tendfa los bra-
- 208 dirigiéndose hacia 6], se detiene un momento: el nifio
~ tiende los brazos; ella le llama, pero no va 4 él; él gesticula
con todo su cuerpo, y pronto grita; la madre se adelanta ha-
cia el nifio y éste se echa hacia adelante como para apresurar
el aproximamiento : movimientos comenzados i cierta distan-
~ cia y en su direccion, son asociados por €l § la idea de conti-
~ nuacién.

; Otro nifio de once meses arrulla 4 manera de “acompailia-
~ miento, cuando su nodriza canta un aire muy sencillo, pero
. que 4 €l le gusta mucho que le cante, desde su nacimiento: si
la nodriza se detiene hacia la mitad 6 4 las tres cuartas par-
 tes, el nifio la mira con aire de extrafieza y se calla, manifes-
tando gran placer si la nodriza sigue el canto un momento
-~ interrnmpido. «Fstas asociaciones de sensaciones sucesivas,
-multiplicadas 4 lo infinito, preparan la formacién de la idea
- abstracta y general de tiempo, que es tan lenta en determi-
- narse en los nifios pequefios, aun después de la iniciacién en
& el lenguaje hablado».
Un nifio de seis meses reclama su biberén con grandes
4 gritos al amanecer, aunque se le haya dado antes, y lo recla-
- ma como si estuviera hambriento. Su madre dice que eg que
“adivina que es la hora de su desayano: no, ciertamente; lo
que hay es que la vuelta de la luz se ha asociado en 6 a] hé-
- bito de mamar en su biberén, y he aquf por qué el crepiisculo
 de la mafiana le provoca la necesidad facticia de una alimen-
 tacion matinal.
Las asociaciones de semejanza, afiade el mismo observa-
? __dqr, no son menos claramente reveladas por el lenguaje de
& accién de los nifios pequefios. Tengo enfrente de m{ uno de
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nueve meses: su abuela acaba de pronunciar la palabra papa;
el nifio sonrie & la abuela, y después & mi, y me echa 1055 bra-
z0s. Seguramente que el nifio no me t_oma, ni aun 4 primera
vista, por su padre; pero ciertas semejanzas lejanas qufa yo
pueda tener con él, han despertado, .al nombre de papd, las
ideas, los sentimientos, los actos asociados desde hace n.mcho
tiempo 4 la idea de la presencia de su padre, y han movido z?l
nifio 4 sonreirme, 4 tenderme los brazos, 4 dar Peq'ueﬁos gri-
tos de alegrfa y 4 acariciarme. — Por una asociacion de este
género es por la que los pequefiuelos aprenden desde muy
pronto & reconocer en sus imdgenes las personas ¢ las cosas
bien conocidas. En un articulo muy notable en que, desgra-
ciadamente para el estudio que hemos emprendido, no se ha-
bla del nifio mds que & partir de los tres meses de e(%ad,
M. Taine ha notado este hecho (1): «Ella ve qlarlamente dsa
abuelo, cuyo retrato, hecho al lapiz chho méds pequefio, pero
parecido, se le muestra con frecuencia. Dos meses después,
préximameni:e (diez meses), cuando se le pregunta de pronto
dénde estd su abuelo, se vuelve hacia el retrato y le faonr[e.
Delante del retrato de su abuela, que es menos parecido, no
hace ningtin signo de inteligencia. .

Con los ejemplos que hasta aqui hemos aducido nos parece
que hay bastante para que se comprenda el cardcter de la
asociacion de ideas en los nifios de muy corta edad; en cuanto
4 los mayores, parece que no hay necesidad de aducxrlosz en
caanto que, como ficilmente se comprende, en nada se dife-
rencia este fenémeno intelectual de la manera como se mues-
tra en los adultos, siendo en dichos nifios tan frecuente y ha-
bitnal como en las personas mayores. _

104. Si recordamos lo dicho méis arriba respecto d.e' la
asociacion de ideas, que hemos considerado como la condicion
necesaria ¢ inmediata, como la base y ley prineipal 'de la me-
moria, y no olvidamos lo que acerca del valor y la importan-

sition du langage chez les enfants et dans Uespece humaine, que opurtun::s‘l
mente hemos ¢itado, v 4 la que, cuando del autor se ha_hablado, n

hemos referido.

(1) Se llu;}e referencia aquf al articulo de M. Taixe : Nofe sur l'acqus+
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cia de €sta facultad habfamos dicho antes (90), no habr4 nece-

sidad de hacer un gran esfuerzo para comprender el valor

psicolégico y la importancia pedagdgica del fendmeno con cier-
- ta impropiedad denominado asociacién de ideas.

En cuanto al valor psicolégico, basta con decir que es
aplicable al fenémeno de la asociacién cuanto de la memoria
hemos dicho en el lugar 4 que acabamos de hacer referencia,
toda vez que sin él no habria verdadera memoria, no podria-
mos hacer de esta facultad, ni con micho, todo el uso que ne-
cesitamos para el ejercicio de nuestra actividad espiritual y
aun para el comercio de la vida ordinaria. Asi, memoria y
asociacién de ideas son dos términos que mutuamente se pre-
suponen y que siempre aparecen intimamente unidos: no se
comprenderfa la memoria sin el hecho de la asociacién, como
no puede hablarse de este hecho en educacién sin considerarlo
dentro de la memoria, :

Por lo que 4 la importancia pedagégica respecta, es 4 to-
~ das luces evidente la que entrafia la asociacién de ideas, asf
por lo que dice relacién 4 los ejercicios intelectnales de todas
clases, como por lo que atafie 4 la moral,

Desde el primero de estos puntos de vista, es indudable
" que, si bien la memoria es la que recuerda las ideas, la asocia.-
cidn las arrastra unas en pos de otras, y formando con ellasuna
especie de encadenamiento en el que unos recuerdos despier-

- tan recuerdos nuevos, suministra 4 todas las facultades, fan-
~ ciones y operaciones intelectuales los elementos precisos para

que puedan ejercitarse pronta y seguramente. Asi, por ejem-

. plo, el mismo aprendizaje de la lectura implica la asociacién
. dela idea de un sonido 4 la de una letra 6 un grupo de ellas;

pero como las palabras representan ideas y éstas son el solo
elemento asimilable para la inteligencia, es preciso todavia
otra relacién que establecer, otra asociacién, la de la palabra
¥ la idea. De aquf que se diga, y se diga con verdad, que no se
sabe leer hasta que se comprende lo que se lee, es decir, hasta

que comprendemos la relacién que existe entre el signo y la

~ idea, 6 sea, hasta que se establece una inteligente asociacion
¢ entre ambos elementos del pensamiento.
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Estas someras indicaciones revelan bien 4 las claras la im-
portancia de las asociaciones en la cultura intelectual; mire-
mos ahora la cuestién desde el punto de vista moral.

«Lias ideas de los espfritus y de los fantasmas, dice Locke,
no tienen m4s relacién con las tinieblas que con la luz; pero si
una sirvienta indiscreta viene 4 excitarlas 4 la vez en el espi-
ritu de un nifio, sucederd que no podrd separarlas y no pen-
sard en la obscuridad de la noche sin al mismo tiempo pensar
enesas ideas terribles». Esto nos dice ya el influjo que pueden
ejercer y ejercen, asf en los nifios como en los adultos, las fal-
8as asociaciones, que 4 tantos y 4 tan graves errores han dado
lugar en el mundo, perturbando grandemente la vida moral
con la difusién de creencias absurdas, como, por ejemplo, las
que representan las supersticiones, que no son sino parto des-
dichado de falsas asociaciones de ideas (1). Si dejamos que el

(1) A las que tanto se prestan las relaciones accidentales y fortuitas
que se establecen, como 4 su tiempo hemos visto. «Penetremos en el
fondo de las supersticiones populares més extraiias, y veremos que casi

' todas tienen su punto de partida en algiin hecho accidental que ha im-
presionado vivamente la imaginacién de las gentes sencillas y que, por
ejemplo, bajo el influjo de dichas tradiciones 6 de cierlos sentimientos
religiosos, ha creado en sus espiritus un hébito mental indestructible.
Asi, en la antigiiedad, tal coincidencia fortuita entre la aparicién de un
comela y una desgracia publica, di6 origen 4 la idea singular de que un
cometa trae siempre consigo una calamidad. Los romanos, el més su-
persticioso de los pueblos, crefan en la influencia nefasta de ciertos dfas
6 de ciertos niimeros, prejuicios que hemos conservado adaptindolos 4
las nueyas creencias. Jesucristo fué crucificado en viernes, pues el vier-
nes es un mal dia, en el que nada debe emprenderse, ni, por ejemplo,
ponerse de viaje, Por lo mismo que eran (rece los que se sentaron & la
mesa con Jesiis, la noche de la Cena, no deben senlarse trece personas &
comer si no se quiere que una de ellas muera dentro del afio. Asocia-
ciones de este género, una vez creadas en algunos espiritus bajo la in-
fluencia de una impresion accidental, pero profunda, se transmiten en-
seguida de generacion en generaci6n y luego no pueden ser destruidas
por la experiencia; pues los espiritus en que se implantan son rebeldes
4 ella, y la creencia supersticiosa es confirmada en esos espiritus por
cuantos casos fortuitos que con ella se relacionan, no siendo destruida
por ninguno de los que la contradicen». Eve. MarLigr. Ob, cit. pagi-
na 378.
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nifio Se;acostumbre 4 considerar la mentira como un acto de
la'agmma defensa, le dejamos que establezea una falsa asocia-
cién, Y que en wirtud de ella adquiera el hébito inmoral de
men!;n-. Los nifios que, forzados por sus padres 4 mendigar,
cons}deran. como la cosa méds natural del mundo ganarse ll;.
submstengm sin trabajar, piensan de semejante modo por vir-
tnd también de una falsa asociacién de ideas. Cosa andloga
y s!:cede con la mayor parte de las antipatias y simpatfas que
{uenten’ los nifios hacia las personas ¥ las cosas. «Si se da una
- idea triste y sombria de la virtud, dice Fénelon, si la libertad
kY el desorden se presentan 4 los nifios bajo una iiwnra agrada-
3 ble, tod.o estd perdido; trabajaréis en vano... Deja; pues, jugar
4 un nifio y mezcla_r la instruceién con el Jjuego; ’que la,. sabi-
durf.a. o se muestre 4 él sino por intervalos ¥ con un semblan-
- te risuefio». Insistiendo Locke sobre el influjo pernicioso de
[ las falsas asociaciones, recuerda el hecho vulgar, que todos
p_odemos observar, de que muchos nifios, imputando & sus
| ‘ht_)ros lo.s malos tratamientos que han recibido en la escuela
, fnm'm Slempre un libro con aversién y no pueden coucebix:
,1ncllnaf:16n por la lectura ni por el estudio, Recordemos, &
g propéslto de este influjo de las simpatias y antipatfas por m'e-
dlo.de 'las asociaciones, que si habla 4 los nifios de virtud y
-apllcacmfl una persona que les sea antipitica, no ven con
] bflenos 0jos lo que se les recomienda, Y por el contrario, lo ven
4 blen_ cuando la recomendacién parte de una persona que les
. @8 simpitica, pues que los nifios aman aquello que ven en las
Personas 4 quienes quieren, 6 que proviene de ellas; este he.
5 ¢cho, que no ha escapado 4 la observacion penetrante de Fé-
.~ Delon, tiene gran importancia para la préctica de la educacién
- ¥ revela una vez mds el influjo de la asociacién de ideas pOI"
lo que respecta 4 la vida moral (1). ;

“h Lo Mook f

k- .(4) Patentiza también el influjo, que 4 su tiempo sefialaremos en este
- Mismo volumen, que la sensibilidad, en sus dos formas de sensaciones

. ¥ sentimientos, ejerce en todos los actos, en la vida toda de los nifios

.:EB é.s_la una ley que constantemente se revela al observador que estudia
 la nifiez.

e T N




—_— 204 —

105. De cnantas indicaciones dejamos hechas, asf por lo
que respecta al orden intelectual como por lo que se refiere 4
la vida moral, se colige la importancia que tiene y el influjo
que ejerce en la vida toda el fendémeno de la asociacién de
ideas; de aquf también la necesidad de que la educacién lo
tenga en cuenta. Dejarlo abandonado es peligroso, como ha
podido comprenderse por dichas indicaciones. Someterlo al
imperio de una voluntad inteligente, plegarlo 4 hdbitos de re.
flexién y de método, evitar siempre las falsas asociaciones, asf
de ideas como de sensaciones y sentimientos, es un trabajo que
debe tener muy en cuenta el educador, cual ley que se impone
en una buena educacién, sobre todo tratindose de la primera
edad, pues no debe perderse de vista que la influencia de las
‘asociaciones formadas en los albores de la vida, si puede ser-
vir para fortificar en nosotros los mejores y mds seguros
principios de accién, para ensefiarnos 4 conocer la verdad en
todos los dérdenes de la vida, y para apartarnos de errores
danosos, asf para la inteligencia como para el corazén, puede
también conducir 4 lo contrario. «Esas ideas, esos sentimien-
tos agradables, ha dicho Dugald-Stewart, que los nifios se ha-
llan naturalmente dispuestos 4 asociar 4 acontecimientos y 4
gitnaciones sometidas & todos los caprichos de la fortuna, es
preciso hacer de modo que los nifios adquieran el hdbito de
asociarlos de una manera firme y constante & todos los debe-
res de su estado, 4 los beneficios de la instruccién, 4 las belle-
zas de la naturaleza que estdn al alcance de todos».

La importancia de hacer esto que dice Dugald-Stewart,
se comprueba 4 cada paso en la préctica de la educacidn,
cuando se procura asociar en los nifios principios é ideas del
orden 4 que este antor se refiere. Asi, por ejemplo, de la aso-
ciacion adecuada de la ley del trabajo — que la educacién
debe esforzarse por incrustar en la inteligencia y en el cora-
zén de los nifios — con el amor y el respeto de la familia
—que también deben desenvolverse y fortificarse en la escue-
la— pueden obtenerse resultados como los que se desprenden
de las siguientes observaciones hechas por M. Gréard en su
Memoria La ensefianza primaria en Paris y en el departamento
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~ del Senade 1867 4 1877. He aqui, en resumen, lo que esas
- observaciones dicen :

Los candidatos de ambos sexos al certificado de la ense-

. flanza primaria, que eran 2.415 nifios y 1.949 nifias de doce &

trece afios, tenfan que indicar, como prueba de redaccién, los
unos el empleo que pensaban hacer, cuando estuvieran en la«

~ mayor edad, de las libretas de las Cajas de Ahorros concedi-

das 4 los alumnos més meritorios de cada escuela, y los otros
la profesién que se proponian abrazar. Por este medio se aspi-
raba & apreciar, por el propio testimonio de cada nifio expre-
sado de improviso, la direccién de sus ideas y de sus senti-
mientos.

Adelantando, dice M. Gréard, los nifios habfan de hablar

- de sf mismos, de sus estudios, de sus gustos, de los incidentes

m4s 6 menos graves de su vida escolar. Estas cuestiones no
dejaban, en su simplicidad, de provocar reflexiones serias; y

~ sise considera que se habfan propuesto 4 jévenes de doce 4

trece afios, no podemos extrafiarnos de que no siempre hayan
sido claramente resueltas, Pero para un cierto niimero de

~ respuestas insignificantes, incompletas, vagas 6 secas, jecudn-

tas otras interesantes é instructivas, desde el momeunto que

" pasando sobre las inevitables puerilidades y las rudezas nati-

vas de la forma, no se mira més que 4 la sitnacién moral que
en ellas se revela!

De esos 4.364 jévenes de ambos sexos, ni siquiera uno ha
abrigado la idea de sustraerse 4 una profesién; todos tienen el
pensamiento de trabajar y estdn prontos & hacerlo, y casi to-
dos saben ya lo que han de ser. Sin duda que no todas las
elecciones son igualmente loables: tal perezoso quiere ser
empleado para trabajar lo menos posible, porque, en fin, es
preciso trabajar; tal casquivana desea ser modista para estar
siempre ataviada 4 su gusto; pero esto es la excepcién. La

~ regla es una eleccién seria, una aceptacién voluntaria de la

ley del trabajo en relacién con la condicién de los intereses y
su medio natural. Entre los nifios, el 6 por 100 se destinan, 6
4 la vida religiosa, 6 4 la enseflanza, ¢ 4 las demds carreras
liberales; el resto se clasifica en las profesiones manuales 6 en
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el comercio. De las nifias, el 4 por 100 quieren consagrarse §
las artes, ¢l 13 por 100 aprender el comercio, el 10 por 100
ser maestras, y las restantes, es decir, el 73 por 100, prepa-
rarse para vivir del trabajo de sus manos.

Y esas determinaciones, afiade el antor de la Memoria de
«que queda hecha referencia, no son efecto de un capricho del
momento, sino qne han sido examinadas y aun discutidas. )
porvenir del nifio ha preocupado 4 todos en su casa: el padre,
la madre, el tio, la tfa, se han preguntado lo que més le con-
vendrd, y generalmente la consulta ha sido prudente, La ima-
ginacion de la nifia ha podido tal vez arrastrarla; los conse-
Jos de sus padres la han detenido. Su accion feliz se siente 4
través de ciertos disgustos, y se manifiesta principalmente por
protestas de obediencia muy sinceras en su expresion : se rin-
de 4 la razén. Pero es un acto de razén poco comin en todas
las clases de la sociedad el de aprovechar la experiencia espe-
cial adqunirida en la familia; raramente se sigue la profesion
de los padres, sin duda porque se han visto muy de cerca los
inconvenientes y se desconocen las ventajas. Aquf es el senti-
miento contrario el que los gufa : de las 1.949 nifias 4 que
hemos hecho referencia, 555, es decir, mds del 28 por 100, se
manifiestan resueltas 4 abrazar la profesién de sus madres, y
en cuanto 4 los nifios, el 40 por 100 se muestra inclinado 4
seguir el oficio de sus padres, solamente porque es el oficio de
su padre.

La escuela, cuyos beneficios han comprendido esos nifios
con una madurez de buen sentido, «sin duda m4s manifiesta
todavia en las nifias que en los nifios», y que ellos dejan con
una especie de disgusto de reconocimiento, la escuela, pues,
no ha alimentado en ellos ilusiones engafiosas ni suscitado
pretensiones injustificadas, Ni menos ha debilitado el senti-
miento de la familia, que ha hecho m4s serio y mis reflexivo.
«Testigo de los esfuerzos que hacen sus padres para asegu-
rarles su bienestar, continia M. Gréard, el nifio se transporta
de buen grado al tiempo en que ¢l podrd dar los cuidados que
ha recibido. Mds del 60 por 100 de los que debfan dar & cono-
cer el empleo de su libreta de la Caja de Ahorros, se prome-
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~ ten destiftar los beneficios 4 su padre, su madre, 4 una her-
~ mana 6 4 un hermano mayor que los ha educado. Muchos, en
. un movimiento de generosa exaltacién, quisieran hacerse los
- domésticos de sus padres, 4 fin de manifestarles mejor su gra-
titud. Lo que las nifias particularmente parecen temer ante
~ todo, es el aprendizaje: se regocijan de aprender el oficio de
su madre, pero al lado de ésta; el taller les causa temor, no
- s6lo en razon de los dafios que se les ha seiialado, sino porque
. obliga 4 dejar la casas.

Permf{tanos el lector que, dejando 4 un lado lo relativo &
* la asociacién de ideas, con ocasién de la cual hemos citado el
. pasaje que precede (en cuanto que entrafia una asociacién de
" ]a idea de la ley del trabajo con la del amor de la familia),
permitasenos, decimos, llamar seriamente la atencién respecto
.~ de la necesidad que se impone 4 toda huena educacion, no sélo
" de cultivar el sentimiento de la familia, sino al mismo tiempo
* de aprovechar esa inclinacién natural de los nifios hacia el tra-
" bajo, para afirmar y hacer mds fecundo ese mismo sentimiento,
" creando 4 la vez, y con los propios fines, hdbitos de trabajo en
.~ los educandos, y procurar que se despierten y manifiesten las
" aptitndes innatas, y con ello se aclare algin tanto la vocacién
" de cada cual, prestando asi y en una de las tareas mds dificiles
. ygraves, una ayuda 4 la familia. Asociar en los nifios la idea
_y el hdbito del trabajo con la idea y el amor de la familia, es
‘una tarea que entra de lleno bajo el dominio de la educacién
- moral, que da 4 conocer el alcance de las llamadas asociacio-
~ nes de ideas, y cuyos fecundos resultados nunca serdn bas-
. tante apreciados ni encarecidos.

; Esto nos induce 4 insistir sobre la necesidad de que la Pe-
- dagogia tenga muy en cuenta el hecho de la asocjacién y sus
. leyes, procurando contrarrestar ¢ evitar las asociaciones falsas
.y superficiales, y habituando 4 los nifios 4 que las formen en
. las condiciones que mds arriba hemos dicho que deben tener.
_ El deber del educador es formar las inteligencias de modo que
* sean aptas para conocer las leyes reales de las asociaciones,
. cesas relaciones necesarias que se derivan de la naturaleza de
~ las cosas», segiin ha dicho Mostesquien.
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VI

DE LA IMAGINACION

106. Idea general de esta facultad; distinci6n entre la imaginacién reproductora
6 representativa y la creadora 6 activa.—107. Consideraciéu de la primera;
su distineién de la memoria; sus condiciones y leyes.—108. Andlisis de la
imaginacién activa ¢ creadora; sus elementos y grados; su base y sus cone-
xiones con la razén y el entendimiento.—109. Manifestaciones de la imagina-
¢i6n en los nifios; notas y ejemplos sobre la reproductora y la ercadora en
todss sus esferas (imitacién, manfa destructora y constructora, lo maravi-
loso y las ficciones, y los instintos dramético, comico, musical, poético, y de
lo bello visual): relacién de las manifestaciones de la imaginacién infantil
con los juegos de los nifios.—110. Influencia positiva y negativa de la ima-
ginacién en la vida; motivos que Ja determinan en uno y otro sentido. —

" 111. Ley que de ello se deduce para la educacién.

106. Al tratar en la Noologfa de la Imaginacion (1), con-
sideramos esta facultad intelectual como destinada 4 desem-
pefiar dos papeles importantes: el de copiar 6 reproducir mis
6 menos vivamente los tipos ¢ elementos de los objetos sensi-
bles que le ofrecen las sensaciones externas, y el de dar nue-
vas formas 4 esos tipos 6 elementos, combindndolos segin un
orden 6 principio ideal, al punto de crear tipos nuevos y obras
originales, por el espfritu concebidas. En el primer caso diji-
mos, que la imaginacién 6 fantasia recibfa el nombre de re-
productora 6 representativa, y se confunde con la llamada me-
moria sensible 6 imaginativa, de la que depende en parte; en
el segundo caso, se denomina imaginacién activa 6 creadora,
y tiene m4s conexiones con la memoria ideal.

Pongamos un ejemplo, para hacer mds clara esta distin-
cién. i
Si 4 la vuelta de un viaje contamos 4 un amigo lo que he-

(1) Tomo III, seccién 4.8, cap. IT, nim. 246.—Para el estudio de esta
facultad en el hombre y el nifio, conviene consultar, ademas de los
libros que hemos citado, referentes 4 Psicologia infantil y general, este
otro: La imaginacién y sus variedades en el nifin, estudio de Psicologia
experimental aplicada 4 la educacién intelectual, por Feperico QUEY-
RAT. Paris, Félix Alcan, editor, 1893.—Vol. de la «Biblioteca de Filosofia
contemporinean.

s R

mos visto, los paisajes, las poblaciones, los monumentos, ete.,
no sélo recordamos estos objetos, trabajo que corresponde &
~ la memoria y la,asociacién de ideas, sino que no podemos re-
. cordarlos sin volverlos 4 ver por el pensamiento, sin ponerlos

" que, quien nos oye, se los fignra, aunque no los haya visto
nunca, 4 medida de la descripcién y conforme 4 ella. — Este
~ acto que llevamos 4 cabo representdndonos los objetos que he-
- mos visto, corresponde 4 la imaginacién reproductora, en vir-
tud de la cual renovamos, mds 6 menos debilitadas, las impre-

~ siones que en noestros sentidos han producido determinados

- objetos sensibles, que no tenemos presentes en el momento en
- que su representacién tiene lugar. Si, por el contrario, nos

. proponemos hacer un viaje que no hemos hecho, visitar lu-

gares que no hemos visto y de los que sélo tenemos algunas

. ideas por lo que hemos leido 6 nos han contado, nos figuramos
.~ ya haciendo el viaje, yendo aqui y allf, nos representamos los
~ paisajes, las poblaciones y los monumentos, no como ellos son

- en realidad, sino segin las ideas que de ellos tenemos y la
~ manera .como los combina nuestra inteligencia; de cuyo modo

~ llevamos 4 cabo un trabajo personal, una creacién del espiri-

tu, que supone la facultad de representarnos las ideas en for-
ma de imdgenes, trabajando, inventando, produciendo algo
- nuevo sobre esas ideas, pero que s6lo existe en cuanto espiritu,

.y que frecuentemente no responde & la realidad. Tal es la

imaginacién productora 6 creadora, segin la cual expresamos

~ en forma sensible lo que no ha cafdo bajo nuestros sentidos.

Establecida esta distincién entre la imaginacién repro-
ductora y la creadora, importa, para el objeto con que hace-
mos este estudio, que nos fijemos particularmente en cada una
de esas dos clases de imaginacion.

107. Empezando por la reproductora 6 representativa,
‘debe notarse que se halla en razén de la vivacidad de las
impresiones producidas en nuestros sentidos, y de las sensa-
ciones que por virtud de ellas resultan. A este propésito, debe
hacerse notar, con Joly, que no todos los sentidos contribuyen
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igualmente 4 alimentar la especie de imaginacién de que ge
trata; porque si es cierto que podemos gustar y oler imagina.
tivamente, es decir, estando ausentes los objetos que tales
sensaciones producen y sélo recordando estas semsaciones,
también lo es que nos cuesta menos trabajo representarnos
un objeto ya visto, 6 cantarnos interiormente una pieza de
misica que ya hemos escuchado. Se debe esto, sin duda, 4
que el ofdo y la vista desempefian en nuestra existencia
un papel mds importante que el gusto y el olfato, y que, em-
pleados incesantemente para satisfacer las necesidades mds
diversas, es raro que se encuentren inactivos. Afiddase 4 esto
que las impresiones que se reciben hacen vibrar mayor ni-
mero de nervios, los cuales son mds delicados y mds distintos,
y se ramifican con mds orden en la substancia cerebral. En
cuanto al tacto propiamente dicho, ha de tenerse en cuenta
que es un sentido muy intelectual, y cuyas impresiones son
muy débiles para poder persistir y revivir.

De estas indicaciones se desprenden dos conclusiones de la
mayor importancia. Una de ellas se refiere 4 la distincién en-
tre la memoria (no ya en general, sino la misma llamada ima-
ginativa 6 sensible, de hechos), y la imaginacién reproductora;

~ pues mientras la primera nos recuerdasélo las operaciones
intelectuales, la segunda hace revivir solamente las impresio-
nes percibidas por mediacién de los sentidos. Esto no se opone
4 la existencia de las conexiones intimas que hemos dicho que
existen entre la memoria y la fantasia, en cuanto que asf como
las imdgenes provocan ideas, éstas 4 su vez provocan irremi-
giblemente imagenes (1), lo cual tiene lugar en virtud de la

(1) «La imagen, dice JoLy (obra cit., pig. 123), suscita la idea porque
provoca inmediatamente la actividad de la inteligencia, como lo habia
hecho la impresi6én primitiva: todas las ideas que nos habfamos forma-
do 4 propoésito de un objeto, vuelven, pues, ficilmente cuando imagina-
mos el objeto, y aun esta vuelta bastante misteriosa de la imaginacion,
es la que con frecuencia viene 4 proveer 4 la memoria. A su vez, la idea
provoca irresistiblemente las imdgenes de los objetos diversos, cuyas
semejanzas resume; en este sentido puede decirse, con Aristoteles, que
el per samiento nunca se da sin imégenes».

T

. ley de las asociaciones, que como 4 la memoria, rige también
4 la imaginacién, y en lo tanto, se hallan regidas por ella las
~ imdgenes, del propio modo que las ideas. I.a otra conclusién
- 4 qne hemos aludido es la de que la imaginacién depende mu-
- cho (mas aiin que la memoria) del estado del sistema nervioso
~ entero, y en particular del de los sentidos y el cerebro; todo
3 lo que excita el sistema nervioso, aumenta por cierto tiempo
. _la vivacidad de las imdgenes (1). Pero la imaginacién repro-
: ductora no depende sélo de estas condiciones, sino que sobre
. ella influye también el estado de la atencién y de la memoria,
.;mejor dicho, de los hdbitos dados 4 una y otra: mientras mds

(1) «Un poco de opio, de belladona, 6 de haschich, 6 aun de licores
alcohoélicos, dice el mismo autor (p. 124), una vigilia prolongada, un
- ayuno excesivo, cualquiera, en fin, de esas perturbaciones mal explica-
p: das gue alacan primero 4 una de nuestras visceras, representindose en
seguida en el cerebro, es bastante para despertar imagenes adormecidas
en nosotros desde hace muchos afios, y para hacer nacer lo que se de-
;nomina alucinaciones. Este 1iltimo estado, que generalmente acompafia 4
e,ln l_ocur?, pero que algunas veces es distinto de ella, no es otra cosa que
.l.a Imaginacién sensitiva llegando 4 tal grado de intensidad, que nos
:hace creer en la presencia del objeto exterior. Asi, el alucinado oye so-
q‘llldos sin que se haya producido ninguno, y ve figuras sin tener ningu-
:na_delante de si. El fenémeno que entonces se produce es exactamente
el inverso del que sucede cuando la percepeion regular se verifica.
Guando un objgto impresiona uno de nuestros sentidos, los nervios sen-
éi_orinles transmiten al cerebro la impresién que han recibido. Aqui, por
el contrario, es el centro cerebral el que renueva espontineamente esta
‘impresion, y por una especie de accion retroactiva, comunica al 6rgano
i ensorial la conmocién en cuya virtud debe concurrir este 6r§ano dla
ﬁrmacidn de imégenes.—En nuestros dias, la ciencia y la filosofia han
.pigado 4 establecer que el estado del espiritu en -el suefio es casi el
mismo que on la alucinacién y la locura. En todos estos estados, en
efecto, sean periddicos, transitorios 6 cronicos, la vida animal y la \,:ida
‘orgénica predominan, la actividad propia del cerebro disminuye, la li-

ad de atencién no queda tan intacta, y, encontrandose el es;)(rim
‘enfrente de los fantasmas de su imaginacién, no puede compararlos con
larealidad, y los soporta sin resistencia. ¥n una palabra: en el estado
8ano y en el de vigilia, cuando imaginamos, sabemos que imaginamos;
en e'l suefio, la embriaguez, la alucinacién y la locura, creemos ver,y'
Senlir lo que no hacemos sino imaginar».

n
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precisa sea la idea y mds exacto el recuerdo, mis fiel serd la
imagen que reproduzca. A su vez, la imaginacién reproductora
ejerce su infiujo en el juego, tan complicado, de las facaltades
intelectuales, desempefiando entre los sentidos y la inteligen-
cia <una especie de accién mediadora».

Como la memoria, tiene también la imaginacién reprodac-
tora sus leyes, por las que se explica esa accién mediadora &
que acabamos de referirnos, y de las que son las principales
las siguientes, que varios psicélogos formulan :

1.* Influyendo mucho el estado de nuestros diversos érga-
nos sobre el cerebro, en virtud de las simpatfas que unen 4
todas las partes del cuerpo, nuestra constitucion nativa, nues-
tro temperamento original tiene una gran parte en nuestra
imaginacién. He aquf por qué la imaginacién del hombre y la
de la mujer difieren entre sf, asi como la del nifio y la del
adulto, la del habitante del Norte y la del Mediodfa, la del
enfermo y la del que estd sano.

9 TLos hébitos que contraemos, el género de vida que
adoptamos, las satisfacciones que damos 4 tal 6 cnal de nues-
tros deseos, las exigencias que hacemos contraer 4 nunestras
pasiones; en suma, los estados & que nos llevan nuestros di-
versos 6rganos, por las sensaciones que les procuramos y las
necesidades que en ellos desenvolvemos;—he aqui para nues-
tra imaginacién-otros tantos estimulantes que la obligan 4 re-
producir sin cesar las mismas imdgenes, las cuales 4 su vez
tiranizan & nuestra inteligencia, la que, por lo mismo, pierde
poco & poco su libertad, con lo que puede decirse, casi 4 la le-
tra, que no vemos ni entendemos nada més que el objeto de
nuestra pasion: asi es como ésta se hace poco 4 poco irresisti-
ble. Tal es el estado del disoluto, del embriagado, y de otros
por el estilo.

3.* Silos sentidos obran sobre la imaginacion, también
ésta obra sobre los sentidos. Nosotros no podemos represen-

tarnos un movimiento sin hacer nacer al mismo tiempo et 2
nuestros 6rganos una tendencia, 6 hacer reproducir ese movl-

miento. Asf, cnando recitamos algo mentalmente, se agitan 0
parecen tentados de agitarse nuestros labios, como si fuéra=
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mos 4 re_?itar aquello en alta voz; 4 veces, en el calor de la
3 pfeparaclén, concluye el orador por declamar & su pesar el
- discurso que medita, y los gestos acompaiian 4 su palabra. No
p-odemos gus.tar, oler, tocar, oir y mirar, siquiera sea imag.inan
mvat‘ne.nte, sin que los 6rganos correspondientes bosquejen los
vmov.lmle:.]tos'acostumbrados propios de esos actos, Un enfer-
mo 1maginario, que cree realmente experimentar los sintomas
del mal que teme, no se engafia completamente; pues & poco
que sus temores se prolonguen, pueden desenvolver, en efec-
to, la enfermedad: no faltan ejemplos de ello. En can,lbio tam -
| Poco faltan del hecho de que la imaginacién cure 6 se pre’serve
- por un procedimiento andlogo, y todos los médicos se hallan
dg acuerdo en decir que la confianza y la fe son poderosos me-
. dios de salud para los enfermos.

- 4" Con frecuencia son las impresionesdel exterior las que

3 prolongadas y abultadas por la imaginacién, determinan esos:
. fenfimenos. Lo que se llama la simpatfa 6 el espiritna de imi-
.~ tacién, no reconoce otro origen. Las actitudes, los gestos, las
. maneras de las personas que habitualmente frecuentamos; se
- ﬂjaq poco & poco en la imaginacién, y ésta los impone al’or-‘
. ganismo, sobre todo cuando los hibitos personales y los gus-
r:_tos no son lo bastante sélidos para contrapesar esta tendencia

- Se puede decir que una gran parte de la educacidn de los ni-.

vnqs d‘ebe descansar sobre este principio (1). Frecuentemente

41.;mb1én se ha visto este contagio de los ejemplos llevar 4

‘mearFo.s individuos 4 actos que temfan: muchos homicidios y

;sulcldlos se han cometido bajo el imperio de ese vértizo. Por

'_ lp tanto, nada mds dafioso para una persona débil ¢ ig;o;‘ante

que .el recitado y, sobre todo, el espectdculo de un erimen dra-

'Imdtlco de que su imaginacién quede apoderada.

¢ 5. pa. idea sola puede también determinar la produccién

; i_de esas imdgenes. La idea fija, es decir, la direceién exclusiva

R

y (1) Seguramente que 4 esto se debe en gran parte lo desenvuelto
.rg:e se hfalla en los nifios el instinfo de imitacion, segiin antes de ahora
- fiemos dicho : deben, pues, tenerse presentes las indicaci

.~ cuando se trate de expl'ca,r te fi po R
. icar este fendémeno, tan i 5 i
B 1s cducacion 5 nleresante, por cierlo,

Toxo IV.
18
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que la atencién se impone voluntariamente 4 sf misma, acu.
mulando y prolongando las mismas imdgenes, acarrea bien
pronto una tendencia irresistible. Basta entonces'con pensar
en tal accién: la imaginacién décil pone en movimiento los 6r-
ganos, que obran sin que la voluntad inte-rvenga.

De las leyes que acabamos de transcribir, concluye M. Joly
lo signiente: «La imaginacién sensitiva puede, pues, 4 falta de
una voluntad inteligente, segnida y atenta, reglar en nosotros
toda una serie de movimientos automdticos. El resultado de
estos movimientos cotidianos y necesarios es bueno, pues que
;}one en libertad una mayor suma de atencién que desde en-
tonces puede llevarse 4 otra parte; pero importa que nuestra
voluntad vigile esta especie de mecanismo, sepa reglarlo, yno
lo abandone al azar, es decir, 4 1as mil inﬂuenciag imprevistas
del organismo fisico y del medio-. A esto, afiadiremos, debe
tender la educacion.

108. La imaginacién reproductora es la base dela que
hemos llamado productora, en cuanto que es la que le sumi-
nistra los primeros elementos para su trabajo, toda vez que
mediante la segunda no creamos, en la verdadera acepeién de
la palabra, sino que nos limitamos & combinar los elementos
que la primera nos ofrece, dindoles un valor que se d‘ebe ex-
clusivamente al orden particular que el espiritu les impone.
En este sentido, podemos decir que es la naturaleza la que
suministra 4 la imaginacién ereadora los primeros elementos
con que da cuerpo 4 sus concepeiones, pue§to que df’ la natu-
raleza, del mundo real, toma sus datos la imaginacién repro-
ductora (1).

Esto nos dice que en la imaginacién creadora hay que
considerar varios grados: primero, aparecemos como simples

(1) Se la ha definido (MaiLLET, ob. cit, 388): «La fa(.:ultad en cug;;l
yirtud aproximamos.y coordenamos elementos suministrados por ‘
experiencia, de modo que formen un todo, més 6 menos ar‘momoso l?r
coherente, cuyas diversas partes concurran a un f?n comuny;, 6 ¢« v
facultad de componer, es decir, de crear obras de conjunto, cuyas pa;h]a:
todas, semejantes 4 las de un organismo, se refieran estrechamente a 1
idea del todo, 4 la finalidad comiin». !

- espectadores de la naturaleza; después combinamos los datos
. 6 elemeiitos que ésta nos ofrece, y tltimamente hallamos &
- través de esos datos y de esta combinacién ideas y sentimien-
- tos que dan cardcter 4 lo que llamamos nuestras creaciones.
. Asi, por ejemplo, de sonidos que ha oido 6 escuchado forma
. el misico una combinacién particular, 6 imagina, segin sus
. ideas y sus sentimientos, otros sonidos que expresan senti-
- mientos melancélicos 6 belicosos, tales 6 cuales ideas; 4 presen-
- cia de un espectdculo en que vemos cielo, tierra y drboles,
. nuestra imaginacién encuentra en él calma ¢ grandeza, una
. visi6én de lo infinito, que puede constituir una creacién artis-
.~ tica expresada por medio de la poesia. De este modo, es decir,
* uniendo el pensamiento y el sentimiento 4 los elementos que
.~ suministra la naturaleza, llega la imaginacién & crear ficcio-
. Des, 4 dar cuerpo, 4 expresar en formas sensibles lo que no
cae bajo el dominio de nuestros sentidos, formando con todo
. ello, y por este medio, un todo en que lo inteligible y lo sensi-
. ble se unen en una forma precisa; tal es el supremo esfuerzo
. de la imaginacién, que por este trabajo instituye el arte y las
bellas artes, y trata de realizar, ya ficciones, es decir, invero-
similitudes é imposibles, ya el ideal, esto es, la realidad ple-
namente desenvuelta segtin su ley: ambos fines los persigue la
imaginacién en el arte, en la ciencia y en la vida.

- De esto se infiere que si la imaginacién creadora tiene su
.~ base, como hemos dicho, en la llamada reproductora, y por ello

. en el estado del sistema nervioso, del que depende en gran
. parte, como la reproductora, necesita también del concurso de
la razén en cuanto que, como también hemos dicho, combina
0s datos que la realidad le ofrece y los ordena segin las leyes
- de la razén misma. De modo, que no sélo por virtud del en-
lace, influjo mutuo y reciproca dependencia que resulta del
- Juego arménico de todas las facultades, sino porque ademds
entra como un factor necesario en los actos de la imaginacién
creadora, ésta presupone el ejercicio de la razén, en cuanto
facultad de las ideas de lo absoluto y esencial, asi como el
" del entendimiento, ¢ sea, de la facultad mediante la cual com-
inamos los datos que nos suministran los sentidos y la ra-
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zoén (1): atendiendo 4 esto iltimo, que es lo mds importa-nte,
se ha dicho que por la porcién de entendimiento que contiene
la imaginacién, es por lo que esta facultad llega & ser crea-
dora (2). Dependen, pues, la marcha ordenada y los buenos
resultados de la imaginacién creadora, del estado y desarrollo
de la razén, y sobre todo, del entendimiento, con el cual
gnarda conexiones muy intimas é importantes. et

109. :Desde cuiando empieza 4 revelarse la 1mag1.nac16n
en los nifios? Esta pregunta nos lleva 4 tratar de las primeras
manifestaciones de la fantasfa en la infancia.

Empezando por la que hemos llamado imaginacién repre-
sentativa 6 reproductora, cuyo cardcter distintivo es. el de ser
pasive, No podemos por menos que comenzar diciendo que
una vez reconocido, como arriba lo hemos hecho (94), que
desde un principio se manifiesta la memoria en los nifios,
y principalmente la memoria sensible, no puede dudal_'se que
al mismo tiempo se manifiesta también la imaginacion re-
productora, que tantas conexiones tiene con esta clase de
memoria. Cuantos observadores de la infancia se han ocu-
pado de este particular, estdn conformes en afirmar que desde
la cuna misma dan ya los nifos indicios del trabajo de la fa-
enltad que nos ocupa. Veamos lo que 4 este propésito dice Ber-
nard Perez, que con las suyas nos presenta (3) un resumen de
las observaciones que acerca del natural de la infancia han
hecho los autores que, como Tiedemann, Darwin, Taine, Eg-
ger y algiin otro, han estudiado atenta y diligentemente & los
nifios : :

<Kl nifio, dice Bernard Perez, que contando apenas un
mes de vida, reconoce el pecho de su madre 4 muy corta dis-
tancia, muestra, por el deseo muy vivo que siente, que esta
vista le impresiona y que esta imagen debe hallarse profunda-
mente grabada en su memoria. El que 4 la edad de tres me-

(1) Recuérdese lo que acerca de la razin y el entendimienio decimos
en el tomo III, seccion 4 &, cap, II, nimeros 247 y 248.

(2) Janer: Obra cilada, pag. 152.

{3) En su obra citada, paginas 150 y 151.
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ses se yuelve bruscamente cuando oye cantar 4 un pdjaro 6
pronunciar el nombre de coco, y busca con los ojos la janla, se
ha formado una imagen muy viva del pijaro y de la jaula.
Cuando un poco més tarde, al ver 4 la nodriza tomar su man-
to, 6 4 su madre agitar la sombrilla, se muestra muy alegre,
Yy se figura el paseo al aire libre, lleva también & cabo una
obra de imaginacién. Del mismo modo, cuando 4 la edad de
siete i ocho meses se le engafia con un pedazo de pan, en vez
de una golosina, él reconoce la supercheria y tira el pan con
célera, es preciso que la imagen de lo que desea se halle muy
claramente impresa en su espiritu. En fin, cnando empieza &
balbucear la palabra papd 4 la vista de un hombre cualquiera,
se necesita que los caracteres generales que constituyen para

- él el papd se encuentren bien en su imaginacién. Los sobre-

saltos, tan vagos como profundos, que se manifiestan en los
nifios pequefiuelos como en los animales de corta edad, son en
unos y otros indicios ciertos del trabajo de la imaginaciéns.
Como indicios de la misma naturaleza deben tenerse, sin
duda, los gestos, los sollozos, las sonrisas, los movimientos y

~ los gritos de los nifios cuando duermen, que en gran parte de

los casos no son otra cosa que la expresién de las impresiones
que les causa la representacion de los objetos y actos que
cuando se hallan despiertos son causas de esas mismas mani-

. festaciones. ;No serdn esas sonrisas en muchos casos la ex -
- presién del placer que causa al nifio dormido imaginarse que
- Ve cerca de sf el pecho de su nodriza 6 el rostro placentero de
- sumadre? ;Y no seran producidos los sollozos porque el nifio
- Se imagine sofiando situaciones contrarias 4 las que provocan
- su sonrisa? Y ya que del suefio hablamos, tengamos en cuen -

ta que, segiin todos los indicios, debe creerse que si el nifio

* ejercita su imaginacién durante la vigilia, como antes hemos

dicho (1), la ejercita mds cuando duerme, pues segiin la opi-

(1) «Yo oigo con frecuencia, dice BerNArp PEREZ (obra ecit., p. 152),

desde mi habitaci6n, nifios de obreros que sus madres tienen que dejar

forzosamente solos durante una 6 dos horas, gritar desesperados en sus

. Cunas: las palabras que dejan oir desde la edad de nueve, diez 4 once
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nién del autor citado, fundada en hechos y opiniones que no
pueden desatenderse, el sueflo es el momento més favorable
para el trabajo intelectual de los nifios pequeios; ctrabajo,
dice, frecuente, trabajo apacible, y cuya importancia se halla
casi siempre en razén inversa del reposo aparente de los or-
ganos exteriores. Entonces es cuando esas sensaciones aluei-
nadoras, sin objeto presente 6 determinado, esas reminiscen -
cias intensas, esas innumerables asociaciones, destellos de
abstraccién y de generalizacién, esos aproximamientos que
tocan & la comparacién, esos juicios y esos razonamientos
en formas objetivas, — reviven bajo el ojo mds 6 menos abier-
to de la conciencia, en las fibras del cerebro, cargadas de
impresiones recientes, donde la sangre afluye por intervalos
cortos, y despierta 4 cada instante la vida mal tocada por la
parilisis del suenio» (1).

meses, sus lamentos desesperados 4 mamd, indican la naturaleza de las
imédgenes y de los sentimientos que atraviesan por su inteligencia y de-
solan su corazén, y que algunos meses antes, cuando se encontraban en
igual aislamiento, no tenfan el poder de expresar sus enfados y sus iras».

(1) Tocante al particular del sueiio en sus relaciones con la imagi-
nacién de los nifios, se han hecho observaciones muy interesantes acer-
ca de los hechos observados y de su interpretacion. CoMPAYHE se pre-
gunta si cuando el nifio suefia deja entrever la actividad de su naciente
imaginaci6n, y contesta que le parece dudoso que el nifio sueie enun
principio, y sin embargo, es imposible demostrarlo. M. KesER observa
que «el nifio antes de poderlo atestiguar con la palabra, contando sus
suefios, nunca puede decir con exactitud en qué momento se produjo
en ¢l semejante fenémeno por vez primera. A falta, pues, del testi-
monio del mismo nifio, es preciso contentarse con apariencias, con
signos -exteriores, que mientras el nifio duerme, denuncian la agitacion
interior de su espiritu. He aqui un hecho referido por el citado EGGER:
«Desde el segundo afio de su vida, veo un niiio despertarse sibitamen-
te, dando grilos causados, sin duda, por alguna vision penosa; sofaba
dolorosamente», «Los nifios pequeiios, dice Tiedemann, hacen movi-
mientos en el suefio. emiten sonidos como si sofiasen, aunque verosi«lli}-
mente no sueiian, sino que sencillamente se remueven por la sola irri-
tabilidad del cuerpo... Las madres y las nodrizas creen de ordinario
reconocer en ello el acto de soiiar, pero no distinguen lo que es meca-
nismo de lo que es accién del alma, y confunden con fen6me

noS
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Desde el momento que en estos suefios no se da sélo una
copia mds 6 menos viva de la realidad, sino que se combinan
y aun alteran los elementos que ésta suministra, no presentén-
dose las ideas en el mismo orden que la inteligencia las ha
Percibido, no puede desconocerse que empieza 4 entrar en
Juego, siquiera sea de una manera rudimentaria, la imagina-
cién productora 6 creadora, la cual se manifiesta en el estado
de vigilia por muy variados modos, y en especial ejercitindo-
se la imitacion, que, como antes de ahora hemos visto, es uno
de los instintos caracterfsticos de la infancia (18 y 58), 6 im-
plica el ejercicio de la memoria en los nifios (94): es que 4 la
it'nitacidn signe may de cerca la invencién. Desde que el nifio
tiene su atencién algo despierta, trata de reproducir los obje-
tos que le son conocidos: arregla casitas, alinea soldados, or-
dena sus menajes caseros, viste mufiecas, ete. De este modo
pasa de la imitacion 4 la invenci6n, ejecutando combinaciones
mis 6 menos ingeniosas de los elementos que la realidad le
ofrece. Transforma sus juguetes, y hasta les atribuye un ca-
rédcter, un papel, una personalidad; de aquf que con frecuencia
se le vea conversar con ellos y con otros objetes, y también
con los animales (1).

Manifiéstase especialmente en los nifios la imaginacion
productora bajo forma de mania destructora (lo que se dice el
espiritu destructor de los nifios) y constructora al mismo tiem-
po; pues, como afirma el P! Girard, «el nifio, desde los prime-
ros afios, 4 la vez que quiere hacer la prueba de sus fuerzas
destruyendo con frecuencia lo que cae en sus manos, se recrea
también produciendo 4 su manera lo nuevo y lo bellos. Asf se

observa que desde que pueden valerse de sus miembros, en

3 e psiquicos, que sélo se producen habitualmente en el adulto, movimien
_ los puramente orgdnicos...»

(1) «La imitacion de los gestos, de los sonidos, de los gritos de los

- animales, indica en todos los nifios un primer despertar del sentimiento
- estético, Un nifio de once meses aproxima sus manos como puede ha-
0 cerlo para expresar la admiracién, la alegrfa. Imitaba todo lo que le
. Causaba placer en los demds, y con frecuencia la sola imitacién era para
- ¢l un placer...» (Berxaro Perez: Ob, cit., pig. 160).
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particular de brazos y manos, gustan los nifios de determinar
varias formas, ya moldeando en tierra fresca ¢ arena hlim.eda,
ya trazando figuras con los dedos 6 con un pa}hto, por ejem-
plo, ora haciendo construcciones de toda especie con los- ma-
teriales 1 objetos que hallan 4 mano, 6 bien plggando, pican-
do 6 recortando papel, trapo, etc.; ello es que tienen particu-
lar predileccién 4 producir combinaciones nuevas y que se
regocijan grandemente cuando las realizan. Gl?,ro €s que se-
mejantes combinaciones estdn siempre en relaciéon con alguna
idea que los nifios se han formado, y bien puede afirmarse que
esta idea no es otra cosa que un plan; pues desde el momento
que el nifio lleva 4 cabo lo que decimos, es capaz, como afirma
Th. Reid, «de percibir el dibujo y la regularidad en las obras
de los demds, sobre todo en los pasatiempos de sus compa:ne-
ros de méds edad; quiere imitarlos y producir algp parecxfio.
1Qué trasportes de alegrfa cuando llega 4 conseguirlo! E.l nifio
que logra por la vez primera hacer alguna cosa que exige un
plan, no se siente menos feliz ni menos orgulloso de su des-
treza que se sintié Pitdgoras con motivo del descubrn'mento
de su famoso teorema; parece entonces como que adqmex:e la
conciencia de s{ mismo, y enorgullécese de su propia estima;
sus ojos centellean, arde en impaciencia por ensefiar su obra
4 cuantos le rodean, se cree digno de los aplausos de éstos, y
cuando los elogios vienen 4 justificar su esperanza, ;qufé emo-
ciénl... Més tarde, los diferentes juegos en que los niilos se
ejercitan, los planes y los artificios que les sugieren, las narra-
“ciones y los cuentos con que se les distrae, introducen en st
espiritn nuevas series de pensamientos, que se les hacen bas-
tante familiares por que cada parte arrastra la qtra. 4 su vez.
La facultad de invencién se anuncia ya...» (1). Ksta, que he-
mos llamado imaginacién destructora y constructora, 6 sea,
inclinacion 4 las ocupaciones pldsticas y revelacién del ele-
mento productor que bulle en el fondo del alma humana, se
muestra en los nifios de ocho 6 diez meses de edad, como
afirma Bernard Perez, apoyindose en los ejemplos que le

(1) @uvres completes, t. 1V, ch. IV, paginas 179 y 180.
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suministran sus observaciones y las de otros psicélogos de la
infaneia (1).

Sin negar esta afirmacién, justificada por los ejemplos
hijos de las observaciones de los autores citados, Mme. Nee-
ker de Saussure entre ellos, debemos establecer un hecho en
que todos convienen, y que ha de servirnos de base para lo
que nos resta que decir referente al tema que estudiamos, 4

“saber: que hasta la edad de dos afios, poco m4s 6 menos, esto
_ s, hasta la época en que los nifios comienzan 4 hablar 6 al

(1) He aqui algunos ejemplos que atestiguan el ejercicio de esta cla-
se de imaginacién en los nifios muy pequeiios: Tiedemann nos sefiala
en su hijo, de edad de trece meses, una rara aptitud para combinar
ideas adquiridas, aplicédndolas & percepciones actuales, y con la inten-
cién evidente de representar las primeras por las segundas. El 29 de
Octubre tomé el nifio varios tallos cortados de berza y les hizo repre-
sentar diversas personas que le visitaban. El filésofo veia aqui, con ra-
- z0n, el germen de la fuerza poética, que, dice, «parece consistir en trans-
- portar imdgenes conocidas & extrafias». Olvida, sin embargo, observa
~ BerNARrp Perez,decirnos hasta qué punto era esta operacién espontinea,
.y si el nifio obraba asi por haberlo visto hacer, més que con la inten-
~ ci6n original de representar, 4 su manera, escenas muy conocidas; bien
~ es verdad queaun en la iltima hipétesis, no tardando la conciencia en
.~ intervenir en sus actos de imitacion mecdnica, hace que pronto revistan
~ éstos cierto cardcter personal.—«Un nifio de nueve meses, afiade el mis-
. mo autor, sentado en una alfombra en medio de la habitacién, se pre-
. sentaba como un dios creador y despético en medio de sus juguetes v
~ de todos los objetos que se le daban 6 que 6l llegaba 4 coger. Los mu-
& fiecos de cartdn, la trompeta, el tambor, la pelota, el papel, los libros,
las plumas, los alimentos de que se servia, fueron durante dos horas
. apilados, colocados los unos al lado de los otros, separados, vueltos &
_ juntar confusamente, rechazados, recobrados, golpeados, acariciados,
‘abrazados, mordidos, etc.; todo acompaiiado de voces, gestos de admi-
. Tacion y pateamientos de alegria que al mismo tiempo que la necesidad
. imperiosa de ejercitar las fuerzas fisicas y de satisfacer una curiosidad
- siempre renaciente, de imitar y de repetir actos facilmente aprendidos,
- manifestaban también la necesidad intelectual Yy moral de realizar un
. ideal en relacion con sus facultades, «de producir 4 su manera lo bueno
~ ¥ lobello». Asi, el hombre nifio construye y destruye jugando, pero con
‘pa seriedad, con una conviccion que recuerda la mania de los patri-
- cios de Salustio, que necesitaban construir para demoler, y demoler
“Para construir. Nova diruunt, alia edificant». (Ob. citada‘_, pdg. 160.)
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menos comprenden el sentido de las palabras y saben inter-
pretar mds 6 menos fielmente el lenguaje de los demds, no se
manifiesta en ellos, con cardcter de tal, la imaginacion; por
otra parte, como se ha dicho, mientras que los nifios no hablan,
es muy diffcil penetrar en su conciencia, todavia muda, para
discernir los gérmenes de su imaginacion. Asf, los ejemplog
que esos autores y otros aducen respecto de la imaginacién
inventiva de los nifios, el gusto de éstos por los cuentos y toda®
suerte de ficciones, lo maravilloso, lo poético y lo dramitico,
se refieren 4 nifios de esa y mds edad; entonces es cuando dan
testimonio claro y evidente de estar dotados de fantasfa.
Asf, pues, una de las manifestaciones de la imaginacion
creadoraen los nifios de esa edad, podemos referirla 4 la aficién
que éstos muestran por lo maravilloso y las ficciones, asi como

por lag narraciones, especialmente los cuentos, pues todo ello

constituye como el alimento favorito de las imaginaciones
infantiles: los nifios toman al pie de la letra las ficciones, por
exageradas que sean, y lo maravilloso es para ellos la sefial
de la verdad. Con razom, pues, ha dicho Mme. Necker de
Saussare : <El placer que procura 4 los nifios la exposicién de
la ms sencilla narracién responde 4 la vivacidad de las repre-
sentaciones en su espiritu. Los cuadros que evocan dentro de
ellos, son tal vez mds brillantes, mds animados que lo serfan
los objetos reales. Un relato les hace el efecto de una linterna
mégica>. No debe olvidarse 4 este propésito que en la especie
de fascinacion que los cuentos ejercen en los nifios, entra por
mucho el acicate de la curiosidad y el atractivo de lo descono-
cido. También conviene advertir que la repeticién prolongada

de los cuentos y de las escenas en queé el nifio interviene de

algin modo, hacen 4 éste inventor. «El nifio de tres 6 cuatro
afios, dice Sully, que ha ofdo un gran nimero de historietas,
se las forjard nuevass. De este modo se va haciendo inventi-
va la imaginacién (1). Con estos medios y con la aficién y

(1) Alaedad de veinte meses, observa Bervanp Perez, no estd toda-
via el niiio dvido de cuentos y de fabulas que no comprende; pero s
apasionado por las relaciones de sus propias impresiones... A la edad de

— O
aptitudjgue tienen los nifios para imitar los gestos, los ruidos
y los grifos de los animales, y su inclinacién 4 la Naturaleza,
empieza 4 despertarse el sentimiento estético, Y en especial
ese como instinlo dramtico que las manifestaciones apuntadas
entrafian,

En efecto, revela el nifio este instinto, no sélo porsu aficién
decidida & las ficciones y las narraciones, sino también por la
inelinacién que con frecuencia le lleva 4 animar los cuadros
que le rodean, atribnyendo palabra 4 los animales y vida 4 los
objetos inanimados, conversando con unos y otros como lo

- pudiera hacer con sus semejantes. Esto, 4 que M. Egger llama
* <imaginacién dramética», <el drama en su germen elemen-

tal» (1), y que en puridad no es mis que una forma del gusto
por lo maravilloso y las ficciones 4 que antes nos hemos refe-
rido, explica, dice Rousselot, el hibito que tienen ciertos nifios
de jugar solos, en contradiccién aparente con el instinto de
sociabilidad; pero hay que tener en cuenta que en estos juegos
no se consideran los nifios solos, toda vez que se han formado
una sociedad imaginaria con sus juguetes y los objetos que les
rodean, 4 los que han atribufdo una personalidad semejante &
la suya, y con los que conversan larga y tendidamente, como
lo pudieran hacer con otros nifios (2),

tres aiios, toma aun en serio los dramas y las comedias que entrafian
las ficciones que suelen recitéirsele,

‘(1) Ob. cit., pig. 13.—«La existencia entera de los pequenuelos, dice
Mue. NECKER DE SAUSSURE, es dramalica; su vida es un ensueiio risue-

. ho, grolongado, entretenido, intencionado. Sin cesar son inventores de
- escenas, decoradores y actores; sus juegos caen en la ficcion, y tocando
- en la puerilidad, son poetas». Para probar este aserto, aduce varios

ejemplos por el estilo de los que en este trabajo citamos.
(2) «En la forma dramética, dice M. CoupAYRE, es enla que el ins-
tinto de poesia, propio de la imaginacién del nifio, gusta mds de mani-

~ festarsen, El citado Escer aduce una prueba caracteristica y precoz, «Un

nifio de veinte meses, dice, conoce, reconoce y llama muy bhien de me-

. moria algunas personas que vefa habitualmente en el jardin del Luxem-
~ burgo, una nifiera, por ejemplo, y el niiio de que cuidaba. Un dia nos

deja pronunciando bien que mal los tres nombres del Luxemburgo, la

~ nifiera y el nifio, y yéndose & la habitacién cercana, hace ademdn de
~ decir buenos dias 4 esas dos personas, viniendo después 4 contarnos

hstieniottaln. oo o o
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Con este instinto 6 sentido dramédtico, que claro es, no se
manifiesta por completo antes de los tres afios, es decir, hasta
que el nifio ha adquirido el uso y la inteligencia de la palabra,
se muestra también en la nifiez algo de lo que podria llamarse
el sentido de lo comico. <En efecto, dice 4 este propdsito
M. Rousselot (1), se nota que el nifio es desde un principio
sensible al chiste 6 la burla: la comprende, rie y gusta de reir,
de ver reir y de hacer reir, juega 4 hacer miedo, y este juego
le divierte; cuando se le mira jugar estd contento, realiza toda
suerte de movimientos, y toma todo género de posturas para
divertir 4 los que le miran. Tiene, pues, el sentimiento de lo
c6mico y el de lo ridiculo: comprende muy bien cuando se bur-
lan de él, y por su parte sabe burlarse de los demds, asi como
coger el lado cémico de las narraciones que se le hacen...» (2).

con la misma sencillez lo que habfa hecho. Evidentemente, nada re-
cuerda en la pieza adonde se fué, el Luxemburgo ni sus habitantes, por
lo que ese acto es uno de los que se dice de imaginacién dramatica: es
el drama en su germen elemental». — Acerca del instinto poético de los
nifios, constiltese esta obra de Bernarp Perez : El arte y la poesia en el
nifio. Parfs, Félix Alcdn, editor, 1888.

(1) Obra citada, péginas 243 y 214.

(2) - «El 20 de Diciembre (tenia el nifio cuatro' meses menos tres dias),
manifesté el joven Tiedemhann una alegria visible, porque se reian de
sus juegos y los elogiaban; para hacer reir, trat6 atin de ejecutar toda
clase de movimientos y tomar diversas posturas». A esta nota de Tiede-
mann afiade Bernard Perez: «Yo he visto un nifio de tres meses y me-
dio dar brincos muy alegres, y aun reir casi 4 carcajadas, y agitar am-
bos brazos como para expresar admiracién, viendo 4 su hermana po-
nerse un moquero en la cara, Tres dias después de la primera escena,
se le puso el paiiuelo en su rostro, y lo retiré al momento; sus expresio-
nes mostraban un sentimiento de sorpresa, mezclado de cierta inquie-
tud, y asi estuvo durante algunos minutos; pero pronto no vié méis que
un juego, el juego que le causaba risa viéndclo hacer & otro, y si no se
dejaba el panuelo sobre su rostro més que algunos segundos, se le en-
contraba sonriendo al quitdrsele. Olro nifio, de edad de cinco meses,
cuando veia visitas de personas extraiias, y sobre todo de caras jovenes
y agradables, repetia delante de ellas, riendo, las chuscadas que habfa
hecho en familia. Esta precoz aptitud 4 ejercitar la fuerza poética en el
género alegre, esa vis cdmica que tanta fuerza tiene en los primeros afios,
y que se manifiesta desde los primeros meses aun en los nifios mds me-
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Come. otra manifestacién del sentido estético debe consi-

3 derarse Ia" inclinacion que el nifio siente por el canto, por el
- que muestra la misma aficién que por la palabra: desde muy

pequefio, todavia en el perfodo de la lactancia, experimenta

~ cierta emocién al oir tocar un piano 6 cualquiera otra clase

de instrumento musical. El instinto lleva al nifio 4 imitar los
cantos que oye, muy particularmente los de su madre 6 no-
driza, 4 las que trata de acompafiar. Al principio no hace mis

~ que articular sonidos informes, como verifica respecto de la
. palabra; pero cuando entra en posesién de ésta, no sélo repi-

te las frases, sino que imita los tonos del canto, cuya aptitud,
despertada y cultivada por la madre, no debe desatenderse,
porque es germen que fecunda el porvenir, en cuanto que el
canto, 4 la vez que ‘una de las primeras manifestaciones, es
una de las primeras necesidades de la vida fisiolégica del nifio

. ¥ un excelente medio de cultura de los sentimientos (1).

dianamente dotados, es con evidencia un caricter transmitldo por he-
rencia 4 todos los miembros de la especie humanay,

A este como sentido de lo ¢comico y la broma se refiere también el
siguiente pasaje de Darwiy, relativo 4 su hijo: «A los ciento diez dias le
divertia mucho, dice, que le echaran por la cara un delantal, que en se-
guida se le quitaba de pronto. Un dia que yo jugaba con él de este modo,

. me eché sibitamente por la cabeza el delantal, aproximando mi cara

4 la suya, dejando él entonces oir un ligero ruido, como un principio
de carcajada. Era aquella vez la principal causa del placer la sorpresa,

~ como sucede con mucha frecuencia en las personas mayores cuando se

rien por cualquier agudeza 1i originalidad repentina. Me parece recor-
dar que tres 6 cuatro semanas antes de la época en que el nifio se di-

- vertia viendo una figura descubrirse siibitamente, si se le pellizcaba con

suavidad en la nariz 6 en las mejillas, lo acogia como una broma agra-

- dable. Por el pronto me sorprendié ver que un niiio que apenas conta-

ba mas de tres meses, comprendiera ya la broma; pero debemos tener
presente que bien pequerios son los gatitos y los perritos cuando empie-
zan 4 jugar»,

(1) «A los cuatro meses, dice Darwix refiriéndose al nifio por él ob-

- servado, demostr6 de una manera indudable que le gustaba oir tocar el

piano; esto era, segtin toda apariencia, el primer aviso del sentimiento

. de la estética, & menos que no se llame asi la atraccion que los colores

brillantes ejercian sobre él desde hacfa bastante tiempo». — Desde los

- cinco meses, el hijo de TiepEMANN acompaiiaba el canto de su madre
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Como manifestaciones también del instinto estético debe
considerarse esa inclinacién que los nifios sienten hacia los
colores brillantes, los objetos agradables, los rostros jévenes
y risuefios, en una palabra, todo lo que cae bajo la esfera de
lo que, tratando de los nifios, han llamado algunos el sentido
de lo bello visual, asi como su gusto por la poesia, de la que son
grandemente partidarios (1). Todo esto nos revala que el
sentido estético existe desde los primero momentos de la vida,
¥ que sus manifestaciones estimulan de mil modos al nifio &
obrar, por lo que importa no abandonarlas, sino, por el con-
trario, desde el comienzo proporcionarlas el alimento que
requieren. ;

Apenas hay para qué decir que en sus juegos es donde
principalmente revelan los nifios la actividad imaginativa; en
ellos desplegan, sobre todo, su iniciativa, mediante invencio-
nes précticas y por lo que antes hemos llamado el sentido dra-

médtico. En los juegos combinan, y en cierto modo crean, los °

nifios; dan rienda suelta 4 sus inclinaciones representativas,
recitando, accionando, hablando con los seres inanimados,
como las mufiecas, que es para la nifia una persona realmente

con signos de alegria y moviendo los brazos y.los pies.—M. CompAvaE,
que no reconoce en los nifios el sentido estético, en cuanlo significa el
sentido de 1o bello, el gusto y el discernimiento de la belleza, afiade, al
asentar que el nifio no tiene ni puede tener el sentimiento de la belle-
za, que sélo hay que hacer en esto una excepeion, «concerniente al
canto y la musica, que desde un principio parecen ejercer cierto atrac-
tivo en el nifo».

(1) Benxaro Perez hace nolar, apoyéndolo en ejemplos, que las
personas jévenes y alegres ejercen simpatias en los nifios, al paso que
ciertos rostros viejos, y arrugados y feos, les causan repulsién. — En
cuanto 4 lo que podriamos llamar el instinto poético, se ha dicho que el
nifio nace poeta. «Observad al nifio, dice M. G. Droz, y descubriréis en
¢l una riqueza de imaginacion rayana en la prodigalidad, y que no se
encuentra en ninguna otra edad de la vida. ;No hay mis de verdadera
poesia en el cerebro de esos caros amores que en veinte poemas épicos?»
A veces, con frecuencia pudiéramos decir, la imaginacién divaga, se
exalta y extravia, y llega 4 las concepciones incoherentes y extraas del
género de las que cita SuLLy, de un nifio de tres afios que anhelaba
vivir en el agua como los peces, 6 brillar en el cielo como una estrella.
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 viviente, reproduciendo escenas que ha visto 6 que ha ofdo
.~ contar; ‘®n fin, desplegando toda su energfa reproductiva é
- inventiva, llegapdo en esta tiltima hasta sentirse acompafiados
 de personajes que no tienen delante, absolutamente fantdsticos.
. s, pues el juego, como el escenario en que con mds frecuencia
g, actiay revela sus mayores 6 menores energfas, sus aptitudes,
- la imaginacién infantil.
1 Para terminar, reproduciremos una observacién que se ha
L hecho respecto de la imaginacién inventiva 4 que acabamos de
\ aludir. <El estado mental de los nifios, afirma M. Taine, es, 4
£ . muchos respectos, el de los pueblos primitivos en el perfodo
. mitolégico y poéticos. A lo que afiade Compuyré, que cita ese
ﬁl pasaje : <Si se dejase hacer al nifio y la educacién no viniese
g . 4 meter en razén sus fantasias, se le verfa crear una mitolo -
] . gianueva. Sin duda, nosotros le ayndamos frecuentemente en
“I * gus supersticiones, le sugerimos sus errores... Pero la buena
- fe, el candor, la inocencia que é1 pone en su adhesién absoluta
4 esas fibulas, es la prueba de que tiene una propensién natu-
* ral 4 lo maravilloso».
. 110. Mas para desenvolver y dirigir en el nifio la imagi-
nacién, en la medida y con el sentido convenientes, importa
. que tengamos en cuenta el papel que esa facultad desempefia
" en la vida, y no olvidemos que si es para ésta causa de mu-
chos beneficios, es también origen de males sin cuento, sin
que esto ltimo quiera decir que deba desatendérsela, ni si-
quiera contrariar su natural desenvolvimiento, puesto que
siendo una facultad del espiritu, representa una fuerza psico-
légica con un valor positivo para el desarrollo del alma, que
es imposible desconocer. Lo que hay que tener presente es
que la imaginacién puede influir en la existencia del hombre
en dos opuestos sentidos, 4 saber: positivo uno y negativo
;‘otro, teniendo ambos una gran resonancia en la vida toda.
' Examinemos, pues, el papel de la facultad que nos ocupa bajo
- estos dos aspectos.
1 Influye la imaginacién en la vida positivamente, es decir,
de un modo beneficioso, por los siguientes motivos: \
1. Porque, ayudada de la memoria, nos da la copia de
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toda la realidad sensible, exterior é interior, en que nos mo-
vemos, y con el auxilio de la razén, nos presenta econ forma
sensible el ideal, cuyo conocimiento nos es tan necesario para
regular nuestra conducta y dirigir nuesta vida en todas di-
recciones.

2.°  Porque no obrando los hombres més que con un deter-
minado fin, la imaginacién es la que nos representa este fin,
sugiriéndonos el deseo de alcanzarlo, y dédndonos fuerza ¢
inspirdndonos entusiasmo para conseguirlo: con frecuencia
nos faltarfa el d4nimo en las empresas dificiles, si la imagina-
¢ion no nos lo infundiera, representindonos previamente el
éxito 4 que aspiramos : al representarnos la imaginacién ese
fin, nos hace también encontrar los medios para lograrlo.

3.° Porque sugiriéndonos las hipétesis y los sistemas, con-
tribuye de una manera poderosa y eficaz 4 la formacién y 4
las miltiples aplicaciones de la ciencia, dando lugar muchas
veces 4 grandes descubrimientos, perfeccionando las artes
individuales y mecdnicas, y popularizando de continuo las
verdades cientificas.

4.° Porque es el prineipio de las bellas artes, que en rea-
lidad ella crea, y vulgariza la contemplacion de la belleza, con
lo cual tantos encantos y puros deleites. presta 4 la vida, 4 lo
que contribuye también templando la aridez y severidad de la
razén pura.

5.° Porque, como ha dicho uno de nuestros mds distin-
guidos filésofos (1), <en moral y religién pone la realidad su-
prasensible al alcance de todas las inteligencias y de todos
los corazones, con la eficacia virtual del ejemplo en las buenas
obras, y de la contemplacién sensible de la armonfa y orden
que rigen el mando moral y la vida religiosa».

6.° Porque, en fin, es, como afirma M. Joly (2), condicién
de la libertad y del progreso. Permitiéndonos oponer 4 las
sugestiones actuales del apetito y del deseo la imagen de. un
objeto ausente, y tal vez mds apetecible, nos hace suscitar

(1) GonzALez SErrANO, Manual de Psicologia, pag. 94.
(2) Obra citada, pag. 133.

voluntariamente en nosotros un nuevo movimiento que con-
trarfa 1d vivacidad del primero, y por ello provoca una elec-
cién mds libre; de aqui el que pueda decirse que contribuye
en una gran medida 4 libertar la voluntad. Es una condicién
de progreso, porque todo progreso, es decir, toda marcha ha-
cia adelante, exige un fin, y un fin deseado, y este fin no puede
ser mas que un ideal que la imaginacién nos representa, nos
hace contemplar de antemano como si estuviera ya realizade,
Y cuya vista anticipada nos sostiene contra los desfalleci-
mientos de dnimo y contra las decepciones inevitables de la
vida.
Influye la imaginacion en la vida negativamente, es decir,

de un modo dafioso, por los motivos signientes:
- Lo Porque mezclando con lo real lo ficticio y exagerando
¢ el valor de este elemento, nos impide ver las cosas como son,
Ny . nos hace perder de vista la realidad, y convirtiéndonos en
‘ - sofiadores, que no en pensadores, nos lleva 4 pedir 4 la vida
- lo que no puede darnos, pintdéndonos en unos casos con vivos
. ¥ excesivos colores goces imposibles, y exagerando en otros
" en sentido inverso los males que nos abruman. Consecuencia
~de lo primero es que gastemos las horas en luchar con imposi-
. bles, en busca de locas aventuras, 6 que nos entreguemos 4 un
. ciego optimismo que nos hace despreciar la realidad, y que con
. frecuencia nos conduce 4 la inaccién mds deplorable; y de lo
Ll‘ segundo, sumirnos en un desesperante pesimismo que nos hace
§ aborrecer la realidad, y también nos lleva 4 la inaccién. Y no

| debe olvidarse que cuando exageramos los hechos, y sobre
| todo sus consecuencias, en el segundo sentido, llegamos &
. Perder la presencia de 4nimo, no hacemos otra cosa que ator-
. mentarnos inttilmente, en vez derehacer nuestras fuerzas, y
M08 convertimos en medrosos y cobardes para la lucha de la
| vida: 1a exageracién de las ficciones engendra, en los nifios
Darticularmente, el miedo, y les hace pusildnimes y supers-
ticiosos.
. 2.° Porque obrando la imaginacién muy especialmente
fgobre la sensibilidad, que 4 su vez obra sobre las pasiones,

Lentra como el principal elemento de éstas, y cuando predo-
3 Tomo IV, 19
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mina llega & hacer que la voluntad sncumba bajo la fuerza de
las imdgenes que la fantasfa le pinta, y el hombre no se per-
tenezca, el elemento racional no ejerza sobre nuestra vida el
influjo que debe ejercer.

3. Porque cuando se sobrepone al juicio y 4 la razén,
llega 4 perder el freno, convirtiéndose en la verdadera loca
de la casa, y formando espiritus delirantes, es fuente de ex-
travios y corrupciones en las bellas artes, y por ende en las
costumbres.

4° Porque de esa manera llega también 4 infiltrar gran-
des errores en la ciencia.

5.2 Porque en politica y religién conduce con esas exage-
raciones al fanatismo, que si es perjudicial 4 una y otra esfera,
no lo es menos para las sociedades, que tantos males han re-
cibido de ese enemigo temible, producto de una imaginacién
mal dirigida.

6.° Porque, en fin, por todos esos motivos la imaginacién
es fuente de ambiciones y de vicios, asf individuales como
sociales, y origina 4 los pueblos hondas perturbaciones, y con
ellas calamidades sin cuento, que les abren heridas diffciles
luego de cicatrizar. i

111. De las consideraciones que preceden, resulta que,
si bien es cierto que la imaginacién puede llegar 4 romper la
regularidad de la vida, y mediante sus exaltaciones 6 desbor-
damientos erizar de peligros esa misma vida, también es ver-
dad que es un elemento que embellece la existencia y auxilia
al hombre en la realizacién de sus mayores, mis necesarias y
més ttiles empresas, pues que es de una aplicacién fecun-
dfsima 4 toda la vida. Si por una parte suele ser la loca de la
casa, por otra es la que presta 4 esa misma casa su mayor
animacién y mds hermoso colorido, infundiendo al espiritu el
calor de que ha menester para el trabajo y la lucha en el ba-
tallar de la existencia.

Para evitar los escollos que ofrece bajo el primer concepto
y aprovechar las ventajas con que nos brinda por el segundo,
lo que importa es dirigirla convenientemente, no dejarla que
obre por sf misma y sin atender 4 la racionalidad y al contra-
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peso de.Jas demds facnltades; tener en cuenta que el ejercicio
de la falitasfa debe llevarse 4 cabo mediante el concurso y el
lastre que le prestan esas mismas facultades, y sobre todo la
razén y la conciencia, 4 cuya superior inspeccién habrd de
someterse. Tratar de ahogarla, de suprimirla, ademds de que
serfa un gran mal, es un imposible; que no puede suprimirse,
al menos enteramente, ninguna facultad del alma, ni tampoco
serfa conveniente hacerlo. Desenvolverla en el sentido de lo
bello y del bien, y siempre en armonfa con las demds foerzas
del espiritu; reglarla conforme 4 esta armonifa y 4 lo que pide
la racionalidad de la vida, y no abandonarla & sf misma, ni
: dejarla sin cultivo 6 tratar de suprimir su accién fecundante,
~ es lo que hay que hacer, y es la obra que compete 4 la educa-
cién, para lo cnal cuenta ésta con medios adecuados, como &
. su tiempo veremos. Darnos el hébito de servirnos de nuestra
- imaginacidn, sin hacernos esclavos de ella: tal es el fruto de
una buena educacion. Asi, pues, la de la imaginacién ofrece
Q‘ un doble aspecto; en conjunto, debe tomarse como una cultura
.y una disciplina. Una prudente educacién artfstica y literaria
. puede realizar esta obra, excitando y conteniendo 4 la vez en
¢ una justa medida la imaginacién infantil.

VII

DE LA RAZON

112. Indicacién preliminar. — 118, Concepto de la razén en su sentido més lato;
_diversas acepciones que recibe. — 114. Su consideraci6n como facultad inte-
lectual; nociones y verdades primeras; leyes de la razén. — 115. La razén en
el nifio. — 116. Consideracién de la época y el modo de presentarse en él las
ideas de razon; ideas de causa y efecto, de espacio, de lo infinito y de’ Dios.—
117. Conclusiones pedagégicas. — 118. Papel que la razén desempefia en toda
la vida; necesidad de que sea atendida por la educacién.

112. Expuesto en el lugar oportuno (1) el concepto
eolégico y las divisiones de esta facultad intelectual y del
ntendimiento, y habiendo visto que éste, 6 facultad de dis-

(1) T. 10, seccion 4.2, cap. U, nims, 247 y 248,
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cernimiento y de combinacién, se confunde frecuentemente
con la razén 6 facultad de las ideas, por lo que también se
llama al entendimiento razén discursiva, debemos, para evitar
repeticiones y aun confusiones, tratar ahora en conjunto am-
bas facultades, refiriéndonos principalmente 4 la razon, con
cuyos caracteres consideran no pocos psicélogos confandidos
los del entendimiento, que otros toman como la inteligencia
toda, en cuyo caso nada tendriamos que decir de él después de
considerar en particular cada una de las fanciones, operacio-
nes y facultades intelectnales.

113. Concretindonos, pues, 4 la razén, aunque tomédn-
dola en su sentido m4s lato, que en parte implica el entendi-
miento, al menos en cuanto éste es considerado como razon
discursiva, empezaremos por decir que, siendo la facultad de
las ideas la que nos da & conocer lo absoluto y esencial de los
objetos, las causas y los efectos, las que nos hace ver las re-
laciones de los fenémenos y distinguir lo verdadero de lo
falso, ete., se la puede definir la facullad de comprender, asi
como la inteligencia, tomada en general, se la ha definido la
facultad de conocer. Ast se ha dicho, que la razén en el hom-
bre consiste en comprender la razin de las cosas, es decir, el
por qué y el cimo de esas mismas cosas. Se la ha definido
también, como <la facultad de intuicién que nos suministra
los principios, es decir, las leyes fundamentales del pensa-
miento» (1).

La razén recibe todavia nuevas acepciones, segun los tér-
minos que se la oponen. Caando, por ejemplo, se la compara
con el instinto, es considerada como la facultad de generalizar
y variar los medios de accién segin las necesidades; lo cual
implica la aptitnd para conocer las causas y los efectos, pre-
ver las consecuencias y el encadenamiento de las cosas, y
ligar el porvenir al presente y al pasado; en este sentido, se
dire que el hombre es un animal racional, siendo, en el caso
que nos ocupa, el cardcter esencial de la razén, estar pronta
para prever todas las circunstancia8 nuevas y ser capaz de

(1) Hennt Magrion, Legons de Psycologie, pag. 261.
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sometel” la naturaleza 4 sus propias ideas y, enlo tanto, 4
nuestras necesidades. Cnando la razén se opone 4 la loeura,
es tomada por el equilibrio de las facultades intelectuales y
ann de las afectivas, por el acuerdo que existe entre el espi-
ritu y sus actos, con el orden de las cosas. Asf entendida la
razén, es una especie de instinto que no ha menester del ra-
zonamiento, y constituye lo que se llama <buen sentidos, 6
«sentido comiin», razén prictica. Cuando la razén se opone 4
la pasion, se la toma por la apreciacién exacta del destino
humano y de las verdaderas relaciones del hombre, siendo en
faste' caso también, no razén especulativa, sino préctica que,
impidiendo el predominio de las pasiones, que nos acercan &
los animales, nos hace comprender nuestra dignidad personal
y nuestras relaciones con los demés hombres y con Dios.
Cuando se opone al falento, se dice de ella que es la facultad
de encontrar los principios, siendo el talento como el arte de
aplicar los principios generales 4 los casos particulares: en
tal sentido, la razén fija el fin, y el talento descubre los me-
dios de ejecucion.

114. Considerada la razén como facultad intelectual es,
como oportunamente dijimos (1), la facultad de las ideas y, en
tal sentido, de las nociones y las verdades primeras, en cuyo
concepto se la denomina razén pura 6 intuitiva, que se distin-
gue en especulativa y formal.

Las nociones primeras reciben este nombre no teniendo en

~cuenta el orden cronolégico de su aparicidn, sino su impor-

Fancm, pues que en realidad las que primero aparecen son las
ideas sensibles, sin las que las primeras no tendrian oecasién

de manifestarse; lo cual no quiere decir que no sean, como las
- sensibles, base de nuestros conocimientos. Las nociones pri-
- meras son las mds elevadas de todas, representando como los
~ elementos primeros ¢ irreductibles del pensamiento y del ser.
Su‘carécter es el de ser universales, necesarias y absolutas:
!111-1Yersa]es, en cuanto que se mezclan con todos nuestros
: Juiclos, estan en todos nuestros pensamientos, y no podemos

S

{1) T.IIL seccién 4.a, cap. II, nim, 247,
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pensar sin ellas; necesarias, porque no podemos” pensar sin
ellas y son como la condicién precisa de todos nuestros cono-
cimientos; y absolutas, en cuanto que todas conducen 4 la
idea de lo absoluto (espacio absoluto, causa primera, infinito).

Las nociones primeras son las que sirven de fundamento
4 las ciencias, 6 de otro modo: toda ciencia descansa sobre
una nocion primera. Por-ejemplo: la geometria, sobre la no-
cién de extension 6 espacio; la aritmética, sobre la del nimero;
la mecdnica y la fisica, sobre las de movimiento § fueraa; la
quimica, sobre la de substancia; la fisiologfa, sobre la de vida,
la moral, sobre la del bien; el derecho, sobre la de justicia; la
estética, sobre la de la belleza; la metafisica, sobre la de lo
absoluto, 1o perfecto, 10 infinito, sobre la idea de Dios, en una
palabra. Asf, ha podido decir Leibnitz que las nociones pri-
meras <son en el espiritu lo que los misculos y los tendones
en el cuerpo».

Estas nociones primeras dan origen 4 juicios 6 principios
que reciben el nombre de verdades primeras, que son la base
de toda las ciencias y los principios reguladores del entendi-
miento humano. (eneralmente reciben el nombre de proposi-
ciones, 6 mejor axiomas, como, por ejemplo : todo objeto ocupa
un lugar en el espacio (férmula de la nocién primera de espa-
cio); todo hecho tiene lugar en el tiempo (nocién primera de
la duracidn); todo lo que existe tiene una causa (nocién pri-
mera de causa); no hagas 4 otro lo que no quieras que te ha-
gan 4 ti (idea del deber); todo lo que existe tiene razén de ser
(nocién primera de la razén de ser), ete. (1).

(1) Las nociones y las verdades primeras,-todos esos principios 4
que acabamos de referirnos, se imponen & nuestra inteligencia, la cual
ni las forma ni puede destruirlas: nunca podemos decir que la parte sea
mayor que el todo, que dos y dos sean igual 4 cinco, que un cuadrado
tiene tres lados y un tridangulo cuatro, que hay efectos sin causa, que
los cuerpos no ocupan lugar en el espacio, que dos cantidades iguales 4
una tercera no son iguales entre si, etc. «Todas estas verdades, ha dicho
Bossukr (Del conocimiento de Dios y de si mismo : traduccion espaiiola,
cap. IV, parrafo V, pég. 233), y todas las que deduzco por raciocir_liu
cierto, subsisten independientemente de todos los tiempos; en-eualquier
época en que coloque al entendimiento humano, las conogera; pero al
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De }gs principios 4 que acabamos de referirnos, hay unos
que se denominan fandamentales, en cuanto constituyen las
leyes por que se rige la razén : tales son el principio de iden-
tidad 6 de contradiccion, y el de razon suficiente.

Por el principio de identidad se impone al pensamiento,
como regla fandamental, la de no contradecirse; es decir, la
ley de que no podemos afirmar dos cosas contradictorias y de
que estamos obligados 4 afirmar todo lo que nos es mostrado
ser idéntico 4 lo que hemos afirmado ya.

Por el principio de razén suficiente no podemos concebir
que nada provenga de nada y sin razén: se subdivide en prin-
cipio de causalidad y de razom de ser. El primero, que es la
regla inviolable de todas las ciencias, nos ensefia que nada se
produce sin causa, 'y nos lleva 4 buscar la causa en todo lo
que vemos un efecto; é1 nos dice que el fenémeno, esto es, todo
lo que es cambio 6 movimiento, tiene su razén en la existen-
cia de algo que es estable y posee una energfa durable, ya en
lo que se llame causa, ora en lo denominado substancia. El
segundo nos dice que todas las causas particulares que obran
en el mundo, y de las que ninguna puede bastarse 4 si sola,
suponen una causa primera, en la cual todas tienen su razén,
y que sea su razén de ser ella misma, es decir, que sea abso-
luta, infinita, perfecta; este principio nos lleva 4 elevarnos

. de causa en causa 4 una causa primera, es decir, del mundo
" 4 Dios.

115, Antes de ver si las nociones y verdades en que aca-
bamos de ocuparnos existen en el nifio, en qué medida se pre-

1. sentan y de qué modo se manifiestan, debemos decir algo res-
~ pecto de la razon infantil, de la cnal eslo comiin afirmar que

conocerlas, las encontrard verdades; no las haré tales, porque nuestros

conocimientos no hacen sus objetos, los suponen. Asi, pues, estas ver—
~ dades subsisten antes de todos los siglos y antes de que existiese enten-
. dimiento humano; y aunque todo lo que se hace por la regla de las pro-

porciones, es decir, todo cuanto veo en la naturaleza, qued se d-struido,
excepto yo, mi pensamiento conservaria estas reglas, y veria claramente

_ que serian siempre buenas y verdaderas, aunque yo mismo quedase

destruido, y aunque no existiese nadie capaz de compreanderlas».
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no existe hasta que los nifios tienen la edad de ocho 6 nueve
afios. Esta afirmacién no puede hacerse desde un punto de
vista relativo, como ficilmente se comprende por las siguien-
tes indicaciones.

Con motivo de exponer los diversos sentidos que recibe la
palabra razén (1), opone M. Janet (2) la razén del hombre
maduro 4 la ignorancia, atolondramiento é irreflexién del
nifio, y dice (refiriéndose 4 la razén de éste) que se irata
siempre de la facultad de ver las causas y los efectos, de pre-
ver el porvenir en el presente, de percibir los encadenamien-
tos y los progresos de las cosas, afiadiendo que sélo mirando
la cuestién desde un punto de vista relativo, puede conside-
rarse al nifio como no dotado todavia de razén. En él, prosi-
gue, la razén es imperfecta, pero existe en germen (lo que no
sucede respecto del animal), y nose halla pervertida, como acon-
tece en el loco. Es ya un signo de la razén, que nunca lo serd
en el animal, y que no se encuentra en el demente, dice Cour-
not, «esa curiosidad universal del nifio que acosa con cuestio-
nes & los Maestros y 4 los padres, y que sin cesar guiere
saber el por qué y el cémo de las cosas que caen bajo el domi-
nio limitado de su inteligencia; por este solo hecho es ya el
nifio superior al més inteligente de los animales>.

Concliyese de estas indicaciones qne, en los nifios, lo que
entendemos por falta de razén, no es mds que una razén me-
nor, una tendencia 4 la razén, es decir, un vago deseo de
conocer las causas y los efectos, y de penetrar el enlace y
encadenamiento de las cosas; no es todavia, ni con mucho, el
sol de los espiritus, como la ha llamado el sabio Fénelon, sino
que se nos ofrece como en penumbra, esperando el impulso
de que ha menester para mostrarse brillante; pero por lo mis-
mo no puede decirse en absoluto que los nifios carecen de
razén.

116. Pero, seudndo y cémo se manifiestan en el nifio las
ideas que hemos llamado de razén, esas nociones y verdades

(1) Véase lo que decimos mds arriba, parrafo 2. del nim. 113.
(2) Ob. cit., pag. 185.
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1' primeras 4 que mds arriba nos hemos referido? Antes de con-
. testar 4 esta pregunta, conviene notar que entre el momento
~ en que esas ideas se muestran por vez primera en la inteli-
- gencia del nifio y la época en que éste es apto para compren-
- derlas, existe una gran diferencia: lo primero sucede desde
muy pronto, y lo segundo tarda en acontecer; al punto de
- que hay inteligencias que son siempre incapaces de compren-
- der las ideas de que tratamos, no obstante aplicarlas cons -
. tantemente. Pero la verdad es que desde que pensamos lo
. hacemos de conformidad con esas ideas, démonos 6 no cuenta
. - de ello.
“ Para mostrar que las ideas de razdén se sefialan desde
. muy temprano en el nifio, seguiremos el mismo procedimiento
. que hemos adoptado para las demés operaciones intelectuales,
| es decir, nos valdremos de los ejemplos, y al efecto empezare-
© mos por transcribir un pasaje de M. Rouselot (1), en el que
~ se resumen conclusiones de varios observadores de la infan-
' cin. Dice asi:
. <El nifio de pecho que se enfada cuando, después de habér-
~ sele puesto sus vestidos de salir, no se le lleva 4 pasear inme-
| diatamente, obedece al principio de la razén de ser, sin duda
~ alguna : la razén de ser de lo que con é] se ha hecho al ponerle
~ esos vestidos, es el paseo. Cuando grita hasta que obtiene lo
~ que desea, obedece 4 la idea vaga de que el efecto de sus gri-
" tos serd llamar la atencién de su madre 6 de su nodriza : él
: \’; obra como un ser que es una causa, y es una causa en reali-
. dad, y por lo tanto existe en él, sin que lo sepa, la nocién de
usa, que no se desenvolverd sino méds tarde, Un nifio de dos

que no le hacfa dafio». Esto era verdad por el momento,
ade el observador del hecho (2), pues el pobre animal se
llaba agazapado y espantado debajo de un armario. jQué

(1) Ob. cit., pag. 225.
(2) Bernarp Perez, ob. cit., pig. 36.
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cir, causa. En la Escuela, el que habiendo cometido una falta
la confiesa, se reconoce causa; si miente por temor al castigo,
esto serd también una confesién, aunque indirecta, de que
realmente es causa, es decir, responsable de lo que ha hecho;
en fin, si dice : «<yo no lo he hecho 4 sabiendas», es que dis-
tingue ya la diferencia que existe entre un acto llevado 4 cabo
sin reflexién y otro realizado intencionalmente. Pero si es
causa, el nifio es por esto mismo, y en cierta medida, moral-
mente libre, responsable y merecedor de premio 6 castigo; él
lo aprenderd poco & poco, frecuentemente 4 su costa, por la
experiencia diaria, y no por teorfas de las cuales no entenders
nada; pero por ello se ve cudl es, desde el punto de vista
préctico, la importancia de las nociones primeras».
Refiriéndose 4 la nocién primera del espacio, observa
M. Egger (1) que un nifio de siete afios que con él buscaba un
objeto perdido que no encontraban, hubo de decirle: «Sin
embargo, una cosa estd, siempre en alguna parte»; lo cual,
afiade el observador, es, bajo una forma muy ingenua, pero
ya muy clara, la idea de que toda materia ocupa un lugar en
el espacio, idea que yo no hubiera ciertamente pensado nunca
en ensefiarle; la formula general, continida, se ha desprendido
enteramente sola y sin ningin esfuerzo apreciable 4 mi vista,
de la observacién de un hecho general. De esta y de otras
observaciones anilogas (2), concluye M. Egger que el nifio
expresa asi una necesidad invencible de su espiritu, una de
esas concepciones necesarias que tienen su concepeién infan-
til é irreflexiva mucho antes que la filosoffa haya encontrado
la férmula cientifica; y que, por lo mismo, el espacio es para
¢l nifio, 4 la edad en que él lo considera, una concepeién ne-

(1) Ob. cit., pag. 6%.

(2) A la exposicién del hecho que dejamos citado, aiiade M. EcGER:
«Esta misma idea de la necesidad del espacio la vemos afirmada por
Félix cuando tenia siete aiios y nueve meses, y afirmada con seguridad
'y aun con exageracion, sin qne la menor leccion le haya podido prepa-
rar. El nifio pregunta & su madre: «;Qué habfa antes del mundo? Res-
puesta: Dios, que lo ha creado.—;Y antes de Dios? Respuesta: Nada. A
esto replico el nifio: — No, debia haber el lugar donde esta Dios».
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cesaria, i bien duda si creer que lo conciba como infinito, pues
. queel nifio considera representado el espacio por alguna cosa
. que ve, y por consecuencia, limitado por el horizonte: el cielo
es por mucho tiempo para el nifio 1a mds alta expresién de la
idea del espacio infinito (1).

Lo mismo puede decirse respecto de la idea de lo infinito
i aplicada al tiempo 6 la duracién. Es més; ni aun el valor re-
| lativo de las frases <un afio» y <un mes» es comprendido por

~ (1) Véase 4 este propésito lo que el mismo Eceen dice refiriéndose
~ al nifio de que queda hecho mérito: «Algunos afios antes, & la cueslion
.~ indiscreta: ;jQué es el espacio? respondia: Es el cielo,—del mismo modo
. que decfa: El tiempo es el afo. — Yo no veo que haya todavia ido més
- alld de esta concepcidén primiliva y limitada. En el escolar de siete 1
. ocho afios, la nocién del infinito le es en todo liempo extrafia; su len-
guaje, al menos, limita el espacio y materializa el limite del espacio. Y,
sin embargo, su espiritu, muy curioso, se interesa con libros que cierta-
mente no he puesto con intencién en sus manos, por ejemplo, el Anua-
rio de la oficina de longitudes; se distrae contando en él el nimero de los
planetas y se preocupa de saber:cémo ha podido conocerse su peso, so-
bre lo cual nos guardamos de satisfacerle; en cambio, quisiéramos ex-
plicarle, en esta ocasién al menos, lo que es el horizonte, pues con fre-
cuencia ha preguntado cuél es la situacién de las esirellas en el cielo y
lo que es el cielo; pero & mucho hacer, no llega & ver en el cielo otra
cosa que una especie de béveda. Nosotros no tratamos de forzar el
progreso natural de la edad, sino, por el contrario, buscamos el medio
de volver hacia estudios més abordables este esfuerzp prematuro de su
nteligencia.— Las concepciones geograficas le ofrecen menos dificultad.
o0 le hice comprender que la tierra se halla suspendida en el vacio y
que se mantiene en 6l por la accién simultinea de dos fuerzas; pero
mnserv() sin trabajo que es redonda, que gira alrededor desi misma, y
ue de este modo presenta sucesivamente al sol las diversas partes de

superficie esférica. Una manzana, que se le haga girar alrededor de
a bujia 6 de la limpara, basta para esta demostracion, cuyo objeto no
liene, por otra parte, nada de abstracto. El nifio se queda con rapidez
n algunas ideas que se refieren 4 la de la redondez del globo. Hacia
s nueve afios encontré en un libro la palabra antipoda, y quiso que se
explicase. Apenas le hube dicho, para explicar la definicion general
r un ejemplo, que Paris tiene por antipoda tal punto del gran Océano,
concluy6 desde luego que todo pais debe tener sus antipodas, Este
ego espontaneo de su inteligencia es precisamente lo que yo trataba
comprobar con precisién»,
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los nifios pequefios, para quienes esas palabras no tienen ver-
dadera significacién. Saben, sf, que entre ayer y hoy, por
ejemplo, ha transcurrido algin tiempo; que se necesita tiempo
para hacer una cosa, etc.; pero no tienen una idea precisa del
tiempo, euyo valor desconocen, y del que sélo se hacen cargo
4 medida que se desenvuelve en ellos la facultad de abstraer
y generalizar,

En cuanto 4 la idea de Dios, 6 sea la idea de causa prime-
ra, la adquieren los nifios ficilmente por analogfa, como dice
Kunt, con la idea de un padre de familia, dindoles la nocién
de un Dios padre y creador. Nada hay aquf que choque 4 la
inteligencia de los nifios, como nada hay en ello que choque &
los procedimientos 16gicos de la razén, maxime si se procura
inculear la idea de Dios por la contemplacién de sus obras,
comparadas con las que son producto del esfuerzo humano.
Por estos medios solamente pnede hacerse comprender al nifio
la nocién de Dios, empezando al mismo tiempo 4 despertarle
y cultivarle el sentimiento religioso, sin el que toda ensefianza
religiosa serd deficiente, cuando no infecunda y 4 veces con-
traproducente. Sobre este tan interesante punto conviene que
tengamos presente lo que dice el citado Egger en el siguiente
instructivo pasaje de su mencionada obra (1):

«Ante 1as maravillas del mundo celeste y de la naturaleza,
‘dice, ge6mo se despierta en el nifio la idea de un Dios crea-
dor? Evidentemente, por la analogfa de esta causa suprema
con la causa, con el principio de aceién que existe en nosotros.
Nos sentimos capaces de producir ciertos efectos, y para los
efectos que no podemos producir, buscamos la causa fuera de
nuestro ser y por encima de él. Que en una sociedad civiliza-
da como la nuestra la educacién ayuda mucho 4 la razén de
la infancia, no es dudoso; pero lo es menos todavia la docili-
dad de la infancia para seguir, en este punto, las lecciones
que recibe. La idea abstracta de lo absoluto es casi inaborda-
ble para el espiritu humano antes de la edad de la madurez;
pero la idea de un Dios padre y creador penetra en el espiritu

(1) PaAginas 66 y 67.
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- del nifio.y se desenvuelve en ¢l con maravillosa facilidad, al
~ punto de'hallarnos 4 veces tentados & creer que no penetra en
- 6l del exterior, sino que el nifio trae consigo desde su naci-
- miento el germen de eila, y que toda nuestra ciencia consiste
- endesenvolverla y en fecundarla, depurdndola. Politeista, el
. hombre subdivide la idea de Dios; cristiano y filésofo defsta,
la personifica en un solo ser: ésta es toda la influencia de la
educacidn 4 este respecto. El ateniense 6 el romano cree en
muchos dioses, porque su familia crefa en ellos; el alumno de
~ nuestras modernas sociedades no reconoce mis que uno, por-
- que en este sentido dirigimos nosotros el espiritu religioso de
. la infancia. Pero de ambos lados se observa la misma necesi-
- dad de admitir una causa personal y viva de todos los fend-
menos que el mundo desplega ante nuestra vistas.
- 117 De los ejemplos y las indicaciones que preceden se
- deduce que la razon, ya se la considere innata, ora heredita-
. ria, existe en todo hombre, y que, siquiera sea inconsciente,
. es como el primer aviso de la inteligencia infantil, no obstante
~ que el nifio sea incapaz de formular las leyés racionales de que
. sus juicios son aplicacién, leyes que poco & poco llega & for-
. mular con precisién el espiritu, 4 medida que la conciencia se
. esclarece con la ayuda de la reflexion y merced 4 los progresos
" de la edad y al desenvolvimiente de las demds facultades.
. Teniendo, pues, en cuenta el hecho que de apuntar acabamos,
3 esto es, que en una 1 otra forma, mas 6 menos vaga é incons-
. cientemente, la razon existe en el niflo, dijo Locke que <los
3 nifios son capaces de entender la razén desde que comprenden
- la lengua materna.
3 Si ademds de esto tenemos en cuenta que, como ya dijo el
ilustre Bossuet, la razon es <el maestro interior que habla 4
todos los hombres el mismo lenguaje», debemos, no sélo cul-
tivarla en nuestros alumnos, sino, como ya queria el mencio-
nado Locke, razonar con ellos, esto es, dirigirlos segin razon,
¥ no de modo que sélo aparezca la voluntad del educador; pues
cuando esto sucede, mds que la autoridad legitima de aquél,
descubren los nifios una voluntad despética y caprichosa que
los aparta de la sumisién inteligente y voluntaria, 4 que todo



buen maestro debe aspirar, para llevarlos 4 una obediencia
automatica y forzada, que tan sigilosamente socava la disci-
plina de la clase y las buenas relaciones que deben existir
entre el educador y sus educandos. .

Y para mayor claridad de lo que decimos, debemos tener
‘en cuenta que por formar, por cultivar la razén, ha de enten-
derse como estas palabras se entienden respecto de las demds
facultades, es decir, despertarla, ejercitarla y dirigirla segin
sus principios, no olvidando que cuando se trata de su propia
razén, debemos mirar 4 emplearla siempre bien y 4 defenderla
de las invasiones de la costumbre; y cuando se trata de la de
otros que debemos dirigir, es necesario respetarla constante-
mente, y sin cesar ponerla en ejercicio lo méds posible.

Para respetar y ejercitar la facultad que nos ocupa en el
nifio, hay primero una razén moral, en cuanto que la razén es
la que, mds que ninguna otra facultad, nos confiere la digni-
dad humana, la que nos hace superiores 4 los animales, cons-
tituyendo, en lo tanto, lo que hay mds respetable entre nos-
otros y lo que, desenvuelto, nos puede elevar mds. Después
existe una razén de prudencia y habilidad pedagdgica, como
dice Marion, por el motivo de que cuando se ensefia algo al
nifio, es en vano que se le repita sin cesar lo que se le quiere
hacer retener, porque siempre es rebelde 4 los preceptos y 4
los consejos que no comprende, pudiendo tenerse la seguridad
de llevarlo 4 pensar y 4 hacer lo que se quiere, si se le con-
duce 4 verlo y 4 quererlo por sf mismo con su razén, 4 com-
preunderlo (1).

118. Da fuerza 4 este precepto pedagégico, que oportu-
namente desenvolveremos, la consideracién, que no podemos
menos de tener en cuenta, del papel que la razén desempefia
en la vida toda.

Tiene relaciones con la imaginacién y la sensibilidad, en
cuanto que ella concibe el ideal que la fantasia realiza, y todos
los buenos sentimientos (lo bueno, lo bello, lo verdadero) des-
cansan en ideas correspondientes, suministradas por la razon,

(1) Manion, Ob. cit. mds arriba, pags. 273 y 274.
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no pudiéndose comprender sino 4 la luz de los principios de
ésta, las nociones que entrafian. Por este medio es la razén
como la gufa de la sensibilidad, pudiendo también decirse por
ello que sus leyes son las que reglan la prictica del bien en la
moral, y la expresién de lo bello en el arte, Fijandonos en lo
gue 4 la vida moral respecta, debe recordarse que lo que he-
~ mos denominado razén practica no es otra cosa que el conjunto
E de nociones y afirmaciones que se designa vulgarmente con el
- nombre de conciencia moral, y cuyo contenido (el de la razén
3 préctica) no es otro que el de la diferencia que existe entre el
B Dbien y el mal, la obligacién de hacer el primero, 6 sea, la exis-
' tencia del deber, y, en una palabra, todo lo que constituye los
. fundamentos de la moral. También debe recordarse, al intento
que nos ocupa, que ¢l criterio en moral para la aplicacién de
las fuentes de conocimiento, es la reflexion, en cuanto aplica
los principios universales de la razén 4 la vida como reglas
- de conducta,
E En cuanto 4 la vida cientifica, no es menos importante el
influjo de la razén, pues sabido es que la llamada razén pura
i regla el ejercicio de nuestras facultades especulativas y nues-
| tras investigaciones cientificas; sin la razén, no serfa la cien-
cia mds que una acumulacién verdaderamente estéril de he-
i - chos sin ilacién y sin leyes, de experiencias aisladas y sin
s ~ cohesidn alguna. Como antes se ha dicho, mediante la razin,
& |y por los principios que hemos denominado de identidad y de
: : ~ causalidad, podemos establecer relaciones necesarias entre los
. fenémenos.
Pero, como dice M. Compayré, <la razdén no tiene sola-
; mente por misién reglar los actos de la vida moral y coorde-
- nar las experiencias de la indagacién cientifica. Es también
- la fuente de las nociones cuyo conjunto nos permite concebir
%la existencia y la naturaleza de Dios; aspirar 4 otro cosa mds
que 4 la direccién de la inteligencia en el mundo real, pues
ue nos introduce en el mundo ideal y nos hace concebir por
jgzéllo las cosas contingentes, relativas, imperfectas, pasajerasy
- finitas, el ser que es la causa de las causas, el principio del
;orden en el universo y el prineipio del bien en la conciencias.
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Cuanto dejamos indicado acerca de la naturaleza de la ra-
z6n y del papel que desempefia en la vida, impone 4 la educa-
cién el deber de atender cuidadosamente al desenvolvimiento
de esa tan importante facultad, llamada por Fénelon «el sol
de los espiritus, que los ilumina mucho mejor que el sol visible
ilumina los cuerpos». «Ese sol de los espiritus, afiade el mis-
mo sabio (1), nos da 4 la vez su luz, y el amor de su luz para
buscarla. Ese sol de verdad no deja sombra alguna, y lace al
mismo tiempo en ambos hemisferios; tanto brilla sobre nos-
otros por la noche como por el dfa: no es al exterior por donde
esparce sus rayos, pues habita en cada uno de nosotros. Nin-
giin hombre puede nunca privar 4 otro de su luz; se le ve
igualmente, cualquiera que sea el rincén del universo en que
se halle oculto. Tampoco tiene nunca ningiin hombre necesi-
dad de decir 4 otro: «<Retiraos para dejarme ver ese sol; me
quitdis su luz, me arrebatdis la porcién que me pertenece de
ella». Ese sol no se oculta nunca, y no sufre mis nublados que
los que forman nuestras pasiones. Es un dfa sin sombra, 6
ilumina 4 los mismos salvajes en los antros mds profandos y
mds obscaros: sélo los ojos enfermizos se cierran 4 su luz, y
aun asf, no hay hombre tan enfermo y tan ciego que no mar-
che todavia 4 la claridad de algin resplandor opaco que le
resta de ese sol interior de las conciencias. Esta luz universal
descubre y representa 4 nuestros espiritus todos los objetos,
¥ nada podemos juzgar sino por ella, como no podemos discer-
nir ningiin cuerpo sino 4 los resplandores del sols.

(1)  Traité de U'existence de Dieu, premier partie, ch. II, parrafo-58,
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VIII

]?E LA CONCIENCIA COMO FACULTAD INTELECTUAL.
NOCION DEL «YO» Y DE LA PERSONALIDAD; LA REFLEXION.
CONCLUSION DE LA NOOLOGTA INFANTIL,

119. Consideracién de la conciencia como facultad intelectual; nociones ¥ poder
que entralia. —120. Distincién de la conciencia en instintiva y reflexiva; con-
su.lerncién de cada uno de estos grados. — 121. La conciencia en el nih:); sus
primeras manifestaciones y su desenvolvimiento,— 122, Manifestacién y des~
arrollo en los nifios de la nocién del yoydela personalidad; intervenciéon de

la reflexién. — 128. Conclusion del estudio del nifio desde el punto de vista
intelectual.

119, Habiendo considerado la conciencia como facultad
intelectual, como la primera de las facultades intelectuales,
puesto que todas pueden reducirse primitivamente 4 ella (1),
1o podemos dispensarnos de considerarla en este bosquejo de
Noologfa infantil,

Desde el punto de vista en que ahora la tomamos, la con-
ciencia vale tanto como conocerse el alma 4 sf misma, es lo
que se dice el sentido fntimo, una de cuyas manifestaciones
(la conciencia de sf) es expresién del conocer, en cuanto que
expresa conocimiento : tal es, pues, lo que entendemos por la
conciencia como facultad de la inteligencia, y tal lo denomi-
nado por los psicélogos conciencia intelectual.,

Tomada la conciencia bajo este aspecto limitado, es decir,
como conciencia intelectual, sentido intimo (2), y mirando 4

- (1) Véase el tomo III, seccion &%, cap. II, nim. 245. Sobre este punto
~ de la conciencia debe tenerse presente lo que decimos en el mismo tomo,

nimeros 39, 229, 230 y 231.

(2) No faltan psicélogos que reduzcan la conciencia al sentido inti-
- Mo 6 cualidad para el conocimiento de los hechos internos, olvidando

que, lejos de ser una mera facultad, no ya de la inteligencia, sino, en
~un sentido mas lato, del alma, es como la caracteristica fundamental de
ésta y, en lo tanto, «el modo general y fundamental de todas nuestras
- facultadess, como ha dicho Hamivton; sentido que aceptamos y que se
: h.alla confirmado en los siguientes renglones de M. Jiner (ob. cit., pa-
- 8lna 106) : «En efecto, dice, por una parte, no hay un solo hech’u de

B nuestraTalmaIgue no esté acompaiiado de conciencia: sin la conciencia,
oMO .
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nuestro especial objeto, entraifia la nocién del yo y de la per-
sonalidad, 6 sea la distincidn que hacemos entre nosotros y lo
que no es nosotros, con lo enal afirmamos nuestra personalidad,
distinguiéndola de la de los demds, 4 la vez que hacemos uso
del poder de la reflezién, mediante la cual llevamos 4 cabo
esas distinciones, y el alma se conoce 4 sf misma y se da cuenta
de sus fenémenos.

Resulta de esto que al tratar de la conciencia intelectual
con relacién al nifio, lo que realmente se pone en claro es el
proceso que siguen las nociones del yo y de la personalidad y
la reflexion, en su desarrollo.

120. A este intento, conviene que demos aquf, para que
nos sirva como de punto de partida, la distincién que gene-
ralmente establecen los psicélogos de la conciencia en instin-
tiva y reflexiva, cuyos dos términos representan cada uno un
grado de la conciencia, considerada en general.

El primer grado, 6 sea la conciencia instintiva, representa
esa conciencia obscura, confusa y, como generalmente se de-
signa, espontinea, de que nos ofrecen ejemplo los nifios peque-

nada de placer ni de dolor; nada de sensacién, nada de ideas ni de jui-
cios, nada de voluntad. La conciencia es, pues; la condicién universal,
infalible é inevitsble de todos los hechos anfmicos. Por otra parte, la
conciencia no tiene objeto especial, como los sentidos, ni tiene otro
dominio que el ejercicio de las demds facullades; su objeto son los
hechos mismos mediante los que esas facultades se manifiestan, y estos
hec hos nada son sin la concieneia, que 4 su vez nada es sin esos hechos.
Yo no puedo tener conciencia de mi mismo, sin tener conciencia de mi
sintiendo, pensando 6 queriendo. Asi, como ha dicho Hamivuron, la con-
ciencia es coextensiva con todas nuestras facultades, pues no es una de

ellas, sino la condicién y la forma de todas, y todas ellas no son,en

cierto modo, mas que la conciencia transformada». — Afiadamos, por
olra parte y para mayor claridad de las expresiones que empleamos,
que la conciencia intelectual no es todo el sentido intimo, pues que éste
supone, ademds de la conciencia de si, el sentimiento de si; pero es
muy general emplear la frase sentido intdmo, como sinénimo de con-

ciencia intelectual 6 de si, cuando se trata de seres racionales, en el

conceplo de esa conciencia instintiva y rudimentaria que se denomina
espontdnea y que se da en los animales, 4 los que por tal motivo se con-
sidera como provistos de sentido intimo.
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fiuelos, y.aun pudiéramos decir
cosa queTo que comtinmente dicen los psicélogos sentido inti-
mo (1); coexiste £sta conciencia simple, primitiva ¥ elemen-
tal, con los mds rudimentarios fendmenos de la sensibilidad
¥y en ella no se distingue el yo 6 espiritu 4 si mismo apare:
clendo. co.nfnndido con los fenémenos que le rodean, que no
sabe distinguir de sf, pues en la época 4 que nos refer:imos no
puede todavia elevarse hasta la primera persona del pronom-
bre personal. Asi, resulta que el nifio se llama por el nombre
con que le designan los demds, es decir, por los vocablos Pe-

] dro, Oaz-'men, etc. Esta objetivacién de sf mismo hace apare-
. cer al niflo confundido con el objeto actnal de su atencign 6

de su deseo, de donde resulta que venga 4 ser muchas veces

como .el objeto de sus juegos, en los euales aparece todo entero
. por virtud de esa confusién de objetivacién. :

El segundo grado, 6 sea la conciencia reflexiva, representa

. lo que propiamente llaman los psic6logos conciencia de 8ty

comienza_ con el. pl:imer Yo y se determina, precisa y completa
con la diferenciacién del yoy el no yo. Aqui interviene ya la

reflexion y el nifio se designa por medio de los pronombres per-

sonalf:s (los correspondientes 4 la primera persona), diciendo,
por ejemplo, yo quiero, yo me voy, ete. Se comprende fieil-

mente que este segundo grado, que supone el trdnsito de lo

de a].g_unos 6rganos (los de la sensacion, por ejemplo) y el
jerclcm_de las operaciones intelectuales, la comparacién, la
bstraccién y la generalizacién muy particularmente (2).

- (1) Téngase en cuenta lo que decimos al final de la nota precedente.

'(2) En realidad, de la reflecion se originan las nociones del Yoy, en
lanto, de la personalidad. En efecto, si experimentisemos Iodes’ los
ndme{los que tienen lugar en nosotros sin reflexionar nanea en ellos
rian siempre notados, sin ser percibidos, y no nos darian la idea de;
. Los animales no tienen la idea de si mismos, porque no reflaxio-
n : est.én, por decirlo asi, fuera de ellos mismos; ellos sienten, experi-
entan impresiones, pero en cierto-modo esparcidas, y no reflexionan-
en ellas, no conservan de las mismas una idea precisa : tienen

que los animales, y no es otra
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121. Si la conciencia es no sélo, como ya se ha dicho, la
primera de las facultades intelectuales, 4 la cual pueden redu-
cirse todas las restantes que constituyen la complejidad de
hechos que hemos distinguido como propios de la inteligencia,
sino ademés Ja cualidad y condicién de todo fenémeno psico-
16gico y el supuesto para todo medio activo del alma, segin
queda declarado més arriba (1), forzosamente habri de con-
venirse en que desde la cuna misma empieza & ponerse en
ejercicio la conciencia del nifio, en el sentido que ahora la
tomamos, pues que desde la misma cuna hemos visto que em-
piezan 4 ejercitarse en él sus diversos poderes intelectuales y
otras actividades del alma. Por rudimentaria que suponga-
mos la intervencién de la conciencia en esos actos, muchas
veces confundidos con movimientos automdticos y reflejos, no
puede desconocerse que en el fondo de no pocos de ellos late
ese modo general de la actividad animica, como lo prueban los
movimientos, gestos y actitudes, por ejemplo, que producen
en el nifio las sensaciones que le causan las impresiones que
recibe del mundo exterior; movimientos, gestos y actitudes
que muestran que el nifio se da cuenta, tiene conciencia de
sus impresiones. Serd esto la conciencia en su primer grado,
4 que hemos llamado instintiva 6 espontdnea, y si se quiere —
y valga lo paraddgico de la frase,—una conciencia inconscien-
te; pero aparte de que por modo igual comienza el desarrollo

de todas las manifestaciones del espfritu, es lo cierto que cual-
quiera que sea el grado en que lo supongamos, el andlisis psi-

conciencia de un dolor, por ejemplo; pero desde que el mal concluye,
todo se olvida. Sélo el hombre parece tener el privilegio de detener las
impresiones recibidas, de considerarlas atentamente, de ligarlas entre
si, y de atribuirselas; solo €l se conoce como una realidad viviente;
s6lo 6l dice yo.—De la reflexién se derivan ademds las nociones de uni-
dad, de simplicidad, de substancia y de causa aplicadas al yo, & nosotros.
(V. Marion : Ob. cit,, pag. 311.)

(1) Véase lo que decimos en la nota 2.* puesta al nim. 119, y re-
cuérdese lo que quedé expuesto en el niim. 231 del tomo III, en donde
concluimos que es ley general que la actividad y la vida animicas comien:
zan y contindan su evolucion en la conciencia, que es el medio total de que
se-vale el alma para ser activa.
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c?ldgicot_p_o puede menos de descubrir en ello hechos de con -
ciencia. Y si los easos que hemos indicado se considerasen,
por razon de sw naturaleza, poco concluyentes, representémo-
nos lo que pasa por el nifio de enatro 6 cinco meses, 4 quien
se le rifie, se le quita un juguete con que se distrae, es des-
atendido en sus indicaciones, ete.; lo veréis incomodarse, gri-
tar, llorar, etc.: ¢no acusa todo esto que el nifio se siente
mortificado, que comprende que no es atendido como él qui-
siera, eso que hemos llamado sentido fntimo, 4 que hemos refe-
rido la conciencia de sf?

Sin duda que todo esto resulta obscuro y confuso, y cuesta
trabajo ponerlo en claro al andlisis mds perspicno; pero no
debe olvidarse que en los limbos de lo insconseciente, en que
al principio se halla sumida la vida toda del nifio, se dan fe-
némenos que corresponden 4 lo que algunos llaman lo sub-
consciente, 10 preconsciente y 1o supraconsciente, <y que se su-
cedenf 6 anticipdndose, 6 superando, ¢ eludiendo la reflexién
c<‘msc1ente al sujeto; que de lo inconsciente toma la refle-
Xién su base orgdnica, y aun la causa ocasional para proce-
der> (1) y, en fin, que siendo la conciencia un modo general
de la'; actividad del alma, hay que considerarla en movimiento,
en ejercicio, como quiera que sea, desde que el alma empieza
4 manifestarse, desde que su desarrollo comienza, y ya hemos
dicho que el desarrollo prineipia con la vida.

Como no podfa menos de ser, no han pasado inadvertidas
la§ dificultades apuntadas para los que se preocupan de la
psicologfa del nifio; de aquf que muchos de ellos hayan pasado
sobre estas delicadas y complejas materias sin tocarlas, 6 como
por ascuas. El mismo Bernard Perez, que es quien m4s las ha
s'or‘ldeado y con mis atrevimiento ha llevado 4 cabo estos an4-
lisis, no puede menos de declarar, hablando de las expresiones
mis 6 mencs conscientes del lengnaje natural, de los gestos,
de los gritos, de los sonidos articalados de los nifios pequefios,
que no debe interpretdrselos sino con la mds escrupnlosa re-
serva, y que debemos guardarnos de atribuir 4 movimientos

(1) GonzArgz Sermano; Obra citada, pag. 51.
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mecdnicos y 4 actos puramente reflejos una significacién que
no tienen, y no perder, apresurdndonos 4 generalizar, el be-
neficio de las raras observaciones gque han podido hacerse
sobre esta delicada y compleja materia. Sin embargo, 4 con-
tinuacion de estas advertencias expone algunas observaciones
de naturaleza igual 4 las que hemos hecho mds arriba, y que
por lo mismo que confirman y aclaran nuestros anteriores
asertos, juzgamos pertinente transcribirlas aqui. Dice asi el
autor de Les trois premiers annés de Uenfant (1):

«He aqui un nifio de tres dfas; mama desde hace un cuarto
de hora, teniendo los ojos abiertos, inméviles y estiipidos, no
viendo nada, pues por mds que yo me entretengo en agitar
delante de sus ojos 4 un lado y 4 otro mi dedo, un pufio me-
tdlico de bastén, una cinta roja, azul, verde, blanca 6 amarilla,
una bujfa encendida y un espejo expuesto 4 los rayos oblicuos
del sol, sus ojos no salen de su inmovilidad aténita é indife-
vente; en sus parpados no observo otros movimientos que los
que determinan de tiempo en tiempo los de la succién. Le paso
sobre las mejillas, las orejas y la nariz, ora mi dedo, ya las
barbas de una pluma, y ningtin movimiento indica una sensa-
cién de contacto claramente percibida. Hablo muy alto, y
grito, y nada muestra sensaciones auditivas. Toda la activi-
dad psiquica se halla concentrada en esa agradable ocupacién
de lactar, que procura al recién nacido una serie casi conti-
nua de pequefias sensaciones deliciosas, de que él tiene con-
ciencia: ¢6 es acaso que en medio de este acto, en gran parte
automdtico, la conciencia misma de las sensaciones debilita-
das por su repeticion estd desvanecida, y el nifio fanciona sin
duda adormecido en una especie de embriaguez? Yo opero un
cambio en este estado ffsico y moral. Digo 4 su nodriza que
le retire el pecho, ¥ el nifio continiia por cinco 6 seis segundos
los movimientos de succién; después se pliega su frente, su
labio superior se eleva y encorva, el inferior se baja y crispa,
su boca se abre, y el nifio grita. Puede no verse en estas mo-
dificaciones psicolégicas mis que movimientos inconscientes,

(1) Péginas de la 81 & la 84 de ese interesante libro.)
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ocasionados por la privacién de un alimento que el nifio es-
taba en camino de tomar; pero por lo menos hay también un
acto de conciencia que ha revelado la cesacién de Jas sensa-
ciones de contacto y de sabor, y otro acto de conciencia que
equivale 4 la produccién de una emocién desagradable 6 de la
privacién sentida de un bienestar ocasionado por las susodi-
chas sensaciones. Pero hay mas todavia: el nifio, retirado del
pecho, continta en seco los movimientos de suceién, que muy
pronto termina: Jse cree que esto sea simplemente una deten-
cién automética producida en los labios por la ausencia del
objeto en que se ejecutaba la succién? No lo creo; y la proeba
de que 4 todos esos movimientos mecinicos se afiade algo de
la conciencia, es que el nifio cesa pronto de gemir cuando
vuelve 4 tomar el pezén; por grados se calma su aspecto de
enfado, y helo aquf de nuevo grave y aplicado — con aire de
indiferencia 4 todo lo demdis—4 esa suceidn que lleva 4 cabo
antométicamente, despertado de tiempo en tiempo por uno 6
algunos golpes fugaces de conciencia. «Sus apetitos orgdni-
cos—dice M. Luys—son satisfechos por la leche que mama,
y él se alimenta orgédnicamente como una célula orgdnica que
toma al medio ambiente los materiales que le convienens.
Esto es verdad, lo supongo, en general; pero dejando su parte
4 las percepciones de la conciencia, ya refleja, ya espontinea.

»Hablaré también de una nifia recién nacida. Desde el fin
de la primera semana, sus ojos, todavfa tiernos y poco mévi-
les, salian frecuentemente de esta fijeza que hace que el recién
nacido se asemeje & un viejo idiota 6 4 un ciego; tomaban mo-
vimientos rotatorios, como para tratar de ver, pero no tarda-
ban en volver & su inmovilidad de antes. Cuando alguien
hablaba 6 ciertos objetos producfan un gran ruido, habia en
ella como asombro y atencién, y en su mirada como una di-
reccion intencional : 1os objetos brillantes ¢ que se agitaban
l2 hacfan moverse. Aunque sin insistencia, chupaba todos los
objetos que, ademds del pezdn, se llevaba 4 sus labios. Cuan-
do se la ponfa en la cama, gritaba y se retorcia; pero si en
este momento, 6 cuando sufrfa algin célico, 6 cuando se la
enjugaba con un lienzo, la tomaba en brazos su madre, la nifia
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aplicaba, recostdndose, su cara sobre la de ésta, y casi al punto
cesaba de llorar. Entre los quince y veinte dfas comenzé 4
sonreirse, 4 derramar ligrimas y 4 manifestar por sonidos
particulares la necesidad de lactar. Nosotros vemos, en las
manifestaciones que acabamos de deseribir, cierto nimero de
hechos, de sensaciones, de ideas, de movimientos, de deseos,
de sufrimientos, de alegrfas, que evidentemente no son otra
cosa que actos automdticos y reflejos, Vemos en ellos, ademds,
manifestaciones de la memoria y la atencién, asociaciones de
impresiones y de voliciones, hechos que se ha convenido en
referir 4 ciertas facultades intelectnales; y por el momento
nos basta con no considerarlos mds que desde este punto de
vista restringido, para ver que no son puramente mecénicos,
que han pasado bajo la mirada mds 6 menos clara de la con-
ciencia, y que no se han producido inadvertidamente para el
nifio, cuya personalidad ha sido advertida de ellos, y en ellos
se ha interesado».

122. Lo que acabamos de decir se refiere 4 la conciencia
en general, y 4 esa conciencia vaga y confusa de lo que mds
arriba hemos llamado el primer grado, en el que el yo no se
distingue de los demds objetos, con los que aparece confun -
dido (1). Cuando deja de suceder esto es cuando empieza 4 di-
bujarse en el fondo obscuro de la conciencia infantil la nocién

(1) «No debe pensarse, en efecto, dice M. Compavag (ob. cit., pagi-
na 456), que los estados conscientes, desde un principio comprobados
en el nifio, puedan desde luego y de un golpe, servir de prineipios 4 la
idea del yo, 4 la distincién del sujeto y del objeto. El nifio es consciente
de una multitud de actos sucesivos, que sélo existen en el momento en
que se producen, mucho tiempo antes que él tenga conciencia de su exis-
tencia personal, de un yo que dura y sobrevive 4 la desaparicién de tal
6 cual estado consciente; el nifio puede juzgar y hasta razonar antes de
conocerse & sf mismo». — «Hay un periodo en la vida del nifio, dice
M. Romaxes (ob. cit,, pdg. 192), durante el cual se eleva el juicio hasia
el nivel en que el espiritu enuncia una verdad, sin que todavia se halle
desenvuelto para ser consciente de si mismo». — En su citada obra E!
alma del nifio, dedica Prever un interesante capitulo (el XIX, pégs. £39
4 453) al estudio «del desenyolvimiento del sentimiento del yo», en el
que aduce muchos y muy curiosos ejemplos : debe leerse,
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vaga de-la personalidad, lo que no tarda en suceder, pues
sabido es que el nifio aprende pronto 4 no confundirse con los
objetos que le rodean. Semejante nocién, que implica el pro-
gresivo desenvolvimiento de lo que hemos llamado sentido

intimo, y que es considerada por algunos, ora como innata, .

ora como hereditaria, se precisa y se afirma 4 medida que los
drganos se desenvuelven, que las experiencias de la vida se
multiplican, que la comparacién, la abstraccién y la genera-
lizacién acrecientan su fuerza mediante el ejercicio, y, en fin,
que la reflexién va iluminando el alma del nifio con los res-
plandores de la racionalidad.

Observemos primeramente, que al comienzo de la vida la
personalidad parece concentrada en el nifio en la esfera de lo
puramente emocional; pues al paso que, como antes hemos
dicho, no se reconoce distinto de los objetos que le rodean,
siente la presencia de estos objetos por las impresiones que
en él producen y las correspondientes sensaciones, y ademds
se siente vivir, sentir y obrar. Lo que con ocasién de las ma-
nifestaciones de la vida sensitiva é intelectual hemos dicho
en este capitulo y en el que precede, corrobora superabun -
dantemente esta afirmacién, que Bernard Perez comprueba
con ejemplos que no son m4s que la reproduccién de los que
aducimos en dichos lugares. A la edad de tres 6 cuatro meses,
empieza ya el nifio 4 distinguir 4 su madre y las personas que
le rodean, asf como los diversos objetos entre s{ y de é1 mismo,
como algunas partes de su propio cuerpo. Dos 6 tres meses més

adelante, sabe asociar su nombre 4 las impresiones que intere- °

San 4 su persona, y estas asociaciones vienen 4 ser para él como
un signo que le representard distintamente su personalidad,
de donde nace el yo que le servird para representarle ésta, y
nada mds, Mediante esta evolucién no sélo sucede la nocién
concreta de la personalidad al sentimiento de ella, sino que

~ ademds puede decirse que esa nocién ha entrado en su fase de

formacién completa, por lo que no hay inconveniente en admi-
tir, con el autor citado, que esto sucede cuando el nifio comien-

- 7a 4 bosquejar la expresion de su pensamiento, aunque toda-

via no pueda expresarlo, es decir, no sepa hablar.
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Supone esto tiltimo una fuerza de reflexion que se aumenta
bastante 4 1a edad de dos 4 cuatro afios, en que el sentimiento
personal se afirma al punto de ofrecernos la exageracién que
se indicé cuando del personalismo de los nifios hablamos (1);
personalismo que se manifiesta por una especie de exacerba-
cion del amor propio, que con frecuencia se traduce en una
falsa vergiienza y en un orgullo infundado. A este sentimiento,
ya despierto, de la personalidad, se mezclan 4 veces los impul-
sos de una confianza, que hay que considerar como legitima,
de la propia razoén, que implica el instintoy el uso de la re-
flexién (2).

Tal es, pues, el proceso que, tratdndose del nifio, sigue en
su desarrollo la nocién de la personalidad, que implica la idea
del yo y deja ver los primeros resplandores de la reflexion.
Pero es tan interesante y tan delicado al mismo tiempo el

(1) Véase principalmente lo que decimos en la nota que ponemos al
nimero 58, pig. 124. Insistiremos sobre esto en el capitulo siguiente,
al tratar del niiio desde el punto de vista de su desenvolvimiento moral.

(2) He aqui algunos ejemplos de los aducidos por Berxarp PEREZ,
en comprobacién de lo que hemos dicho, relativamente 4 la exageracion
que sufre en el nifio el sentimiento de la personalidad, Ua nifio de poco
més de tres afios, que era muy delicado antes-de los veintiséis meses,
\loraba y se quejaba 4 gritos por la menor cafda que daba, creyéndose
perdido por un araiiazo : el amor propio le ha curado de esto. Un dia
sufri6 un fuerte porrazo, y se levant6 en seguida, después de haber ca-
minado & cuatro pies, como para hacerme creer que no se habia cafdo.
Otra vez tropez6 en la escalera y cayé rodando, golpedndose la cabeza

* con ruido; cuando acudi & él estaba ya de pie y haeiendo esfuerzos por
no llorar; «;Te has caido?» le pregunté. A lo que me respondié con viva-
cidad : «No, no, yo no lloro, es para reirme por lo que me he caido:.
Habiéndosele puesto en un grupo de nifias de su edad delante de un
cartel de lectura, cuando le liegé la vez de responder, dijo, haciendo
ademén de alejarse : <Yo no quiero aprender & leer aqui; yo tengo mi
alfabeto y aprendo solo». Otro dia rehus6 todavia tomar parte en la lec-
cién, diciendo : «Nada con las nifias; yo no quiero aprender con ellas».
Como estos ejemplos, pudieran citarse multitud de casos, que proba-
rian igualmente que los nifios tienen el sentimiento de su personalidad
y lo exageran trocéndolo en amor propio, tratando de disimular cuan-
do no saben una cosa, haciendo lo posible por no aparecer inferiores &
otros, elc. B
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asunto;'que nos creemos obligados 4 insistir en él, 4 cuyo
efecto, y por via de ampliacién y de ilustracién 4 lo dicho,
creemos pertinente reproducir los siguientes pédrrafos de
M. Luys, que suponemos habrdn de leer con gusto las perso-
nas que se interesan por esta clase de estudios. Dice asi el
ilustre médico del hospital de Salpétriére (1).

«La nocién de nuestra personalidad consciente, como todas
las operaciones del organismo en accién, no llega de pronto &
ese grado de completo perfeccionamiento con que se presenta
en el adulto, sino que pasa por fases sucesivas de desenyolvi-
miento, y siendo primero rudimentaria en el recién nacido,
sigue poco 4 poco en su desarrollo natural los progresos suce-
sivos de evolucién de los aparatos nerviosos que le sirven de
asiento. ] :

»En los primeros momentos, la vida en el recién nacido es
vaga, indecisa y tan confusa como los aparatos orgénicos en
cuyo seno aparece. Apenas constitufdas las redecillas del sen-
sorium, el desarrollo biolégico cerebral es posterior al del eje
espinal, de tal manera que entonces sélo domina la vida auto-
mética.

»Y poco 4 poco, por virtud del desarrollo de los aparatos
sensoriales y de los de la actividad cerebral, el nifio llega &
distinguir sus sensaciones, 4 ver, 4 oir y 4 guardar un recaer-
do consciente de las impresiones recibidas. Al propio tiempo,

- se ve 6l mismo, se siente moverse, tiene nocién de lo cons-

ciente de su actividad propia, y ademds siente los objetos que
han agradado 6 contrariado las regiones sensitivas de su ser
y que han solicitado de cualquier manera la intervencién de
su personalidad.

» Por otra parte, toca, ve los objetos ambientes, siente que

" todo lo que rodea no es él, que todo es exterior 4 él y 4 su

sensibilidad intima; opérase desde entonces en su espiritu un
trabajo inconsciente; realizase una seleccién natural en la

(1) En la obra titulada : El Cerebro y sus funciones, capitulo que trata
del desenvolvimiento de la nocion de la personalidad, pig. 213 de la tra-
duccion espaiiola, del Sr. Ortega y Garcia,

TR

diomees '}

S PG e L O

SNSRI TS T R SR I S




— 316 —

suma de las adquisiciones hechas, y mientras que todas las
impresiones irradiadas de las regiones sensitivas de su orga-
nismo se fusionan en el sensorium en una homogénea (la no-
cién intima de lo que es él, de su propia personalidad), las
impresiones del mundo exterior percibidas también en el sen-
sorium quedan aisladas, formando toda una reserva aparte,
heterogénea, clasificada ya como contingente de origen extra-
fio, independiente de las primeras.

»En este momento, el nifio cuyo sensorium ha realizado por
sus solas fuerzas vivas esta primera seleccién de las incita.
ciones naturales que le han impresionado, se halla en la mis-
ma situacién que una persona que (valiéndonos de una com-
paracién que hemos hecho antes de ahora) puesta en una
cdmara obscura, viese representada en un cliché su propia ima-
gen con la de los objetos exteriores, y que no supiera al prin-
cipio reconocer sus caracteres, ni abstraer los de los objetos
que ve pintados en ese cliché. Desde entonces, en el espiritu
del nifio que se desarrolla, tienen una existencia aislada los
fenémenos de la subjetividad y de la objetividad.

»Pero éste no es sino un primer paso; bien pronto se rea-
lizan otras operaciones de igual importancia: su sensibilidad
se revela al exterior, apareciendo la palabra.

»>Este trabajo de seleccién natural entre las impresiones
interiores y exteriores, se verifica inconscientemente y en si-
lencio en el cerebro del nifio: su actividad cerebral no ha sido
todavia puesta en juego con todas sus riquezas, y no trans-
mite fuera sino muy pocas impresiones que por él pasan.
Avanza por grados en la direccién del progreso mental; su
ofdo le ensefia desde luego 4 repetir los sonidos que le hieren,
haciéndolo al principio automdticamente como un eco; luego
toma parte su espiritu en esta operacién, y su fiel memoria le
enseiia que los sonidos modulados de una manera especial ex-
presan tal 6 cudl objeto exterior, pudiendo mds tarde traducir
por significativas consonancias vocales los diferentes estados
de emocién de su sensorium. Y de este modo, de esfuerzo en
esfuerzo, de progreso en progreso, llega & hacer una serie de
abstracciones, 4 comprender que, si los sonidos articulados
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pueden:ser los signos representativos de los objetos ambientes;
de igual'manera su personalidad toda, su yo sensitivo 6 impre-
sionable, por upa abstraccion parecida, puede ser representa-
do por un solo vocablo, por un sonido especifico que lo resume,
por un nombre propio.

»Asf, desde los primeros afios de la vida, el nombre propio
de cada individuo, comprendido en el espiritu en el momento
de las primitivas operaciones que realiza, se incorpora 4 su
substancia, y llega 4 ser para aquél y para sus semejantes el
cardcter social que le distingue en la vida; cuyo cardcter lega
4 sus sucesores como un patrimonio hereditario, y éstos, 4 su
vez, lo transmiten 4 los suyos como los atributos propios de
la genealogia.

»Una vez hechas estas primeras adquisiciones, el joven
ser, aunque conoce y puede traducir al exterior sus emociones
y deseos, por lo mismo que tiene un nombre propio que ex-
presa su personalidad, no llega, sin embargo, 4 los diversos
grados de su perfeccionamiento exterior sino muy lentamente.
Al principio expresa sus deseos por medio de expresiones in-
correctas, signos rudimentarios de los vocablos usuales; reco-
noce los llamamientos que se le hacen, y sabe cuindo esos lla-
mamientos se dirigen 4 su personalidad: en una inecitacién
objetiva venida de fuera, reconoce que ha sido pronunciado
su nombre y que se dirige & él; pero al mismo tiempo obsér-
vase entonces un fendmeno muy notable, que muestra bien
claramente las fases por las cuales pasa sucesivamente la no-
cién de la personalidad antes de llegar 4 su periodo de com-
pléto desarrollo en el espiritu. En efecto; signiendo una 4 una
sus fases, recondcese que el nifio, en sus medios de expresio-
nes extrinsecas, pierde poco 4 poco los caracteres primordia-
les de objetividad que marcan los primeros perfodos de su
desarrollo.

»Por eso los nifios de dos 4 tres afios, cuando estin regu-
larmente desarrollados, hablan como sienten, no estin acos-
tumbrados 4 considerarse como un cuerpo que tiene una forma
ex_terior ¥ que ocupa un lugar determinado en el espacio; su
mismo nombre no esti todavia completamente asimilado y en-
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carnado en ellos como expresién concreta de todo su ser; con-
gervan atin un cierto cardecter de objetividad, y en las formas
primitivas de sus lenguajes hablan de si en tercera persona,
como si se tratara de una extrafia 4 ellos, manifestando sus
emocionesy deseos, segiin esta sencilla formula: «Pabloquiere
tal cosa; 4 Pablo le duele tal parte> (1).

:Poco é poco, por el hecho natural del desarrollo que se
va realizando, el nifio, que vive atento y es atrafdo automati-
camente por las conversaciones diarias, da un paso més en la
senda del perfeccionamiento intelectual.

»Sabe ya que su personalidad tiene una calificacién pro-
pia; sabe reconocerla cuando se la designa, vuelve la cabeza
y la vista cuando se pronuncia su nombre, y exprésase ademas
su lenguaje, como acabamos de decir, de una manera rudimen-
taria bajo 1a formula impersonal. Poco 4 poco, por efecto en
cierto modo de incesantes esfuerzos de un trabajo continuo,
se llega 4 ensefiarle que el conjunto de su personalidad, cons
titnida en estado de unidad, puede expresarse de otra manera
abstracta que por el nombre propio, y que su férmula equiva-

(1) Refiriéndose a las afirmaciones que se hacen en este parrafo, y
después de asentar que la nocién concreta de la. personalidad estd ya
en formacién completa cuando el nifio comienza & bosquejar la expre-
sion de su pensamiento sin manifestarla, dice Bernarp Perkz que, 4 su
entender, hay error en buscar en el nifio de la edad de que se trata, lo
que piensa en lo que dice, y afiade: «Por ejemplo, y piense lo que pien-
se el sabio observador (Luys), no puedo admitir que si los nifios hablan
de sf mismos en tercera persona, sea porque la nocién de su personali-
dad y el término que la expresan no estin todavia completamente des-
prendidos de la objetividad exterior. Cuando el nifio aprende 4 decir
yo, en vez de: Pablo 6 Carlos, el término yo apenas es més abstracto para
él que los nombres propios que se le fuerza & suplantar por el yo. Pero
el uno y los otros expresan igualmente una nocién muy distinta y muy
concrela de individualidad personal. Cuando el nifio de tres afios dice:
Yo quiero esto, no es mds que la traduccion de Pablo quiere esto, y yo no
indica, como Palblo no indicaba tampoco, ni una primera ni una tercera
persona, sino la persona que es él, su persona bien conocida y esencial-
mente sentida en sus emociones y en sus actos. La nocién abstracta de
personalidad no est4, asi lo creo yo, en la naturaleza: es una convencion
de los 16gicos y de los gramaticos». Ob. citada, pag. 2i8.
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lente estd representada por la palabra yo. Por un nuevo es-
fuerzo de abstraccién, el nifio que recibe en su dvido espirita
todo lo que en &l se deposita, acepta inconscientemente este
dato convencional que se le ofrece ya preparado, y, como es
cémodo, expedito y empleado usualmente, se lo apropia, lo pone
en uso, y poco 4 poco se sirve de él en la conversacién co-
rriente, concluyendo por sustituir en la construccién de las
frases que forma, segin las reglas de la Gramdtica, su nom-
bre propio con la palabra yo.
>A partir de esta fase del desarrollo mental, que se com=
pleta de una manera insensible por efecto de un diario y cons-
tante aprendizaje, la personalidad del nifio se encuentra en
posesién de medios regulares para expresarse al exterior de
una manera metédica, regular y comprensible para el medio
ambiente. Tiene exteriormente una denominacién especifica,
que le caracteriza como individualidad social, en el nombre
propio de la familia de que procede; se afirma, se conjuga en el
discurso, se encarna en el verbo bajo una férmula precisa acep-
tada por todos, llegando & ser el yo la manifestacién gramati-
cal extrinseca de todos sus deseos y de todas sus emociones».
123. Con las observaciones que preceden, relativas 4 la
conciencia y la reflexion, terminamos el boceto que nos habfa-
mos propuesto trazar de los fenémenos intelectuales, con re-
lacion especialmente al nifio, en el cual hemos visto que desde
los albores mismos de la vida se manifiestan todos esos fend-
menos, siquiera empiecen, como es natural, por lo més rudi -
mentario, aparezcan muchas veces confundidos con actos
puramente fisioldgicos, y se nos ofrezcan con frecuencia y du-
rante bastante tiempo, vagos, indeterminados y confundidos
entre si.
Si el lector ha prestado alguna atencién 4 las indicaciones
y observaciones que dejamos hechas en el decurso del presente
capitulo, habra observado c6mo el conocimiento se inicia siem-
pre con lo més vago é indeterminado del pensar, para con-
vertirse poco 4 poco, y en serie gradual, de espontineo en re -
flexivo, de inconsciente en consciente, hasta alcanzar la ra-
cionalidad que es caracteristica del alma humana. Supone esto
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el juego armoénico de todos los poderes intelectuales, al mismo
tiempo que un grande y laborioso trabajo de diferenciacién
entre todos, 6 sea entre las actividades especificas’ que cada
uno representa, y que al principio aparecen confundidas y
como englobadas en una sola, que podrfamos reducir 4 la
atencién, que es la funcién inicial del pensar, por donde co-
mienza verdaderamente la vida de la inteligencia, pues sin
ella no hay percepeién posible. Explica esto la importancia que
hemos concedido 4 la atencién, de la cnal ha dicho el autor
més arriba citado, que «indica la primera faz de todo proceso
de la actividad cerebral»>, y Mausdley, que ces la condicion
esencial para la formacién y desenvolvimiento del espiritu, y
que log nifios aprenden bien 6 mal, segiin su aptitnd més 6
menos desenvuelta para ser atentos».

: Si ahora recordamos que las sensaciones son las que pro-
vocan la atencién (de aquf la confusién que algunos han hecho
de la sensacién y la atencién, y que haya sido ésta considera-
da como el primer grado de la sensacién transformada), no
podremos menos de convenir en que en sus comienzos es la in-
teligencia enteramente sensitiva, lo cual nos explica el predo-
minio que en los nifios ejercen la imaginacién, la memoria y la
asociacién de ideas,que, como oportunamente hemos visto, tie-
nen grandes conexiones con los hechos de sensibilidad, y tra-
tédndose de nifios pequefios, desempeiian casi exclusivamente
el papel de reproducir y conservar los hechos psicoldgicos de
cardcter sensitivo, incluyendo en ellos, se entiende, las ideas
sensibles. Por medio de la atencién, despertada y ejercitada
por ese contacto primitivo con la sensacién 4 que acabamos de
referirnos, es introducido el espiritn en el trabajo de la inteli-
gencia, y partiendo siempre de lo sensible y lo concreto, que
conoce por la percepcion (que es el resultado natural de la
atencién, el segundo momento de ella), empieza & comparar,
4 formar juicios y raciocinios, 4 abstraer, 4 generalizar mds
6 menos conscientemente, hasta llegar 4 ejercitar la razén y
la reflexién. De este modo, el pensar, en un principio espon-
téneo, se convierte en reflexivo y muestra que es (y en lo tante
la inteligencia) educable.

IS ) (e

Ese predominio 4 que acabamos de referirnos, del conoci-
miento sensible en la infancia de los individuos (también se
de} en la de los pueblos), predominio que en los comienzos de
la” vida es absoluto, nos sirve para justificar una vez més la
gran importancia que en materias de educacién concedemos &
la percepcién externa 6 intuicién, considerada por un insigne
pedagogo como «el principio absoluto de todo conocimen-
to» (1). Justifica también dicho predominio la resolucién de
e§t'udiar el alma del nifio empezando por los hechos de sensi-
bl!ldad, si queremos conservarla bien y aplicar este conoci-
miento 4 la educacién, 4 la cual se impone, por el hecho en
que nos ocupamos, la exigencia de tener en cuenta las rela-

ciones que existen entre la inteligencia y la sensibilidad, el
pensamiento y el cerebro.

1

(1) Pesravozzr «Si ahora echo una mirada hacia atras, dice, y,.-lme
pregunto qué he hecho por la ciencia pedagogica, cuil es mi obra per-
sonal, me conlesto:—Yo senté el principio superior que la domina el dia
en que reconoci en la intuicién la base absoluta de todo conocimientos,

{Como Gertrudis instruye d sus hijos. Carta novena).

Tomo IV, ) : ; LS RT 0)
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CAPITULO IV

Cuadro analitico experimental de la vida moral
en el nifio.

1E
LA ACCION

. Elementos que constiluyen l‘a vida moral.

124. Consideracién de la actividad en general. — 1?5._5}13 especies y grados. —
126. Necesidad de tener en cuen‘a, al tratar de la actividad moral, los tre.s grn;
dos que reconocemos en la accifn. — 127. Elememcfs que hay que considerar
al tratar del desarrollo moral del hombre.—128. Indicaciones r?spect’o d.el con-
tenido de este capitulo.—129.Relaciones entre la Moral y la Psicologia: impor-

tancis de esta ultima como base de la edt}cacidn moral.

124. Si, como de lo dicho hasta aquf ha podido deducirse,
la actividad es la primera manifestacién de la vida, como que
es la vida misma— por lo que se dice que vivir es obrar, —es
también, y por lo tanto, la accién el fin de la vida. Consu’—
tuye la actividad como el fondo de nuestro ser, dando luga? 4
una que podrfa llamarse facultad general, fo.rme.).d‘a por varias
fuerzas 6 modos de accién, que desde el principio de la vida
se revelan en el hombre. Mediante la existencia de ésta 4 que
llamamos facultad general 6 de actividad, se dice que el niflo,
y en general todo ser viviente, posee una energfa espontdnea
que, como toda faerza, tiene la pro;.)if,dad de de‘:splega.rse y de
producir un efecto; que sin la actividad propia y na.tl.lra.l de
cada individuo no pueden desenvolverse en el mismo ninguna
de sus propensiones, ni el talento ni el careic.ter; y en ﬁn,'que
mediante esa actividad brotan las aptitudes mnutas}, se dll.)ll-
jan las vocaciones, el cardcter se desenvuelve, se diferencian
y fortifican las facultades, el sentido moral surge de los obs-
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curos ltmbos de lo inconsciente, y la voluntad — madre del
cardcter — toma cada vez mds su verdadera fisonomfa .

125. Comprendiendo la actividad todas nuestras facul-
tades, claro es que 4 todas ellas cabe referirla, y de aquf
que pueda ejercerse sobre diferentes objetos. En tal sentido,
se la denomina actividad fisica, actividad estética, actividad
intelectual y actividad moral. Cualquiera que sea la especie de
actividad, hay que convenir en que tiende 4 un desenvolvi-
miento de nuestras fuerzas naturales, 4 un acrecentamiento
de todo nuestro ser, y que pasa por diferentes grados.

En efecto, se manifiesta primero la actividad de una ma-
nera espontdnea, sin conciencia del fin que persigue, ni de los
medios de alcanzarlo; sin dejar de tener una finalidad, como

(1) No sélo es la actividad una ley general de nuestra vida, sino que,
como mds arriba hemos yisto (24), es un instinto muy pronunciado de
la infancia, al punto de caracterizarla. Asf, hemos dicho en otra parte
(Educacidn intui'iva, lecciones de cosas y ewceursiones eseolares) : «Las
observaciones hechas respecto del natural de los nifios revelan que la
primera necesidad que se manifiesta en el recién nacido, que su primera
necesidad de vida es la del movimiento; de aqui la afirmacién de que en
los primeros dias de su existencia pudiera definirse el niiio diciendo que
es un ser que se mueve. De esta actividad muscular insconsciente, de ese
movimiento cieg» y automatico sin fin y sin deseo, nace poco 4 poco la
verdadera actividad, por la que al principio de la existencia se manfies-
tan todos los instintos como reunidos, 6 mejor, como englobados en uno
solo: en el instinto de actividad. — Es la actividad una ley general de la
vida; sin ella no hay desenvolvimiento posible, y por ella se desarrolla
todo en la Naturaleza. Observemos, si no, los hechos mas vulgares, que
estdn al alcance de todo el mundo. La germinacién de las semillas
hasta convertirse en planta; el crecimiento de éstas; la cireulacion dela
savia en el mundo vegetal, y de la sangre por el cuerpo humano; las
revoluciones de los planetas; el cambio de substanciss que tiene lugar
en el universo, todo implica movimiento y, en lo tanto, representa nece-

~ sariamente actividad. Y lo mismo que sucede en el mundo fisico acon-
- tece en el mundo del espiritu, pues que las facultades del alma estin
- siempre en movimiento, en accion, y no se desenvuelven sino por el
.~ ejercicio, esto es, por la actividad: del propio modo que el germen de
- laplanta se e:fuerza por salir del seno obscuro de la tierra, de la misma
. manera el alma del nifio pugna por salir de las tinieblas de lo incons-
~ cienten,
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‘oportunamente hemos dicho (1), va 4 ella ciega 6 irreflexiva-
mente. Por ejemplo, el nifio recién nacido que coge el pecho
de su madre sin saber por qué ni para qué lo hace. A esta
clase de actividad se denomina instintiva 6 esponidnea, en
contraposicién de la llamada reflexiva, que es aquella en la
que tenemos conciencia 4 la vez del fin y de los medios, como,
por ejemplo, cuando nos proponemos pasear, en que el paseo
es el fin y 1a marcha el medio. A la actividad reflexiva se de-
pomina voluntad, cuyo principal cardcter es la libertad. Entre
ambos grados de la actividad, es decir, entre el instinto y la
voluntad, hay que considerar otro que participa de los dos,
en cuanto consiste en la tendencia 4 reproducir espontdinea-

. mente actos primitivamente’ voluntarios: tal es lo que recibe

el nombre de hdbito, que, por més que al principio pueda ser
una transformacién del instinto, es ante todo una forma de la
voluntad.

El instinto, el habito y 1a voluntad libre Tesumen, pues,
toda 1a actividad anfmica, de la que son los modos ¢ formas
totales.

126. En los dos capitulos precedentes hemos tratado de
la actividad fisica, estética é intelectual, faltdndonos, por con-
siguiente, hacerlo de la moral, que se-refiere 4 la voluntad
libre, toda vez que del hombre se dice que es un agente moral
en cuanto obra por propia iniciativa, por resolucion libre-
mente tomada. Pero no debe perderse de vista que si la liber-
tad, que, como queda dicho, es el cardcter de la actividad re-
fiexiva, es forma en que se produce la voluntad, lo es también
el hébito (2), del cual no puede prescindirse, como factor im-
portante que es, cnando de la actividad voluntaria se trata.
Ejerce, por otra parte, el habito una gran influencia en la vida
y desempefia un papel muy importante en la educacién— queé
en Gltimo término no consiste en otra cosa que en formar

(+) V.lo que sobre ol instinto decimos en el tomo III, seccion terce-
ra, cap. 1V, nims. 208 al 210 inclusives.

(2) Téngase presente lo que sobre las formas de la. veluntad dijimos
en el tomo III, seccién cuarta, cap. IV, nims. 285 al 297 inclusives.

g

. buenos hdbitos—para que deje de considersrsele al tratar del
desarrollo moral del nifio; desarrollo en el que, como hemos
| visto (1), cabe también una gran parte al instinto, que si no
. es forma de la voluntad, tiene conexiones muy estrechas con

el hdbito,

Infiérese de estas indicaciones,'que al tratar del desarrollo
moral, deben tenerse en cuenta los tres grados en que mds
arriba hemos dicho que se manifiesta la actividad animica.

127. Veamos ahora cudles son los elementos que inter-

| vienen en ese deserrollo y que constitayen la vida moral del

hombre.

En primer lugar, deben considerarse como factores de esa
vida los sentimientos (inclinaciones 6 tendencias), en cuanto
que, como repetidas veces hemos dicho, son como los moviles
que determinan la voluntad 4 obrar. Recordemos 4 este pro-
pésito la influencia que hemos reconocido mds arriba (61) en
el sentimiento, 6 mejor, en la sensibilidad, 4 la cual resulta
en el nifio subordinada la voluntad y, en general, la accién.
De aquf el hecho, muy comiin, de que se confunda laeducacién
estética con la moral, y de que los que menos hacen en este

sentido, consideren la que antes de ahora hemos llamado sen-

sibilidad moral (emociones 6 sentimientos morales), como for-
mando parte de la cultura de la voluntad. Como quiera que
sea, no puede prescindirse de los sentimientos al tratarse del

~ desarrollo moral, puesto que son méviles que impulsan 4 la

voluntad 4 determinarse, y 4 hacerlo en tal ¢ cual sentido, en
direccion al bien 6 en direccién al mal. De aqunf la necesidad

de armonizar la educacién estética y la educacién moral.

Mediante la enltura de dichos sentimientos y de la volun-
tad, se forma en el hombre la ciencia moral, 6 sea el sentido

. moral, cuyo desarrollo en el nifio es punto que entrafia el

mayor interés, é importa mucho vigilar de cerca y desde muy

- temprano. La conciencia nos suministra la idea y el conoci-

miento del bien y, en lo tanto, la ley moral, de la cual surgen

(1) V.lo que scbre los instintos decimos en el primer capitulo de

~ este volumen, y en el 1V de la seccion tercera del tomo IIL
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los deberes morales, para cuyo cumplimiento en todas las
esferas y circunstancias de la vida debe prepararnos muy
especialmente la educacion.

Sentimientos, voluntad (con sus formas totales, el hibito
y la libertad), conciencia moral, nocién del bien, como ley mo-
ral, y de los deberes, como consecuencia de ella y aplicacién
de sus principios generales & las circanstancias particulares
de la vida ordinaria : tales son los factores que constituyen
nuestra vida moral, -y tales los elementos de que la edncacién
debe tener cuenta para dirigir esta vida en el sentido que
exige la racionalidad del alma humana.

128. Habiendo estudiado las manifestaciones de la sensi-
bilidad en el nifio, claro es que ahora no tenemos que hacer
respecto de ellas sino meras referencias, y que lo que debe ser
objeto de nuestro estudio al presente es el desarrollo que van
adquiriendo hasta formarse como verdaderas facultades ani-
micas, la voluntad y ¢l sentido moral. E<studiando estas dos
facultades, completaremos el cnadro analitico-experimental de
la vida moral en el nifio, y dejaremos echadas las bases de la
educacién moral, que ha de fundarse, ademds que en ese cono-
cimiento, en la teorfa del deber, la cual debe exponerse y des-
arrollarse conjuntamente con los principios que aquella clase
de educacién implica. ’

129, Siendo la Moral <la ciencia de la voluntad consi-
derada en su libre y conscia determinacién conforme al bien,
como su objeto y fin, y como ley de vida que ha de cumplir
el ser racional> (1) de lo que se deduce que es la ciencia
de la voluntad y de su direccién al bien, — se comprende
que tiene relaciones muy estrechas con la Psicologfa que le
da su base, en cuanto que al estndiar la voluntad como fa-
cultad del alma humana, con el fin de conocerla en si misma
y conocer el alma toda, da 4 la moral su punto de partida para
estudiar la actividad del querer en general, y especialmente
el bien, que es su ley.

Al deduacirse de aquf las relaciones de la Moral con la

(1) GonzALEZ SERRANO ¥ ReviLLA : Elementos de Elica.
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Psicologia, se pone de manifiesto 1a importancia de la segun -
da, que d& 4 la primera su base: la Moral, como la Légica y
la Estética, tieng una base necesariamente psicolégica. Afa-
damos, para mds patentizar las relaciones entre la Psicologfa
y la Moral, que es ley, en ningin tiempo negada, el aforismo
de que la vida moral debe seguir la direccién que el conoci-
miento del alma le sefiala.

Y debe tenerse en cuenta que la Psicologia se relaciona
con la Moral y le da la base, no sélo en cuanto estudia la vo-
luntad, lo cual es objeto de una de sus partes (la Prasologia),
sino también en cuanto estudia las demds facultades del alma;
pues si es cierto que la voluntad da firmeza y energia 4 la
determinacién de las demds propiedades, como dicen los auto-
res arriba citados, igualmente lo es que el conorer y el sentir,
que también son objeto del andlisis psicoldgico, animan y mo-
tivan toda la determinacién interior de la voluntad. No olvi~
demos 4 este propdsito que conocer, sentir y querer son rela-
ciones coordenadas, y se hallan constitufdas en una relacién
mediante la cual se condicionan reciprocamente.

De todas estas consideraciones se desprende la importan-
cia de la Psicologfa para el estudio de la Moral, que no podra

- ser completo ni sélido sin la base que esa ciencia del alma le
. suministra. Aun limitando la Moral 4 lo meramente praetico,

esto es, al estudio de nuestros deberes (Deontologfa 6 Moral

- préctica), es evidente que se propone reglar nuestras faculta-

| des, muy especialmente la voluntad, para lo cual lo primero

~que necesita es conocerlas. De igual conocimiento ha de me-

& nester para responder 4 la pregunta de cudl es el destino del
- hombre en esta vida, y qué debemos hacer para cumplirlo.

De aquf proviene lo que algunos llaman con fundamento
moralidad de la Psicologia, y de aqui también la justificacién

- del'método que seguimos, y que consiste en describir—antes de
'~ dar 4 conocer cuil debe ser la conducta de la vida en sus re-
. laciones con la ley moral—las facultades, los poderes de que el
- espiritu se halla dotado.

No parece que sea necesario decir mds para justificar la

importancia de la Psicologia desde el punto de vista de la
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Etica, 6 mejor (y concretindonos & nuestro objeto), de la edu-
cacién moral, 4 la que, ademds de lo que al tratar de la vo-
luntad dijimos en el fomo III, damos por base lo que acerca
del desarrollo de la voluntad y del sentido moral decimos en
las pdginas siguientes.

II

LA VOLUNTAD

180. Indicaciones previas. — 181. La cultura de la voluntad como uno de Jos
problemas capitales y més delicados de la educacién : dificultades principales
que ofrece.—132. Cbsticulos que se oponen 4 que seamos duefios de nuestra
voluntad: su valor y aleance.—188. Consideraciones de la voluntad en el nifio.
134. Valor de la voluntad ¢ importancia de su educacién.

'130. Enla parte correspondiente de la Psicologfa (1),
estudiamos con la atencién necesaria la voluntad, deteniéndo-
nos algiin tanto en el examen de sus formas, 6 sea del hdbito
¥ la libertad. Después de lo que en el lugar 4 que hacemos
referencia queddé expuesto, poco nos queda que decir de la
voluntad como facultad anfmica y considerada en general, por
lo que en las observaciones que siguen habremos de limitarnos
4 estudiarla en sus relaciones con la edncacién, y en la manera
como se manifiesta y desenvuelve en el nifio (2).

131. Sin duda que si la cultura de la voluntad es de la
mayor importancia y transcendencia para la educacién, cons-
tityye también uno de los problemas mis delicados de la Pe-

(1) V. el tomo III, seccién .3, cap. }V, niimeros del 278 al 306. —
Consultando esta parte de nuestro estudio, se comprenderd que no
necesitamos detenernos ahora en el andlisis de la volunlad, desde el
punto de vista psicolGgico. Debe tenerse en cuenta especialmente la par-
le que consagramos al estudio del hdbito y la liberiad como formas de
la voluntad.

(2) No podrfa hacerse hoy un estudio completo de la voluntad, como
facultad del alma, sin tener en cuenta el libro de M. Ta. Rigor, titulado
Las enfermedades de la voluntad. Véase la traduccion espaiiola de RicAR-
po Rusro, Madrid, 1899, Un tomo en 8.0 de 180 péginas, 2,50 pesetas en
las principales librerius,
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dagogfakSe comprende esto cuando se considera que al tratar
de desenVOlver fortificar y dirigir esa facultad del alma, se
corre el riesgo de lesionar de algiin modo, en mayor 6 menor
grado, la espontaneidad del educando, que, como ficilmente
se comprende, es como el germen de su libertad; y ya se ha

dicho, en el lugar 4 que mds arriba hemos hecho referencia,

que la libertad no sélo es forma, sino al mismo tiempo condi-
cién y cardcter de la voluntad, que desde el punto de vista
que ahora la consideramos, es decir, como facultad moral, ne-
cesita ser voluntad libre.

Sube de punto la dificultad que aqui sefialamos, cuando se
considera que si al reprimir con demasiada frecuencia y harto
poca diserecién (como una educacién mal entendida tiene esta-
blecido desde hace ‘afios) la espontaneidad y, en lo tanto, la
libertad del nifio, se obtiene el resultado de preparar carac-
teres débiles (y no debe olvidarse que la voluntad es madre
del cardcter) y, por ende, hombres incapaces de gobernarse
por sf mismos;—cnando se cae en el extremo opuesto, es de-
cir, cuando no se mira mds que 4 respetar la espontaneidad
y la libertad del educando, se llega 4 incurrir en el error de
una exagerada complacencia hasta con los caprichos del pifio,
que por este camino se separard cada vez mds, en vez de
acercarse, del ser moral, y no pasard de ser lo que gréificamen-
te se designa cuando se dice de tal 6 cual nifio que es polun -

- larioso; 1o que vale tanto como afirmar que sélo obedece 4 sus:

instintos y caprichos, que tiene una voluntad duena de s{ mis-
ma, movida por una libertad arbitraria, que no es la libertad
moral, esto es, la libertad que nos lleva & obrar por motivos
propios y segin ideas y conceptos, y 4 la cual debe la educa-
cién aspirar 4 someter la. voluntad.

Originanse de aquf las dificultades con que se tropieza
siempre que de cultivar la voluntad se trata, sobre todo cuan-

- do se tienen presente y procuran aplicarse los principios que

informan la nueva Pedagogfa, que con insistencia exigen que
se respete la espontaneidad y la libertad de los educandos, 4
los cuales es menester guiar de modo que, mediante €l propio.
esfuerzo, esto es, por el trabajo personal y el ejergicio de sus
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facultades de obrar, adquieran el imperio de sf mismos, sepan
resistir 4 sus malas inclinaciones y 4 sus caprichos, y adquie-
ran el hdbito de hacer buen uso de su libertad, sometiendo
poco & poco la voluntad al imperio de la razén.

Y como 4 este resultado contribuyen otros factores, 4 sa-
ber, las potencias intelectuales y sensitivas, cuyo estado de
desenvolvimiento influye necesaria y fatalmente sobre el ejer-
cicio que de la voluntad hacemos, de aqui nuevas dificultades
para la cultura de la veluntad, que por lo comin se dirige
muy mal, as{ en la familia como en la escuela, unas veces por
abandono y descuido, por falta de atencién, y otras por el
abuso de una disciplina irracionalmente exagerada, que opri-
miendo en demasfa al nifio, ahoga en él toda espontaneidad,
mutila la libertad y prepara de este modo hombres sin volun-
tad propia, faltos de energfa é incapaces de obrar por si y de
gobernarse por si propios (1).

132. Los mdviles 4 que antes de ahora nos hemos refe -
rido (127), es decir, las inclinaciones, los instintos y los sen-
timientos, y muy especialmente los hdbitos que por uno 4 otro
medio contraemos, constituyen como otras tantas fuerzas de
resistencia que se oponen & que el hombre se haga duefio de
su voluntad, la cual tiene que luchar con esas energfas para
poder llegar 4 ser verdaderamente libre 6 moral.

Empero, conviene tener en cuenta que esos dos obstécu-
los, si realmente constituyen como enemigos poderosos de la
voluntad, no son enemigos invencibles. Aparte de que las
inclinaciones pueden ser reprimidas por actos enérgicos de la
voluntad, ayudada por las demds energias anfmicas (la razén
¥ la reflexion muy principalmente), y guiada por una buena

(1) Acerca del arduo y delicado problema de la educacién de la vo-
luntad, se ha discurrido y escrito mucho en estos tiempos. No ya en las
obras de Pedagogfa, sino en las de Psicologfa, subre todo de la aplicada
4 la educacion, se trata con detencion de tan interesante problema, al
cual se consagran obras completas y extensas como ésta (la mejor de
su clase que conocemos) de M. Jurio PAvor: La educacion de la voluntad.
Traduccién de la cuarta edicién francesa, por MaNugL ANTON ¥ FERNAN-
oEz. Madrid, 1896. Principales librerias, & pesetas.
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educacién, no debe olvidarse lo que oportunamente hemos
dicho aceréa del instinto, 4 saber: que el hombre puede con-
vertirlo en perfectible y progresivo (1), y mediante esta cua-
lidad ponerlo & servicio de la voluntad, por la que el hombre
tiene poder para refrenar sus impulsos, ocultar los efectos de
ciertas impresiones recibidas (ffsicas ¢ morales) y aparentar
lo contrario de lo que se siente. Afladamos 4 este poder que
reconocemos en la voluntad, que de ella dependen, sobre. todo
en sus orfgenes, los hébitos, que como 4 su tiempo hemos
dicho (2), nacen generalmente de la voluntad misma, la cual
interviene siempre en la formacién y conservacién de ellos,
cualquiera que sea su procedencia, debiéndose 4 ella la inicia-
tiva en la formacion de los mds importantes, 6 sea de los
morales. De modo, que no sélo porque de nuestra voluntad
depende impedir la repeticién de los actos que engendran hd-
bitos, sino porque, aun tratdndose de los mds inveterados, nos
otros podemos al cabo lograr vencerlos, reformindolos 6 subs-
titnyéndolos por otros, mediante esfuerzos continuados de la
voluntad y cierta habilidad —no debe tenerse el habito como
enemigo invencible de la voluntad : es un obstdculo que en-
torpece la marcha de esta facultad, pero que en modo alguno
puede considerarse como insuperable. — Lo propio cabe afir-
mar respecto de las inclinaciones, los instintos y los senti-
mientos.

Una vez hecho por la voluntad lo que acaba de indi-
carse, hallard en el hébito un auxiliar grande, que le propor-
cionard horas de descanso, el reposo de que, como las demds
facultades animicas, ha menester para funcionar ordena-
damente. Sobre este punto es interesante la signiente obser-
vacién de M. Compayré:

«No debe, por otra parte, dice, exigirse del hombre una
voluntad permanente, continuamente en accién y en ejercicio.
Bl cuerpo no puede estar siempre despierto y de pie: es nece-
sario que duerma y que se acueste. Del mismo modo, no podria

(1) Tomo III, seccién 3.3, cap. IV, nim. 210.
(2) Tomo III, seccion .2 cap. IV, niim. 286.
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quedar incesantemente despierta la actividad, sino que es pre-
ciso que descanse y duerma, por decirlo asf, en los muelles y
dulces brazos del hdbito. Una vez que la voluntad ha depu-
rado las inclinaciones y reglado los hébitos, puede descargar
sobre el sentimiento y la rutina el gobierno del alma, 4 la
manera que un general que después de haber pacificado un
pafs envaina su espada, pero sin desarmarse completamente,
pues lo'imprevisto de las circunstancias y los progresos de la
vida pueden exigir 4 cada momento nuevos esfuerzos de vo-
luntad. No desconfiamos, pues, desmedidamente del hdbito,
pues es imposible asentir 4 la opinién de Kant, que, preocu-
pado de poner 4 salvo la libertad y la independencia del hom-
bre, declara que es preciso «impedir 4 los nifios acostumbrar-
se 4 alguna cosa, y no dejar nacer en ellos ningtin habitos.
133. Como todo lo que se refiere 4 la Psicologfa infantil,
el punto concerniente al estudio de la voluntad en el nifio
ofrece dificultades nacidas, no sélo de la nataraleza misma
del asunto, sino también de la falta de observaciones, pues
resulta que, por lo que respecta 4 la voluntad, escasean mds
que con relacién 4 otras facnltades.
¢Es que al principio de la vida esté esa energfa tan débil
que no tenga poder suficiente para manifestarse, para desple-
garse? No, ciertamente; porque la observacién més vulgar y
Somera nos ensefia que los nifios, aun los de mds corta edad,
$é determinan por si mismos, obran de algiin modo, y en
sus determinaciones y actos no puede menos de reconocerse,
méds 6 menos débilmente impreso, el sello de la espontanei-
dad, que es caracteristica del espiritn humano. Es verdad,
como dice Mme. Necker de Saussure (1), que en la alborada
de la vida, la debilidad del nifio afecta principalmente 4 los
miembros ejecutores de las voluntades del alma, y que el alma
no tiene en esa época 6rdenes que dar: 1a edad feliz de la in-
fancia no conoce todavia «las tempestades bajo un erdneo»;
pero como quiera que sea, es lo cierto que bien pronto los
recién nacidos ejecutan actos que son indicios de su yoluntad

(1) L'éducation progressive, 1. 1, liv. troisieme, Résumé, pag. 245.

s G99 S
naciente.(1). Como tales deben tenerse, por ejemplo, los gri-
tos que‘d’&u, ¥ que suspenden 6 prolongan 4 su antojo. En el
mismo caso se ¢ncuentran multitud de movimientos, como los
que ejecutan para coger los objetos que tienen delante, para
andar como sus hermanos, para jugar con éstos, y otras accio-
nes por el estilo (entre las que deben contarse las que consis~
ten en desobedecer, en no hacer aquello que se les ordena, lo
que constituye actos voluntarios, una especie de inhibicion
querida, como se ha dicho, que no debe confandirse con la
voluntaria de que habla M. Marion), cuya observacién todos
estamos en condiciones de hacer, Es mds: 4 medida que el nifio
crece y sus facultades se desenvuelven, se revela en ¢l la
fuerza de voluntad por ciertos impulsos que le llevan 4§ que-
rerlo todo, y por la terca obstinacién con que persigue deter-

~ minados propositos; de aqui el que se diga, con sobrada razon,

que uno de los caracteres principales de los nifios ¥ que mds
en cuenta debe tener la educacion, es el de ser volunfariosos.

Lo que hay es que, como atinadamente observa M. Com-
payré, esa fuerza de determinarse y de obrar es una faerza
irreflexiva y no puede tomarse mds que como un remedo de
voluntad : el nifio es voluntarioso, pero no tiene realmente
voluntad; pues en él, como en el animal, por espontinea que

(1) Segiin se desprende de afirmaciones que hace en su Repiblica,
en opinion de PLatéx, la aparicién de la voluntad es anterior en el nifio
4 la de la razén misma. Para otros autores estd ligada la voluntad al sen-
timiento del yo que aparece, como hemos visto, muy pronto. En opinién
de los observadores modernos, nada puede haber en el niio, antes de
los cuatro meses, que se semeje 4 la aclividad voluntaria; segiin ellos,
en esta edad es cuando aparecen las primeras imitaciones, intencionales
Y queridas. A este propésito dice Paeven (ob, cit,, pag. 282): «Los ligeros
deseos habituales de los pequeiiuelos, sus primeros esfuerzos por imitar
{al cuarto mes) y su mayor independencia manifestada, v. gr., por el
de coger ellos mismos su biberén, son pruebas de la participacién de
su inteligencia en la constitucion de los movimientos voluntariosos».
Desde esa época sigue haciendo, progresos la voluntad, que cada vez
ejercitan mds los nifios, sobre todo en la adquisicion del lenguaje .
Recuérdese lo dicho acerca de los moyimientos voluntarios (53), en los
que, naturalmente, ejercitan los nifios su voluntad.
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sea la accion, no es duefia de sf misma; provocada por el deseo
ciego, por la necesidad irresistible, por el capricho desorde-
nado, no se posee, ni es mds que la pilida imagen de la ver-
dadera voluntad humana, que reflexiona, que caleula, que sabe
adénde va, y que, por consecuencia, es duefia de sf y se go-
bierna por si misma; por su incoherencia, por su versatilidad,
por su ausencia de organizacidn, esa voluntad se parece toda-
via al deseo.

Por lo demds, tomando esas acciones como el germen de
la verdadera voluntad, en ellas deben considerarse inclufdas
la mayor parte de las que hemos sefialado al estudiar los de-
més fenémenos psicolégicos de la infancia, y muy especial-
mente las que apuntamos al tratar de la motricidad, y, sobre
todo, de la motricidad voluntaria (48 4 53). La educacién
no puede perder de vista que envuelta al principio la volun-
tad en las penumbras de lo inconsciente, se halla subordina-
da en un todo 4 las manifestaciones de la sensibilidad (sensa-
ciones y Sentimientos), como oportunamente hemos observado
(60 y 61), y que para que el niflo adquiera el pleno ejercicio
de una voluntad verdadera, es decir, de la voluntad libre y
reflexiva y, en lo tanto, moral, necesita poseer un grado de
desarrollo que le permita sustraerse en cierta medida al yngo
de los instintos, de las inclinaciones y de los apetitos, y hacer
uso de la razén y de la reflexién : quien carece de semejante
grado de cultura no se pertenece 4 s{ mismo, no es verdade-
ramente dueflo de sus acciones; no es, en puridad, libre y, en
lo tanto, no tiene voluntad.

134, Habiendo reconocido en otra parte (1) el valor
psicoldgico de la voluntad, poco tendremos que afadir ahora
para poner de relieve la importancia y transcendencia de su
educacién. Con sdlo recordar que el fin de ésta es formar seres
capaces de gobernarse por si mismos, y que esto no podremos
realizarlo en las debidas condiciones si no estd conveniente-
mente preparada la voluntad, que es mediante la que obramos,
nos determinamos, en una palabra, realizamos nuestra vida,

{1) Tomo III, seceidn 4.8, cap. 1V, nim. 301,

SoggRin T
queda demostrado lo que nos habfamos propuesto. Si la volun-
tad no conoce el bien 6 no estd preparada para inclinarnos 4
él, nos llevard gl mal. De la direccion que demos 4 nuestra vo-
luntad depende especialmente que seamos buenos 6 malos, que
nos gobernemos recta ¢ torcidamente : la piedra angular de
nuestra vida moral estd en la voluntad, que, como repetidas
veces hemos dicho, es madre del cardcter, el cual es & su vez

el rostro moral del hombre,

Pero, como de estas indicaciones se desprende, la voluntad
puede ser lo mismo un instrumento para el mal como para el
bien; de aqui la necesidad de educarla, de formar lo que Kant
llama la buena voluntad. He aquf lo que acerca de ella eseri-
bié el gran filésofo de Kwnigsberg :

«De todo lo que es posible concebir en este mundo, y aun
en general fuera de é1. £6lo hay una cosa que pueda tenerse
por buena sin restriccién : la buena voluntad. La inteligen-
cia, la habilidad, ¢l juicio y todos los talentos del espirita 6
el dnimo, la resolucién, Ja perseverancia como cualidades del
temperamento, son, sin duda, buenas y deseables bajo muchos
respectos; pero estos dones de la naturaleza pueden ser extre-
madamente malos y perniciosos cuando la voluntad que los
usa y que constituye esencialmente el cardeter, no es buena
en sf misma. La buena voluntad no saca su bondad de sus
efectos, ni de sus resultados, ni de su aptitud para alcanzar
tal 6 cual fin propuesto, sino sélo del querer, es decir, de ella
misma; y considerada en s{ misma, debe ser estimada incom -
parablemente superior d cuanto se pueda ejecntar por ella en
provecho de algunas inclinaciones, y aun de todas las inelina-
ciones juntas, Aun cuando una suerte contraria ¢ la avaricia
de una naturaleza madrastra privara 4 esta buena voluntad
de medios para ejecutar sus designios, cuando sus mayores
esfuerzos no lograran nada, y sélo quedara la buena voluntad,
brillaria ésta todavia por su propio brillo como una piedra
preciosa, pues que saca de sf misma todo su valors.
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EL SENTIDO MORAL

135. 1dea de la conciencia moral. — 136. Consideracién de ella en sus relaciones
con la conciencia total y el juicio y el sentimiento morales. — 137. Grados de
la conciencia'moral. — 138. Epoca en que se hacen perceptibles en el nifio
sus primeras manifestaciones. — 139. De los méviles @ que obedece el nifio en
el ejercicio de su voluntad naciente : consideraciones sobre ellos. — 140. Sen-
timientos ¢ instintos que mas influyen en la vida moral del nifio: el senti-
miento de la justicia y el del egoismo: instintos de crueldad, de destruccién v
de apropiacién. — 141. De la educacién de la conciencia moral : ley que debo
tenerse en cuenta al dirigirla.

135. Laconciencia, en su relacién con la voluntad para la
ejecucion del bien, es lo que entendemos por sentido 6 concien-
cia moral. Esta facultad, que podriamos denominar conciencia
de la voluntad, existe en todo hombre, mas 6 menos desenvuel-
ta é ilustrada, y con frecuencia obscurecida y aun pervertida;
pero existe en todos, y es la condicién en la cual descansa el
fundamento de que nos llamemos seres morales. Lia conciencia
moral es la que antes de que ejecutemos una accion, nos dicta
lo que debemos hacer, y después de ejecutada la accion,
juzga lo que se ha hecho, recibiendo en el primer caso el nom-
bre de-conciencia antecedente, y en el segundo el de conciencia
subsiguiente; por todos estos motivos es la condicién necesa-
ria para el cumplimiento de nuestros deberes, la voz interna
que nos dice cadndo los llenamos 6 cuindo faltamos 4 ellos.
Los principales fendmenos de lo que llamamos conciencia mo-
ral, son : la responsabilidad, el remordimiento, el arrepenti-
miento, la satisfaccion personal, la estimacién que sentimos
por nosotros mismos 6 por nuestros semejantes 4 continuacion
de actos que reputamos buenos, la admiracién, y otros por el
estilo, de que todos podemos ofrecer testimonios de propia
experiencia, y mediante los cuales nos hemos reconocido en
ocasiones, 6 hemos reconocido 4.otros, buenos 6 malos, 6 sea,
obrando conforme 6 en contra del bien, que es la ley de la
vida moral.

B T

cLa‘:ggnciencia moral, dice Kant, no es una cosa que pue-
da adquirirse, y no hay deber que preseriba procurarla; pero
todo. hombre, como ser moral, la lleva originariamente en sf.
]')eclr. que estamos obligados 4 tener conciencia, equivaldria
é dec_u- que tenemos el deber de reconocer deberes, La con-
clencla es un hecho inevitable, y no una obligacién 6 un deber.
Cu.ando se dice que un hombre no tiene conciencia, lo que
quiere decirse es que no tiene cuenta-de sus actos; pues si
realmente no la tuviera, no se le imputarfa ninguna aceién
conforme al deber y no se Je reprocharfa ninguna como sién-
dole contraria. La falta de conciencia no es, pues, la ausencia
de conciencia, sino una inclinacion 4 no tener cuenta alguna
de su juicio» (1).

136. La conciencia moral no es toda la conciencia pues
mientras ésta es la total intimidad del ser racional c{;nsigo
n.r'.smo (2), la otra es la total intimidad del ser racional con-
sigo mismo en relacién, como mds arriba hemos dicho dla
voluntad, y 4 la voluntad encaminada y dirigida conscia,,amt)-
rosa y libremente al bien, como objeto y Jin de la vida racional.
Resulta de esto que la conciencia mora] es aquella esfera par-
ticular de la conciencia total que se refiere 4 la voluntad, 4 la
manera que la conciencia intelectual es, segiin mis arrib:z he-
mos visto (119), la esfera particular de la conciencia una que
se refiere 4 la inteligencia.

Tampoco debe confundirse la conciencia moral con el Jui-
¢io moral ni con la sensibilidad moral, ni menos ser conside-

(1) La conciencia ha inspirado al autor del Emilio este magnifico
apéstrgfe: «jConciencia, conciencia! instinto divino, inmortal y celeste
voz; gufa segura de un serignorante y limitado, pero inteligente y libre;

* juez infalible del bien y del mal, que hace al hombre semejante 4 Dios.

T eres la que haces la excelencia de su naturaleza y la moralidad de
Sus acciones; sin ti, yo no siento nada en mf que me eleve por encima
de las bestias, més que el triste privilegio de extraviarme de errores en
errores con la ayuda de un entendimiento sin regla y de una razon sin
principios».

22(:) Véase lo que decimos en el tomo III, seccién 4.2, ¢ap. I, nimero
Toxmo IV, ] 2

i St T iy
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rada como una manifestacion de la inteligencia 6 de la sensi-
bilidad. Pues <asf como la conciencia una abraza en su unidad
indivisible 1z conciencia intelectual, la conciencia sensible y
la conciencia moral, asi también la conciencia moral compren-
de en su unidad el conocimiento moral y el sentimiento moral,
como peculiares aspectos y manifestaciones de su esencia una,
que en ella se contienen, y en cada una de las cnales toda ella
es presente. Importa notar esto, porque las opiniones contra:
rias, al reducir 1a conciencia moral al juicio 6 al sentimiento,
no sélo la desconocen y mutilan, sino que contfan el eriterio

~moral, que ha de ser absoluto & infalible, 4 los cdlenlos, no
siempre seguros, del entendimiento, 6 4 las vagas impresiones
de la sensibilidad : en tales errores incurrieron Bentham al
establecer como criterio moral la wutilidad, y Smith al colo-
carlo en la simpatia> (1).

137. Aunque la conciencia moral es una facultad de que
ningtin ser humano carece, hay que tener en cuenta que no
en todos los hombres se da de la misma manera, 0 alcanza el
mismo grado de desarrollo : no es lo mismo en el niflo y en el
salvaje, que en el hombre formado y culto. De estas diferen-

(1) U. GonzALEZ SERRANO Y M. DE LA ReviLLA. — Elementos de Etica,
pag. 39.

De la consideracién de los motivos por que se determina la voluntad,
se originan varias teorias morales, & saber : la del Sensualismo moral,
expuesta en la antigiiedad por Epicuro, y en los tiempos modernos por
Helvetius y otros, que consideran el placer como el verdadero motivo
de la voluntad y tienen por principio esta méxima : Haz el bien por-
que produce placer; huye del mal porque causa dolor; 1a del Utilitarismo
moral, desarrollada por el citado Bentham, en la que el motivo de la
voluntad es el egoismo (el interés 6 la utilidad), y se resume en esla
méxima : Haz el bien porque es util y conveniente; huye del mal porque pro-
duce perjuicios; y, en fin, la del Sentimentalismo moral, ideada por el
mencionado Adam Smith, que considera el motivo de la voluntad desde
el punto de vista de la impresién de simpatia 6 antipatia que produce
en el sujeto, y se formula en esta maxima : Haz el bien porque es simpd-
tico; huye del mal porque es antipdtico. — Claro es que ninguno de estos
motivos son dignos de ser admitidos en una buena teoria moral, y que
ol motivo racional es el bien, que es la verdadera ley moral, y cuya idea
suele confundirse con el placer y la utilidad.
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::;ls :ac:in_ las causas de imputabilidad, 6 sea las que los mo~
4 stas llaman circunstancias eximentes ¢ atenuantes de res-
= l]:::;z;.l:jthdad, potque_contrarfan el ejercicio de la conciencia
- o sel oponen al imperio de sf mismo (1); y de ellas surge
B 1€n el precepto segiin el cual no puede pedirse 4 cada
m(h;lduo m4s sino que obre segiin su conciencia.

k- s.ées;t:)c;.n?c:g generalmente tres grados de conciencia mo-
; | eox;si : 5 'La llamada conciencia recta 6 ilustrada, que
N 3 ste en la vista clara, inmediata y cierta del bien y del

| ; ;inuaell.in;l (iac;:::tzlenclg. erromea, que es aquella que, bajo la in-
3 b ; S sofismas, concluye por tomar el mal por el
E 1en.y el. bxgn por el mal, como hacen los faniticos. Y 3.° La
. tonclencia ignorante, que hace el mal porque no tiene co;loci-

miento del bien.

A- estg tiltimo grado, con el que en ocasiones se confunde la
- conciencia fsrrdnea (cuando en lugar de ser resultado de sofis-
| mas es debida 4 la falta de cultura), se refiere la falta de con

& clencia moral en los salvajes y los nifios, en quienes se | -
& sentaen estado rudimentario, «<Asi, dice N}T Janet (2), el 111);‘;;
{ que atormenta 4 los animales no lo hace siempre por ;naldad

: en cuanto que ignora 6 no piensa que les hace sufrir. Lo mis:
| mo sucede respecto de los salvajes, que, se dice ma;;an 4 sus
. Padres cuando son viejos porque no pueden alim:entarlos, cre-

13

';.d l(;i c:.:(srca.ausas ?ie imputabilidad se clasifican en dos grupos, mirando
Iciones de moralidad del sujeto: en el pri i
d ! 3 primero se inclu
l.ns cii‘ondu,mnes contrarias 4 la conciencia moral, que son: 1.2 |a mz fm
:z: d'n mental en sus diferentes manifestaciones; 2., |a emc;n‘én ::-‘
i-ﬁl:) i::ndo .p(])r tal una exageracién momentanea, un estado de exall,acién
¢ Yy violenta en que el espiritu pierda el uso de
' a y sus facultades y |
- tonciencia de lo que hace, y 3.% la i a o ' L,
- o e, - la ignorancia ¢ carencia d i-
lento respe(_:u-) d la moralidad del acto,—en el segundo ,c_grupoeszoi?'l(():;:l
n .las condiciones contrarias al imperio de si mismo, y comprende l: y
N . - . . s
‘ osmer_nesd. 4.'1, la violencia fisica, que al obligarnos & obrar por fuerza
‘ ;Imva le libertad, y 2.3, 1a coaccién moral, 6 sea la violencia ejercid :
: esplr{tu. que produce el mismo resultado. . ;
366?::1” élémem.'.m're de Philosophie morale, cap. IlI, nim. 538, p4
mm' - — En el mismo autor puede comprobarse y ampliarse la'cla—
n que hemos dado de los grados de la conciencia moral.
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yendo que les hacen un bien impidiéndoles sufrir hambre. Por
lo demés, lo mismo es para ellos el bien que el mal: el nifio
es bueno 6 malo antes de discernir lo uno 6 lo otro: esto es lo
que se llama el estado de inocencia, que en cierto modo es el
suefio de la conciencia. Pero semejante estado no puede durar,
y es preciso ilustrar la conciencia del nifio y, en general, la
conciencia de los hombres; pues por el progreso de la razén
humana aprendemos & conocer cada dfa mejor la diferencia
del bien y del mal>.

Tales son, pues, los grados més generalmente admitidos
por lo que respecta &' la conciencia moral, que en nuestro
estudio debemos principalmente considerar en su estado ru-
dimentario, por lo que tenemos que examinarla con relacién
al nifo.

138. Cuestién verdaderamente diffcil, por las sombras
que la cubren, es ésta de estudiar en el nifio el sentido moral,
que la observacién mas somera nos muestra que no en los méis
pequeios, sino en los nifios de més edad, se nos ofrece irre-
gular y muy versatil.

Dejando 4 un lado la cuestién de si son ¢ no innatas las
ideas del bien y del mal, lo que debemos notar aqui es que las
condiciones del medio ambiente influyen de una manera gran-
de en el concepto que el nifio forma de esas ideas. Permitido
es desde luego afirmar que no tiene la idea absoluta del bien
y del mal, pues como todo el mundo puede observar, para el
nifio, aun de seis afios, el bien es aquello que es permitido, ¥
el mal lo que no lo es. De aqui proviene, como dice Bernard
Perez, una frecuente incertidumbre para los actos nuevos
6 que han de realizarse en circunstancias desconocidas: al
cabo del dfa se modificardn los buenos hébitos del niffo, segun
las nuevas impresiones y el cardcter de las personas que le
rodeen (1). Afiadamos, para completar esta observacién, que

(1) En comprobacién de estas conclusiones, que la observacion dia-
ria y mis somera nos confirma, aduce el mencionado BERNARD PEREZ
razonamientos y cita ejemplos que merecen ser conocidos. Una madre,
dice, cuyo hijo habia pasado quince dias fuera de su familia, decia cont

R e

en la edad de que tratamos, la ley moral es para el nifio
una persona, se halla encarnada en sus padres, sobre todo en
su madr(.e: lo que éstos 6 las personas que sobre ellos ejer-
cen dominio le permiten 6 le prohiben, es para él lo bueno y
lo malo; de lo que resulta que la ley moral es para los nifios
una persons: que ordena y prohibe, premia y castiga, y el de-
!)er les es dictado, méds que por la conciencia (en la que la
idea de lo justo y de lo injustoes rudimentariay se halla subor-

d_inada al juicio de las personas mayores) por el ser de que se
sienten dependientes.

Siguese de todo esto que la idea absoluta del bien y del
!nal no se adquiere 6 no se desenvuelve en nosotros, como la
idea pura y elevad:_z de un Ser Supremo, sino después de una

amargura que la habian cambiado & su hijo : esto depende de la plasti-
cgdad considerable de esta edad, de su facilidad para seguir todos los
egemplos, y de la rapidez con que’el acto sigue al estimulo de la impre-
sién. Esto proviene también de dos causas, en realidad contrarias, pero
que se p.restan en este caso mutuo auxilio, De un lado, el ni;‘lo es
avido de independencia, y sus observaciones.estrechamente’ personales,
le lzacen [?romo descubrir en los otros sus disposiciones respecto de é1

y lo que él pueda permitirse de caprichos con cada uno. Por otra parte’
la de.ferencia y la obediencia son una virtud de necesidad, y una ten:
dencia poderosa en el pequeno ser débil, tan pobre en recl;rsos. Estas
dosrazones hacen que el nifio se plegue 4 todas las circunstancias, imite
todos los modelos, y se conduzea diferentemente segin las pers;mas y
los lt{gares. Un nifio de dos anos, prudente delante de su padre, es des-
obediente, voluntarioso é insoportable con su madre, y especi;lmente
con su‘abuela. — Otro de dos afios y medio cambi6 tres 6 cuatro veces
de caracter segiin con las diferentes personas que estuvo durante dos
meses de vacaciones : muy obediente, muy dulce, muy simpético y mu‘y
alegre cf)n su tio; muy desapacible, levantisco, querelloso y camorrista
con su tia, y reservado, complaciente, silencioso, obediente y obsequio-
80 con una amiga de su madre. Tan impulsiva es la naturaleza del nifio

que si la imagen de la sensacién, si la voz y el tono de la persona que,
Ia objeliva para él, no se presenta tan pronto como la idea de un acto
que ha de realizarse, el nifio obra en seguida de un modo contrario 4
sus hébitos. Pero como cambiando de medio cambia incontinenti de h;i-

bitos, en seguida que vuelve & su medio ordinario, adquiere los habitos
que tan pronto habia en parte olvidado». (L'éducation des le berceau

Essai de pédagogie expérimentale, piginas 271 y 272.) ‘
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lenta cultura del espiritu, y que del nifio en su primera edad
puede decirse lo que Houzean afirma del hombre salvaje, y
aun de los animales, 4 saber: que sélo le es dado hacer la dis-
tincién material de lo que es licito 6 ilicito, permitide 6 pro-
hibido. Asf es que aun en los nifios de cuatro y cinco afios, el
sentido moral, en su forma objetiva, es muy incompleto; lo
cual no obsta para que 4 esa edad tenga ya el nifio una idea
bastante adelantada de lo justo y lo injusto, de lo que es 6 no
permitido, de lo que es preciso y no lo es: en esto principal-
mente consisten sus hibitos morales, debidos, sobre todo, & las
condiciones del medio ambiente y de las personas que rodean
al nifio; he aquf la razén mds poderosa que existe para atri-
buir al ejemplo tan decisiva influencia en la educacién, como
universalmente se le reconoce.

139. Considerada la conciencia moral dentro de los limi-
tes y en las condiciones que acabamos de reconocerle, cabe
ahora preguntar cudndo empieza 4 manifestarse en los nifios.

La opinién del mencionado Bernard Perez es que el pri-
mer boceto del sentido moral aparece desde que el nifio com-
prende la significacién de ciertos gestos, de ciertas entonacio-
nes de voz, de ciertas actitudes, de cierto aire de fisonomia,
que tienen por objeto reprenderle cuando ha hecho 6 estd &
punto de hacer actos que desagradan. De esa sancién penal y
remuneradora se destaca poco & poco la distincién clara del
bien y del mal concreto, Desde que obedece por temor 6 por
hébito, puede decirse que el nifio se halla ya en posesién del
sentido moral; y desde que obedece para ser recompensado y
elogiado, 6 para causar placer, lo posee completamente.

En tal conepto, y dadas las limitaciones que antes hemos
apuntado, al afio, poco m4s 6 menos, empieza 4 manifestarse
en los nifios el sentido ¢ la conciencia moral. El mencionado
autor cita casos en que esto tiene lugar 4 los once meses, ¥
aun algo antes, esto es, desde el momento en que los nifios
obedecen voluntariamente 4 una autoridad cuyas érdenes com-
prenden, La siguiente nota de Darwin, que tomamos del estu-
dio que de su hijo hiciera el eximio filésofo inglés, no s6lo
es curiosa, sino que al mismo tiempo fija el concepto en queé
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tomamog la conciencia moral en los pequefinelos. He aqui el
pasaje que, con el epigrafe de Sentido moral, eseribe Darwin
en su articulo Los preludios de la inteligencia (bosquejo biogrd-
fico de un mifio) :

«Hacia los trece meses faé cuando advertf en mi nifio la apa-
ricién del sentido moral. «Doddy (este era su nombre), —le
dije un dfa, — no quiere dar un beso 4 su pobre papéd; Doddy
es un picaro». Estas palabras le disgustaron, sin duda; y,
cuando yo me senté de nuevo, acabé por adelantar los labios
como para indicar que querfa besarme; después agité su mano
con aire de enojo, hasta que yo volv{ 4 acercarme para reci-
bir su beso. Una escena casi ignal tuvo lugar algunos dfas
después, y la reconciliacién parecié causarle tanto placer, que
desde entonces muehas veces aparentaba estar incomodado y
darme un manotén para tener luego el placer de darme un
beso. ¢No tenemos ya en esto un principio del arte dramatico,
cuya aficién es tan fuertemente pronunciada en la mayor parte
de los nifios? Por la misma época, me fué ficil dirigirle por
los sentimientos y obtener lo que deseaba. A los dos afios y
tres meses dié un dfa 4 su hermanita su 1ltimo pedazo de
torta 6 pan de especia, y después, muy orgulloso de aquel sa-
crificio, exclamé : <Doddy es bueno, Doddy es bueno>. Dos
meses mis tarde, se hizo extremadamente sensible al ridiculo,
¥y lleg6 con frecuencia 4 sospechar, de las personas que vefa.
reir y hablar juntas, que se burlaban de él. Poco después, &
los dos afios y siete meses y medio, le encontré cuando salfa
del comedor, y observé que sus ojos brillaban mds que de or-
dinario y que en todo su aspecto habia algo de afectado y de
extraflo; entré, pues, en el comedor para averiguar la causa,
Y noté que el picarillo habfa tomado azicar molida, cosa que
él sabfa que estaba prohibida. Como nunca habfa sufrido el
menor castigo, su actitud no podia obedecer al temor, y yo
creo que se debfa atribuir 4 la lucha entre el placer de comer
el aziicar y un principio de remordimiento. Quince dfas des-
pués, volvi 4 encontrarle 4 la puerta del comedor; miraba 4
su delantal, que lo tenfa cuidadosamente arrollado, y su as-
pecto era entonces también tan extrafio, que resolvl asegu-
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rarme de lo que podia tener en el delantal, annque él me dijo
que nada llevaba, y repetidas veces me ordené que le dejara
y me fuese. El delantal estaba todo manchado de almfbar de
conservas; allf habia, por lo tanto, una mentira premeditada.
Como educdibamos 4 aquel nifio solamente por la dulzura, bien
pronto lleg6 4 ser tan sincero, tan franco y tan carifioso como
se podia desear» (1).

De propdsito hemos transcrito las observaciones que pre-
ceden de Darwin, pues entendemos que 4 poco que sobre ellas

se piense, se adquirird la conviccién de que abundan los

ejemplos de esa naturaleza, pues el estndio mds somero del
natural de los nifios los suministra diariamente y en todas
partes.

Las mismas observaciones ¥y los ejemplos 4 que aludimos,
nos revelan claramente que hacia la edad que hemos dicho, se
manifiesta en el nifio la conciencia moral, con las restriceio-
nes que antes le hemos puesto, y que, en lo tanto, tiene el
pequefinelo el sentimiento y, en su consecuencia, la idea del
bien y del mal, siquiera esta idea le haya sido sugerida 6 des-
pertada y también determinada con tal ¢ cual concepto, por

(1) Estas 1ltimas palabras del ilustre pensador inglés, desgraciada-
mente perdido ya para la ciencia (+ 20 de Abril de 1882), son una confir-
macién, tan elocuente como autorizada, de la importancia que nosotros
kemos atribuido més de una vez 4 la educacién por el afecto, mediante la
(que tan felices resultados pueden obtenerse en la direccién de los nifios,
bajo todos los aspectos que se la considere, y muy especialmente desde
el punto de vista de la educacién moral. Con razén se repite desde tiem-
pos atrés que mds hace dulzura que violencia; aforismo mediante el cual
se indica la necesidad de un nuevo sistema de procedimientos de edu-
cacién, que la Pedagogia moderna se esfuerza por aclimatar en la prac-
tica, luchando para ello con los obsticulos que una inveterada rutina le
opone todavia, por desgracia, en muchas partes, sin duda porque al
pronto es més eémodo y de resultados aparentemente mas positivos, el
malhadado sistema del terror, que tantos hipdcritas ha dado y da al
mundo, y cuya aplicacién tan contraproducente ha sido, es y seré, aun-
que otra cosa opinen los rutinarios y los que no miran & més que 4 salir
del paso lo antes que se pueda, con el menor trabajo posible, siquiera
con su conducta obtengdn resultados contrarios 4 los que se proponen
6 debieran proponerse.

fae
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las condiciones del medio ambiente y, sobre todo, de las per-
sonas qué ejercen autoridad sobre el nifio. Y claro es que esta
idea y ese sentimiento, ese despertar de la conciencia moral,
implica necesariamente la idea de mérito y demérito, el remor-
dimiento, la satisfaccién moral, todo, en fin, lo que const:tnye
la morahdad 6 mejor, la base de la muralldad que el nifio ha
de adquirir, si bien en relacién todo ello con el influjo que
sobre el nifio ejercen las condiciones 4 que acabamos de refe-
rirnos.

Afiadamos, para terminar este punto, que esas primeras
manifestaciones del sentido moral, asf como los progresos que
en adelante realizan, tienen que ser proporcionadas al esta-
do general de desarrollo del nifio y marehar en armonfa con

 este estado, y especialmente con el desarrollo de la inteligen-_

cia y de la sensibilidad.

139. Refiriéndose 4 los méviles & que obedece el nifio en
el ejercicio de su voluntad naciente, y que en lo tanto deter-
minan las primeras manifestaciones del sentido moral, en que
acabamos de ocuparnos, dice M. Rousselot (1):

«Si se trata de un acto que le divierte (al nifio), como
danzar, repetir una cancién, un gesto ¢ una serie de gestos,
obedece sin hacerse rogar, y no habrfa en esto mérito alguno
sin la excesiva movilidad de impresiones en la primera edad,
que hace que la ocupacién presente de que le distraemos,
ejerza tal vez mds atraccién sobre el nifio que el recuerdo del
juego 4 que le llamamos. Si el acto es menos agradable 6 in-
diferente para él, como llevar un objeto de un lado 4 otro de
la habitacién, saludar 4 una persona que entra, puede cum-
plirlo por temor de ser reprendido 6 castigado, motivo abso-
lutamente interesado y sélo meritorio en cuanto que muestra
que recuerda que el nifio no ha perdido el recuerdo de alguna
circunstancia andloga; — para hacerse alabar ¢ para obtener
alguna recompensa, motivo igualmente interesado, pero de
naturaleza algo mds elevada que el precedente, y dejéndole
todavia'el mérito del esfuerzo necesario para ejecutar volun-

(1) Ob. cit., pag. 288.
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tariamente lo que se le manda; — por agradar 4 sus padres,
610 que es mds delicado, por no causarles pena, motivos ver-
daderamente morales, porque son desinteresados y, por con-
secuencia, muy superiores i los otros; — en fin, solamente
porque el padre ¢ la madre <lo ha dicho»; éste es ya el acto
de obediencia pura, en que el sentimiento parece tener menos
parte que la voluntad reflexiva y que alcanza al grado de mé-
rito més elevado, relativamente al nifio».

Después de mostrar lo que mds arriba hemos dicho, esto
es, que para el nifio el bien es lo que le es mandado 6 permi-
tido por sus padres, y el mal lo que le es prohibido por ellos,
por lo que la concepcién més alta del deber para él es la obe-
diencia 4 sus padres; concepcidn, por otra parte, esencialmente
moral é idéntica en su fondo 4 la idea mas filoséfica, en cuanto
que el deber en s{ no es otra cosa, abstraccién hecha de sus
aplicaciones y de sus formas, sino precisamente la obediencia
voluntaria 4 una ley impersonal, superior y anterior 4 las vo-
luntades individuales que estd llamada 4 dirigir; después,
decfamos, de mostrar esto, continia M. Rousselot :

«Consideremos, por el contrario, al nifio, no ya obediente,
sino en una de esas rebeliones en gue la voluntad ensaya sus
fuerzas como ensayaba Hércules en la cuna el vigor de su bra-
zo estrangulando serpientes. Si la resistencia es violenta y fa-
riosa, se cansa por si misma, y pronto, después de la pequefia
rebelién, parece que busca hacerse olvidar. En todos los prime-
ros aflos, segin la observacién muy delicada de un observa-
dor (1), <se nota que 4 la fatiga de los gritos y de los lloros
sucede simpleménte una especie de bienestar de que el nifio se
complace sin reflexién, y que da 4 su figura, 4 sus maneras, la
apariencia de un deseo afectuoso de ser amable 4 sus padres;
en todo caso, desea dejarse llevar por ellos. Pero lo que es
incontestable es que desde la edad de cuatro ¢ cinco afios, y
algunas veces mds pronto, hay un verdadero arrepentimiento,
un remordimiento, pasajero, sin duda, de la falta cometida,
con el deseo evidente de obtener el perdén. Este es el grado

(1) M. Egeer, pég. 65, ob. cit.
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" mds alto que en ese orden de hechos alcanza el valor moral
~ del arrepentimiento en el nifio; 4 ¢l sigue, en sentido inverso,
una degradacién que podemos apreciar. Frecuentemente el
- pesar recae ménos sobre la falta cometida que sobre la pér-

dida momentdnea de los favores de los padres, y la demanda
de perdén tiene por objeto muy interesado el reconquistarlos,
conservando el mérito de una confesién de la falta. Algunas
veces es el amor propio el que sufre, motivo todavia menos
desinteresado, pero de un buen efecto moral, por lo que indica
un sentimiento ya muy vivo de personalidad y de responsa-
bilidad ».

Esto nos recuerda conclusiones sobre las que antes de

- ahora hemos insistido mucho (1), pues nos trae 4 la memoria

lo que al tratar de-la sensibilidad hemos dicho relativamente

- al influjo que el placer y el dolor ejercen sobre todas las accio-

nes, sobre la vida toda del nifio, y muy particularmente sobre
la voluntad, de la que hemos visto que son méviles determi-
nantes las diversas manifestaciones de la sensibilidad. En
corroboracién de cuanto acerca de este particular hemos ex-
puesto, debemos reproducir lo que después de los pérrafos
transcritos dice el citado Rousselot :

«Esos diferentes moviles no tienen un valor igual, y pre-

cisa poderlos desenvolver en el orden de su mérito moral;

pero aqui, el orden de mérito no es siempre el orden cronol6-
gico; y como por otra parte no ejercen igual influencia sobre
todos los caracteres, fuerza es adaptar su gobierno 4 las dis-
posiciones nativas de los nifios. Esto es lo que quiere decirse
cuando se afirma que se dirige 4 éste por la dulzura, 4 aquél
por el amor propio, al uno por el afecto, al otro por el temor,
designdndose asi el mévil dominante, pues no puede excluirse
ninguno, debiendo con frecuencia combinarse su accion para
operar simultdneamente. Mas para obrar sobre la voluntad es
preciso siempre pasar por la sensibilidad, ir al encnentro de

(1) Véase lo que hemos dicho al tratar de las manifestaciones del
sentimiento en los nifios, muy especialmente en los nimeros 60 y 61
(péginas 132 4 la 135) de este tomo.
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la moralidad del nifio, facilitarle sus primeros pasos, intere-
sando en ella su ser entero. De aqui el consejo de <hacer
agradables 4 los nifios las cosas que se exigen de ellos», de
mostrarles «el saber con aspecto risuefio», de no dejarles for-
mar «<una idea triste y sombria de la virtuds (1). Para ser
amada de ellos, la virtud debe ser amable, pues ella se inspira
més que se ensefia. Inspirar la virtud es alimentar ese amor
primitivo hacia el bien que existe en el fondo de las almas, y
por correlacién, esa repugnancia ignalmente innata por lo que
es reconocido como malo. Que ese amor hacia el bien y esta
repugnancia por el mal no sean al principio desinteresados
en el nifio, lo hemos probado; seguramente él ama el bien,
sobre todo por las satisfacciones que le proporcionan las cari-
cias de los padres, el elogio del Maestro y esa suerte de
bienestar, mitad moral y mitad fisico, que de él resulta; y
huye del mal principalmente para evitar sus desagradables
consecuencias. Pero, ¢no es ya mucho que el nifio comprenda
la relacién que existe entre el bien y la recompensa, entre el
mal y el castigo? La concepcion mds filoséfica del bienestar no
consiste en otra cosa, ¢No hay un mérito real en razonar para
sacrificar un atractivo actual, inmediato, 4 la consideracién
de un interés mds lejano? El escolar que- no habiendo termi-
nado sus deberes rehusa un paseo con sus compafieros, se dice
sin género alguno de duda, que serfa castigado si no tuviese
todo en regla para la hora de clase; pero jcudntos otros, sa-
biendo esto también como €, no tendrian fuerza para resistir
4 la tentacidn! Poco 4 poco llegard 4 comportarse bien, no sélo
por temor 4 una autoridad 4 la que es preciso obedecer cuan-
do no puede hacerse otra cosa, sino por un hdbito adquirido;
y finalmente, llegard 4 aceptar la regla de buen grado, encon-
trando natural someterse 4 ella. Le quedard todavia un 1lti-
mo paso que dar para tener la verdadera nocién del bien mo-
ral : el dia en que, sin testigos, seguro de la impunidad, pu-
diendo hacer el mal, triunfe de las sugestiones del mal, habréd
por la vez primera contemplado frente 4 frente el deber y ha-

(1) Feénevon, cap. V, paginas 16 y 17,
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bré sentido la austera perfeccién: entonces podéis hablarle de
la conciencia, y os entenderd. Es preciso mds 6 menos tiempo
para llegar 4 esto, y todos los nifios no serdn conducidos 4 ello
por el mismo camino; pero todos, salvas excepciones que son
monstruosidades en el mundo moral, en el que las hay como
en el mundo fisico, todos son capaces de ser conducidos 4
ello» (1).

140, Para completar el cuadro que trazamos de la vida
moral del nifio, réstanos decir algo respecto de ciertos senti-
mientos é instintos morales que desde muy temprano se ma-
nifiestan en la nifiez é infinyen considerablemente en su des-
arrollo moral. ;

Dejando 4-un lado los sentimientos de temor, de célera,
de celos, de afecto’y de simpatia, asi como los que se originan
de la tendencia imitativa, de todos los cuales hemos tratado
en el lugar 4 que hacemos referencia en una de las notas pre-
cedentes, nos fijaremos en el sentimiento de la justicia, que,
seglin muestra la observacién masvulgar, se manifiesta 4 veces

muy enérgicamente en los nifios pequeiios, sobre todo desde la
época en que son capaces de expresar con bastante claridad lo

que sienten. Muestran los nifios este sentimiento rebeldndose,
como los padres y los Maestros tienen frecuentemente ocasién
de observar, contra la desproporcién de los castigos que se les
imponen y las faltas que cometen y que se trata de corregir

mediante esos castigos. Los nifios conocen cudndo se les cas-

tiga injustamente, y no llegan & conformarse con la pena im-
puesta, cualquiera que sea su entidad; as{ como cuando el cas-
tigo es merecido llegan & conformarse con él, al reconocer la

(1) De esto se deducen conclusiones para la prictica de la educa-
cién que importa tener muy en cuenta, tales como la necesidad de
estudiar de cerca el cardcter de los niflos para saber qué mévil influye
més sobre ellos; la necesidad de respetar la infancia, es decir, de no fal-
sear la conciencia infantil por los malos ejemplos; y.en fin, la de tener
presente que los defectos de los nifios son con frecuencia el reflejo de
los defectos de los padres v delos Maestros, por causa de la influencia
que el ejemplo ejerce sobre la nifiez, tan propensa 4 imitarlo todo, se-
giin mds de una vez hemos fenido ocasion de notar.
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falta cometida, y que han obrado mal. De mil modos, 4 veces
perjudiciales para su desarrollo moral y fisico, conocen tam-
bien los nifios la diferencia con que son tratados respecto de
otros, sobre todo cnando semejante diferencia es hija de una
parcialidad 4 todas luces injusta. ;Cudntas veces no es hija la
envidia del conocimiento de esas diferencias, de la injusticia
con que los nifios son tratados con respecto 4 algunos de sus
hermanos 6 condiscipulos? Las manifestaciones que el recono-
cimiento de semejantes diferencias produce en los nifios, han
servido méds de una vez & los Maestros para advertirles la
ligereza con que proceden al hacer con ciertos nifios distin-
ciones inmerecidas. También revela el nifio el sentimiento de
justicia que late en el fondo de su alma, al declarar que tal 6
cual de sus hermanos 6 compafieros es mejor 6 mis aplicado
que ¢l. Igual sentido revela el hecho, muy frecuente en algu-
nas Escuelas, de designarse por los mismos alumnos el nifio
que es mds merecedor de una distincién 6 premio que debe
otorgarse al que mds lo merezca, 6 de algiin castigo; de donde
ha surgido la idea, puesta en practica en algunos pafses ame-
ricanos, del veredicto escolar. Todos estos hechos, que son fre-
cuentes, y respecto do los cuales deben estar muy atentos los
educadores, revelan lo gue al principio hemos afirmado acerca
del sentimiento de la justicia en los nifios.

Empero, los resplandores de tan hermoso sentimiento se
ven con harta frecuencia anublados por las nieblas que se for-
man en el alma del nifo & impulso del sentimiento del egoisma,
Este sentimiento, que en realidad es engendrado, como el de
la vanidad, por el amor propio, segin quedé expuesto en el
lugar 4 que poco ha hicimos referencia, hace 4 menudo que el
sentimiento de la justicia encuentre en el nifio limites que
amenguan su valor moral, Observemos 4 los nifios y veremos
c6mo es frecuente que no apliquen la idea de justicia 4 los
actos de otro sino con arreglo 4 la naturaleza de los afectos
que esos actos les hacen experimentar. Por ejemplo : le pare-
ce mal al nifio que otro le coja sus juguetes, paro né coger é1
los de otros nifios; y sélo 4 fuerza de tiempo y de haber ofdo
decir que es injusto tomar 4 los demds lo que no queremos

vl e,
que nos-tomen 4 nosotros, es cuando llega 4 concebir la idea
de lo justo en este punto. Las injusticias 4 que, por lo que 4
su persona respecta, nos hemos referido antes, las nota prin-
cipalmente como un desacuerdo entre la manera accidental yla
manera habitual de tratdrsele, y siempre llama mds su aten-
cién cuando recae en perjuicio suyo que cuando es en perjui-
cio de otro. Porque, no obstante los sentimientos de simpatfa
y benevolencia, de que en la parte antes citada hicimos méri-
to, es la verdad que las injusticias le impresionan grande-
mente cuando de él se trata, y apenas las advierte, si no es
que muchas veces le agradan, cuando 4 los demds se refieren.
Asf es que, como natural derivacién del sentimiento de la jus-
ticia, siente el nifio el de la igualdad : tal es el sentimiento
que implican casi todos los ejemplos que antes hemos aducido;
pero sucede que esa igualdad, que es constante y enérgica
cuando en su provecho redunda, cuando viene 4 satisfacer sus
caprichos, sus gustos y sus inclinaciones dominantes, sufre
grandes intermitencias y se manifiesta asaz débil cuando es
en detrimento de otro, siquiera este otro sea su madre, su pa-
dre, su hermano 6 su mejor amigo. ;Qué nos dice todo esto?
Que el egofsmo es un mal sentimiento que desde un principio
anida en el corazén del nifio (1), y que con harta frecuencia
se sobrepone al de la justicia, cuyos resplandores hace que
sean fugaces, cuando no los obscurece por completo. De aqui la
necesidad imperiosa de vigilar en el nifio su tendencia egoista,
y de hacerle conocer, de propia experiencia, los dafios que con
ella pueden acarrearse 4 los demds. Ya se ha dicho que el
amor propio engendra la vanidad y el egoismo, sentimientos
que dan por resultado ese personalismo 4 que tantas veces
nos hemos referido, como caracterfstico de la nifiez, y que es
origen de las mayores injusticias.

(1) Del egoismo se ha dicho que «si se quiere comprender bien la
significacion de los actos de un niiio pequeiio y dirigir su voluntad en
un sentido 1lil y progresivo, debe estarse bien persuadido de que todas
las tendencias, cualesquiera que sean, salen del egofsmo para volver
a él, 4
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También el instinto de crueldad, que con harta frecuencis
se manifiesta en los nifios, contribuye poderosamente & miti-
gar y aun 4 anular en éstos los efectos del sentimiento de la
justicia y de los que, como la simpatfa y el afecto, crecen 4 su
sombra. De semejante malhadado instinto, que cuanto haga
la educacién por combatirlo serd poco, da el nifio muestras
evidentes maltratando 4 los animalejos, sin piedad alguna. Y
esto lo hacen como la cosa mas natural del mundo, hasta los
nifios que pasan por buenos, por bien inclinados, sin sentir
repugnancia ni despertarse en ellos el mds leve sentimiento
de justicia. Hasta los nifios mds dulces y mds impresionables,
no se acostumbran sino muy lentamente 4 ser dulces para con
los animales. Afiadamos, aun & trueque de que parezca que
nos complacemos en recargar las sombras de este cuadro, que
hasta tratindose de sus semejantes, de sus compafieros, dan
los nifios seilales de instinto de crueldad, como lo prueba la
indiferencia con que contemplan los sufrimientos de otro. Fre-
cuente es que vean impasibles, cuando no con muestras de
inconsciente complacencia, los castigos que se imponen 4 sus
compafleros (1). Asf ha podido decir Houzeau : «La ausencia
de toda sensibilidad, no sélo hacia los animales, sino también
hacia las otras razas de nuestra propia especie, es el fenémeno
natural, que la reflexién y la educacion cambian solamente 4
fuerza de tiempo. El nifio hace sufrir al animal sin notarlo, sin
tener conciencia de ello, por decirlo asi. Las contorsiones, los
gritos, aun la vista de la sangre de su victima, no tienen el
poder de afectarle. Y con frecuencia crece sin que ningun
sentimiento de dulzura aparezca en él 6 se desenvuelva. Hecho

(1) De aqui que los castigos, sobre todo los que implican sufrimientos
corporales, deban mirarse con gran prevencion, siquiera no sea mas
que por el mal efeclo moral que producen en los espectadores. Porque
si el nifo es inclinado, en mayor 6 menor grado, & la crueldad;si ve con
indiferencia los sufrimientos de otro, es claro que todo lo que tienda &
acostumbrarlo & ver sufrir 4 los demés cuadyuvard 4 alimentar aquel
instinto y 4 convertirlo en hdbito, y daré por resultado el endureci-
miento, criar callos en el corazén, como vulgarmente se dice de los que
adquieren el hébito de ver con indiferencia los sufrimientos de otros.

i — 353 —

- hombre; caza y hace la guerra con una indiferencia completa
- del cuadro que se desarrolla 4 su vista.

También debe vigilarse mucho el instinto de destruccion,

que, como repetidas veces hemos dicho, tan pujante se mues-

tra en la nifiez desde muy temprano. Porque aunque seme-

. jante instinto sea hijo del espfritn de curiosidad y de la ten-

dencia 4 la observacién y al andlisis, segiin mds de una vez
hemos hecho observar, ha de tenerse en cuenta que abando -
nado & s{ mismo, puede dar lugar 4 un hébito malo, mixime

. cuando generalmente consiste en hacer dafio. Si es bueno en

cuanto tiene de ejercicio de la inteligencia, y muy particular-

- mente de la imaginacién, es pernicioso cuando impide ende-

rezarse 4 este fin, sin responder 4 los fines que oportunamente

 le hemos sefialado (1), y consiste no mis que en romper, des-

truir, desarreglar, sin responder 4 otra cosa que 4 hacer mal, y
frecuentemente al instinto batallador, que también es muy pro-
pio de los nifios (en especial del sexo masculino, como lo reve-
lan muchos de sus juegos) y al de pegar 4 las personas que le
rodean. Sobre este tltimo instinto dice Bernard Perez : <Los
nifios mds afables son llevados 4 pegar 4 las personas que
quieren mds, por poco que se les deje hacer : las nodrizas y
las madres saben de esto alguna cosa. Yo he visto un nisio de
ocho meses dar un manotazo 4 una persona que le queria

; - abrazar. Poned dos nifios de edad de diez meses 4 jugar en
- el suelo, y no se pasard un cuarto de hora sin que el uno haya

arafiado al otro, le haya pegado con 1a mano ¢ con un jugue-

- te, 6 le haya tirado, ya de la ropa, ya del brazo, 6 bien del

pescuezo. Cnando andan, es ya otra cosa...» Basta con estas
indicaciones para evocar el recuerdo de lo que todo el mundo
tiene ocasién 4 cada paso y estd cansado de observar. Lo
tinico que tenemos que anadir es que semejante instinto puede
llegar 4 constituir un hébito peligroso, no sélo por la inmo-
ralidad que entrafia, sino por los resultados funestos que pue-

de tener para el hombre que lo contrae. Por lo mismo, es muy

(1) En este mismo tomo varias veces, y principalmente en el nime-
ro 18, pig. 34,
Touo IV, 23
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conveniente que, en vez de alimentarlo — como imprudente-
mente se hace cuando los nifios son pequeilitos al reirles como
ana gracia el que peguen & sus hermanitos, 4 la nodriza y
hasta 4 sus padres, y al excitarles 4 que 1o hagan,—se procure
que desaparezca semejante tendencia. -

Entre los méviles 6 sentimientos que corresponden 4 la
tendencia personal, figura como de los principales, el de ambi-
cién, del cual se deriva el deseo de poseer, que fatalmente se
transforma en instinto de apropiaciin. Ambas inclinaciones se
manifiestan en los nifios pequefios, que todo lo que ven quie-
ren, que se apropian los juguetes de otros, etc.; pero la pri-
mera es mds manifiesta que la segunda, pues es méds comin
que, una vez que el nifio posee una cosa que ha deseado po-
seer, la abandone, tire, 6 la d6 & otro. Muchos suelen guardar
los objetos que poseen, aunque de ellos no se sirvan, como si
tuviesen muy pronunciado el instinto de la propiedad, y 0tros
(menos en niimero), por el contrario, los dan ficilmente, como
movidos por el instinto de liberalidad. Concreténdonos al deseo
de poseer, la observacion mds somera nos ensefia que es muy
frecuente en los nifios apoderarse de los juguetes y otros ob-
jetos de sus hermanos y compaiieros, y guardarlos con cuida-
do como cosa propia, y exasperarse cuando alguno toca & los
juguetes 1 objetos suyos. Bernard Perez, que ve en esta ten -
dencia nn instinto hereditario de adquisicién, observa, respec-
to de ella, con mucha oportunidad, que en semejante inclina-
cién hay algo de esa envidia comiin 4 todos los nifios, y tan
fuertemente desenvuelta en muchos, de lo que concluye que
no pocos quieren las cosas, menos por tenerlas que por no ver-
las en manos de otros, cuando no son movidos por el deseo de
hacer lo que otros hacen delante de ellos. De aquf que la en-
vidia y la imitacién entren por mucho en el instinto tan com-
plejo de la apropiacién, que la edncacién debe tener muy en
cuenta, pues ademds de que desarrolldndose inconsiderada-
mente, puede servir para alimentar inclinaciones tan perni-
ciosas como la envidia, la vanidad, la avaricia, la codicia; por
ejemplo, no ha de olvidarse que el instinto de apropiacién
tiende en los nifios & degenerar en el del robo, respecto del

S AL
cual conviene tener muy presentes las siguientes observacio=
nes de Houzeau : ¢

.«El respeto, universal para los objetos de que los demés
obtienen ventajas 6 satisfacciones, no es méds que resnltado
de la cnltura. Este respeto es primero prescrito por las leyes
v pasa 4 las costumbres y 4 los hdbitos mentales del ser. Lz;.
educacién desenvuelve, en vez de la propensién nativa, una
cualidad enteramente diferente, que, cuando se ha des;.rro-
llado lo. suficiente, no constituye sélo esa probidad opresiva,
d_etermmada por la amenaza de las leyes 6 el respeto humano
sino la delicadeza mds exquisita. El instinto del robo pasa,.
desde un principio en el nifio civilizado; pero es incontestable
que se.muestra, como los demds instintos naturales, en todos
log individnos de nuestra especie. Cuando los espartanos acon-
sejaban 4 sus hijos robar sus alimentos, no hacfan otra cosa
que consagrar ese instinto. Hasta cierta edad, que varfa segiin
el individuo, la codicia es irresistible y el robo 4 las claras i
oculto es una préctica universal de la infancia...»

141. No puede pedirse al individuo mds sino que obre
conforme 4 su conciencia; es decir, al sentimiento y 4 la idea
qu’e tenga del bien y del mal, ni puede juzgdrsele tampoco
m4s que por el estado actnal de esta conciencia. Asf es que, por
ejemplo, no debe pedirse al nifio que tenga el sentido n;oral
de un adulto, como al salvaje no puede exigirse que obre
moralmente hablando, como el hombre culto 6 civilizado. Pars;

juzgar 4 los individuos bajo este respecto, deben tenerse en

cuenta los grados de la conciencia, de que md i
s ar
tratado (137). ok - phaats
Pero es:sto no quiere decir que el individuo haya de con-
tentarse siempre con un mismo estado de conciencia; por
el contrario, debe tratar de elevar el grado de ésta hasta
alcanzar en ella la superior cultura que sea posible. Esta

:;tj; fnm:cl'm progresiva de la eonciencia, que lo mismo se da en el
- individuo que en la humanidad (1), supone lo que llamamos

(1) «El progreso de la coneiencia en la humanidad, dice Jaxer (obra

citada, pdg. 248), se prueba por el desenvolvimiento de nuevas ideas
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educacién, mediante la cual se eleva, ilustra y fortifica el sen-
tido moral en el hombre, haciéndose cada vez més severo y
delicado. Como dice el autor citado en la nota antericr, «el
nifio aprende mediante ella poco & poco & sentir el valor de lo
que le era al principio indiferente : el aseo y el pudor; 6 de lo
que le repugna més : el trabajo; aprende & respetar el bien de
otro, 4 moderar la violencia de sus instintos, 4 obedecer 4
una regla, i respetarse & si mismo, 4 buscar el bienestar de
otro. No hay una sola de esas virtades que no sea para él
una conquista, y que él no aprenda, ya por los libros, ya por
los ejemplos, ya por las lecciones del Maestro, ya por su ex-
periencia personal, ya, en fin, por el desenvolvimiento mismo
de la naturaleza, que frecuentemente no tiene necesidad de

morales de que 1a Historia nos da la prueba. Asi es, por ejemplo, que se
ha visto desaparecer poco & poco ¢ disminuir, los prejuicios 6 vicios que
més 6 menos tienden al estado de barbarie. Es asi como estando cada
vez mas desenyuelto entre los hombres el sentimiento de respeto hacia
la vida humana bajo la doble influencia de la filosofia y de la religion,
se ha visto desaparecer ¢ debilitarse cuanto podia ser en detrimento de
ese principio : es asi como el canibalismo, las vendettas, las guerras pri-
vadas, los sacrificios humanos, las tiranias, el suicidio, el duelo, la tortu-
ra han desaparecido poco 4 poco, los unos de las costumbres, los otros
de las opiniones. Es del mismo modo como habiéndose difundido la
verdadera idea de la familia, se ha visto, ya desaparecer, ya circunseri-
birse 4 ciertos paises la poligamia, el derecho de vida y muerte de los
padres sobre los hijos, los mayorazgos, ete. Con relacién 4 la propiedad,
4 medida que la sociedad ha sido mas asegurada, el pillaje y el latro-
¢inio, que en su origen eran el privilegio de los héroes, se han conver-
tido en el refugio de los malhechores : el derecho de propiedad ha sido
cada vez més garantido. Relativamente & la libertad personal, se ha
visto desaparecer de los Estados civilizados la esclavitud en todas sus
formas; y en cuanto & la religion, también se ha visto desaparecer las
violencias y las crueldades ejercidas contra las conciencias 4 nombre
de la fe religiosa. En relacion al derecho de gentes, el derecho de gue-
rra se ha reducido 4 lo estrictamente necesario : el despojo, las matan-
zas de los vencidos, la reduccion de los prisioneros i esclayos, los me-
dios odiosos de hacer la guerra, tales como el veneno; en la paz, el odio
al extranjero, el derecho de sucesion y herencia del mismo por parte
del fisco, y todos los restos del estado de barbarie, han sido sucesiva
mente, 6 abandonados, 6 grandemente debilitados».
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educacifn, 6 que, aun en el fondo de una mala y funesta edun-
cacién, descubre en ella misma, por una especie de instinto
sagrado, lo que.es puro y bueno>.

_P'ero no debe olvidarse que la educacién moral consiste
principalmente en formar buenos hédbitos, ya credndolos nue-
vos, ya reformando los existentes, y que los hdbitos nacen de
la repeticién de unos mismos actos. La teorfa de estos actos
es para el nifio el sentido moral, pues por una necesidad inhe-
rente 4 toda inteligencia, desde muy temprano tratan los ni-
flos de poner de acuerdo sus pensamientos y sus actos. «Esta
ley psicolégica, dice H. Marion, no deberia nunca perderse
de vista; todas nuestras inclinaciones, innatas 6 adquiridas,
buenas 6 malas, todos nuestros hébitos, cualquiera que sea el
modo porque los hayamos contraido, tienden, no sélo 4 deter-
minar, en efecto y como mdviles actuales, nuestra conducta,
sino tambiéh 4 cambiarse en motivos para la voluntad reflexi-
va, es decir, 4 hacerse tomar por razones en la deliberacién
misma, 4 sugerir al menos sofismas de justificacion, de los que
el juicio corrompido concluye por ser engafiado casi de buena
fe» (1). Tal es, pues, la ley que debe tenerse en cuenta al tra-
tar de la educacion del sentido 6 la conciencia moral.

(1) La solidarité morale, cap. III, paginas 109 y 140.



CAPITULO V
DEL LENGUAJE EN LOS NINOS

142. Consideraciones previas. — 143. De los primeros medios de comunicacién
en los nifios : nota de Darwin. — 144. De cémo el nifio aprende 4 hablar; ob-
servaciones de Whitney y otros autores. — 145. Observaciones sobre el mis-
mo particular, de Egger.— 146, Los progresos regulares del lenguaje, con
arreglo 4 las observaciones del mismo autor.—147. Del lenguaje en los nifios,
segtin las teorias de Mme, Necker de Saussure,—148. Conelusion.

142. Como oportunamente hemos tratado del lenguaje
desde el punto de vista del 6rgano mediante el cual se produ
ce el llamado fonético y de lo que podriamos llamar la teorfa
general de €l (1), s6lo nos resta ahora considerarlo con rela-
cién al nifio, al intento de emplear el boceto que de la vida de
éste y sus principales y mas genuinas manifestaciones, hemos
procurado presentar en las paginas que preceden del presente
volumen. Si hemos dejado para después de terminadas las par-
tes flsiolégica y psicolégica el andlisis del lenguaje, es porque,
sin dejar de ser éste un movimiento, como se dejé dicho en el
~lagar 4 que queda hecha referencia, lo consideramos ademds
como manifestacion de la realidad psicofisica, en cnanto que
siendo expresién de nuestra realidad interior, de nuestra alma,
se sirve ésta, para sensibilizarse de los érganos del cuerpo, y
de aqui el que se diga que éste sirve al alma para expresarse
y manifestarse. Por otra parte, y sin duda 4 consecuencia de
esto que decimos, el lengnaje es el medio que mds poderosa-
mente impulsa el desarrollo total del nifio, respecto del que
representa un instrumento 6 procedimiento general de cultu-
ra. Por todas estas razones hemos crefdo oportuno dejarlo

(1) Tomo III, sec. 3., cap. III, nims. del 193 al 200.—También con-
viene recordar 1o que acerca del lenguaje hemos dicho en el presente
volumen, nim. 17, pag. 32. .

e
para elviltimo lngar de nuestro bosquejo de Psicologia in-
fantil.

143. Tratando del lenguaje de los niffos, lo que ante todo
se ocurre es la cuestion relativa 4 los primeros medios de ex-
presién 6 de comunicacién, que no son otros que los signos lla-
mados naturales, y que, en lo tanto, constituyen el lenguaje
natural. Los gestos, los ademanes, los gritos, la sonrisa, el
llanto, constituyen el primer lengnaje. Para completar lo que
antes de ahora hemos dicho sobre este particular (1), y como
por via de ilustracién, creemos oportuno reproducir integra
la nota que sugirié 4 Darwin el nifio por él observado, rela-
tivamente 4 los medios de comunicacion. Dice asf :

«Lios gritos de un nifio son naturalmente instintivos, pero
sirven para demostrar que sufre. Al cabo de algin tiempo
varia la indole de sus gritos, segin que son producidos por el
hambre 6 por el sufrimiento. Yo he comprobado este hecho en
mi hijo, 4 la edad de once semanas, y mds tarde, si mal no
recuerdo, en otro. Ademds, bien pronto parecia aprender 4
llorar cuando querfa, 6 4 contraer sus facciones segiin la oca-
sién, de modo que diese 4 entender que querfa alguna cosa.
A los cuarenta y seis dias empez6 & producir ruidos leves y
sin sentido, como para entretenerse, y al poco tiempo supo
variarlos. El dfa ciento trece adverti el bosquejo de una son-
‘risa; este hecho se habfa producido mucho antes en otro nifio.
Por la misma época cref reconocer, segin ya he dicho, que
empezaba & imitar los sonidos, lo cnal consiguidé ciertamente
- mucho tiempo después. A los cinco meses y medio formulé el
~ sonido articnlado da, pero sin darle sentido alguno. Cuando
tuvo poco mds de un afio, expresé sus deseos por medio de
gestos : por ejemplo, un dfa le ocurrié coger un pedazo de pa-
~ pel y presentirmelo sefialando al fuego, porque muchas veces
habfa visto quemar papeles, cosa que le divertia en extremo.
- A la edad de un afio hizo el esfuerzo de inventar una palabra
 para designar su alimento, y le dié el nombre de mum, pero
0 10 8é qué le indujo 4 adoptar esta silaba. Desde aquel mo-
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mento, en vez de echarse 4 llorar cuando tenfa hambre, se
servia de dicha palabra, como si significase : «Dame de co-
mer>. Este término equivale, pues, al de kam que empleaba
el nifio de M. Taine 4 la edad de catorce meses. Por lo demés,
ese mum se convertia en la boca de mi hijo en un sustantivo
de sentido bastante lato; asf es que al azticar la llamaba zu-
mum, y un poco mis tarde, cuando aprendié la palabra negro,
decfa, para designar el regaliz, negro-su-mum, negro-aziicar-
alimento,

»Me sorprendi particularmente que al servirse de la pala-
bra mum para pedir de comer, le diese una entonacién inte-
rrogativa muy marcada, Del mismo modo, al ;a%/ que empleaba
4 menudo, sobre todo cuando reconocfa 4 una persona 6 se
vefa en un espejo, le daba un tono de exclamacién, como nos-
otros acostumbramos para expresar las sorpresa. He notado
que el empleo de estas entonaciones pareefa obedecer al ins-
tinto, y siento no haber hecho observaciones sobre tal punto.
Sin embargo, en mis notas encuentro que mds tarde, entre los
diez y ocho y veintiin mes, cuando se negaba & hacer una
cosa, daba 4 su voz un tono de desafio, como si hubiera que-
rido decir : «No la haré ciertamente»; lo mismo que su mum
de aprobacién significaba : «Si, con seguridad>.

»M. Taine insiste también mucho respecto de la expresién
muy marcada de los sonidos que su hija producia antes de
haber aprendido 4 hablar. La entonacién interrogativa que su
nifio daba 4 la palabra mum cuando pedfa de comer, es muy
curiosa; porque si se prueba 4 servirse asf de una sola palabra
6 de una frase corta, se observard que la voz sube mucho al
final. Yo advert{ en aquella época que este hecho se halla de
acuerdo con la opinién sustentada por mi en otra obra, de
que, antes de tener un lenguaje articulado, el hombre produ-
cirfa notas formando una escala verdaderamente musical,
como hace el mono antropoide llamado hilobato.

»En resumen : un nifio hace comprender sus necesidades,
primero por gritos instintivos, que al cabo de cierto tiempo
se modifican en parte involuntariamente, y en parte, segiin
creo, voluntariamente; como medio de comunicacién—por la

"
expresién inconsciente de sus facciones, por gestos y por dife-
rencias muy marcadas de entonacién,— por palabras vagas
que él mismo inventa, y por otras mds precisas, imitadas de
las que oye; y estas wltimas las adquiere con una prontitud
maravillosa. Un nifio comprende hasta cierto punto, y muy
pronto, & lo que creo, la intencién ¢ los sentimientos de las
personas que le cuidan, por la expresién de su semblante, En
cuanto 4 la sonrisa, no es dudoso; y me parece que el nifio
cuya biografia acabo de dar, comprendfa una expresién de 14s-
tima cuando apenas tenfa mas de cinco meses. A los seis y
once dias manifesté ciertamente simpatfa cuando su nodriza
aparentaba llorar. Cerca de un afio, cuando se mostraba
satisfecho de alguna de sus pequefias heroicidades, estudiaba,
4 no dudar, la expresién de la fisonomia de los que le rodea-
ban. Probablemente, por las diferencias de expresién, y no
s6lo de la forma de las facciones, era por lo que ciertas caras
le agradaban mucho méds que otras desde Ja edad de seis
meses. Antes de cumplir un afio comprendfa las entonaciones
y los gestos, lo mismo que muchas palabras y algunas frases
cortas. Una palabra hubo, el nombre de su nodriza, que é1
comprendié perfectamente cinco meses antes de haber inven-
tado su mum,; pero esto no debe sorprendernos, puesto que
sabemos que los animales inferiores se acostumbran ficil-
mente 4 comprender ciertas palabrass (1).

(1) Respecto de estos primeros medios de expresién deben tenerse
en cuenta algunas de las observaciones que hace BErvarp Perez en su
obra antes de ahora citada (cap. XV, pig. 217) : «El lenguaje 6 la facul-
tad de expresidn, en general, tiene por principio la correspondencia de
ciertos movimientos organicos muy notados al exterior con las sensa- -
ciones y los sentimientos experimentados...., Tales son la mayoria de los
movimientos, los gritos, los sollozos, los gorgoritos maquinalmente eje-
cutados por los nifios desde’los primeros meses, de los que tiene nece=
sariamente conciencia después de haberlos ejecutado cierto nimero de

. veces, pero 4 los que no atribuye significacién alguna, produciéndolos

al principio sin la menor intencién : estas manifestaciones no son ni
mds ni menos que acciones reflejas del organismo, pero que, tratdndose
de seres infeligentes, deben pronto convertirse en signos, resultado que
es obra de la asociacién de ideas..... El niiio que los ha producido por
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144. Después de la cuestién relativa 4 los primeros
medios de expresién, se ofrece la referente & saber de qué
manera adquiere el nifio la posesién del lenguaje fonético
articulado, como aprende G hablar. Asf de parte de los culti-
vadores de la ciencia del lenguaje y de los cientificos, como
de los pedagogos, se han hecho observaciones tan abundantes
como delicadas y curiosas, en las que, sin duda alguna, nada
ha quedado por decir, y hallard el lector cuanto sobre esta
tan importante materia pueda apetecer. Por lo mismo, y
para que no pierda el cardcter que hemos querido dar al
estudio sobre el nifio que terminamos con este boceto relativo

necesidad, pronto los produce y los perfecciona por placer 6 por utili-
dad. El nifio de tres meses que hace con sus bracitos gestos intenciona-
les para pedir 6 rechazar un objeto, sabiendo por experiencia que sus
gestos son comprendidos, ejercita ya personalmente la facultad innata,
orgénica, hereditaria de la expresion. Cuando llora por obtener su bibe-
ron, por ser levantado, porque se le tenga en brazos, por rehusar una
medicina desagradable, este efecto, al principio automdtico, es en ade-
lante consciente, intencional.... El nifio cuyos deseos expresados por
gestos, gritos 6 movimientos se satisfacen muy complacientemente, eje-
cuta en seguida sus actos por capricho, hibito adquirido, sin deseo, sin
intencion : é1 no llora siempre sin motivo.... Lo que prueba cuénto
intervienen las afinidades naturales, las influencias hereditarias en los
primeros progresos del lenguaje, es que desde los primeros meses pare-
cen entender los nifios el lenguaje sencillo de su madre, distinguir el
tono de la alegria, de la cOlera, de las caricias 6 de las amenazas. El
28 de Septiembre (el pequeiio Tiedemann tenia un mes), cuando se le
“hablaba, trataba de producir sonidos, simples & la verdad y sin articu-

' laciones, pero, sin embargo, variados. Una nifia de tres semanas, que
tengo cerca de mf al escribir estas lineas, cesa de gritar y de llorar
cuando su madre la acaricia con cierta voz amistosa..... Una nifia, que
4 la edad de quince dias comenzé & sonreir, expresaba ya en esla
época por sonidos particulares la necesidad de lactar. A los tres meses
daba gritos de alegria y admiracion en presencia de las flores, de los
péjaros, de los objetos brillantes, etc.»; siendo estas representaciones
de lenguaje debidas en gran parte 4 que entendia el lenguaje de su
madre. M, Be~arp PerEz afiade 4 estos ejemplos muchos otros muy
instructivos, en comprobacion, no sélo de lo que decimos ahora res-
pecto del lenguaje naturalysino de lo que més adelante exponemos
relativamente & las primeras manifestaciones y los progresos del ar-
ticulado.

PELRY, S
al lenguiaje, resumiremos & continuacién, con algunas consi-
deraciones nuestras, las principales de esas observaciones.
Como por via de introduccién, conviene tener en cuenta
estas reflexiones de M. Lemoine (1) : <El grito inarticulado,
dice, dado sin conciencia y sin intencién, es la materia del
primer signo, que no merece este nombre sino el dia en que
el nifio lo da con una intencién vaga y una conciencia obscura
de lo que significa. Este primer signo—el grito comprendido
por el que lo da — es 4 su vez la materia de la primer pala-
bra. El grito es ya la voz humana; cuando sale del pecho del
nifio en el martirio de su primer dolor, no es mds que un
ruide discordante é indefinible, pero ya se reconoce en él la
voz humana; ya el oido distingue en €l los diversos sonidos
que serdn pronto los elementos de la palabra, las vocales y
los tonos variados que llegardn 4 ser las entonaciones del
orador y del miisico. En fin, los movimientos involuntarios de
los carrillos, de la lengua y de los labios, introducen ya los
primeros rudimentos de una articulacién grosera y torpe,
algunas consonantes incoherentes y mal declaradas. El grito
del nifio es la materia de todas las lenguas, materia dictil
que domefiardn, vaciardn y echardn al rincén de los paises y
de las edades la experiencia, la razén y la voluntad.....».
Dicho esto, empezaremos el trabajo que hemos indicado
por las observaciones que hace el sabio Profesor de Sinscrito
y Filologia comparada en el Yazte-Colegio de los KEstados
Unidos de América, con ocasién de estudiar la manera como
cada hombre adquiere su lenguaje (2). Segtin él, lo primero
que el nifio debe aprender, antes de hablar, es 4 observar y &4
distinguir los objetos; &4 reconocer las personas y las cosas
que le rodean en su individualidad concreta y observar los
actos y los rasgos caracterfsticos de esas personas y de esas
cosas. Darante este tiempo el nifio ejercita sus 6rganos voca-
les y se hace 4 sabiendas duefio de ellos, tanto por un ins-

(1) De la physonomie et de la parole, cap. IV, pag. 146.
2) W.D.Wair~ey : La vie du langage, cap. II, pag. 8; Paris, 1875.—
Vol. X1V de la Bibliothéque scientifique internationale.
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tinto natural que le impulsa al ejercicio de todas sus facul=
tades, como por la imitacién de los sonidos que oye producirse
alredeor de é1: el nifio educado en la soledad, serfa relati-
vamente silencioso. Semejante progreso fisico es andlogo al
del moyimiento de las manos, que el nifio agita durante seis
meses en torno suyo sin saber cémo ni por qué; en seguida
empieza 4 notar su existencia, 4 moverlas 4 sabiendas y, en
fin, 4 hacerlas ejecutar toda clase de movimientos volunta-
rios. Tarda més en hacerse duefio de los 6rganos de la pala-
bra, pero llega el tiempo en que el nifio imita los sonidos del
propio modo que los movimientos producidos por las personas
que le rodean, y es que puede reproducirlos casi exactamente.
Antes ha aprendido 4 asociar nombres 4 los objetos que vela,
y esto porque sus duefios se los mostraban y se los nombra-
ban en conjunto. Como s2 ve, esto muestra la superioridad en
cierto grado de las facultades humanas. La asociacién de las
palabras y de las formas no es, sin duda, cosa muy ficil aun
para el nifio, que no se apodera pronto de la relacién de los
sonidos y de las cosas, como un poco mds tarde tampoco se
apodera pronto de la relacién de los signos eseritos con los
gsonidos; pero como se las presentamos repetidas veces, con-
eluye por aprenderlo, del mismo modo que aprende la rela-
cién que existe entre unas disciplinas y un castigo, entre un
terrén de aziicar y un placer del paladar. El nifio comienza &
conocer las cosas por sus nombres mucho antes de comenzar
4 pronunciar esos nombres; y cuando hace esto, es de una
manera vaga é imperfecta, y el sonido que forma no es inte-
ligible més que para los que estédn acostumbrados & oirle; sin
embargo, 4 partir de este primer esfuerzo ha comenzado real-
mente 4 aprender 4 hablar.
Aunque todos los nifios, aiiade el sabio Profesor cuyas son
estas observaciones, no comienzan precisamente por Jas mis-
_mas palabras, su primer vocabulario es poco variado: papd,
mamd, agua, leche, bueno; y aqui debe observarse cudn empi-
ricas 6 imperfectas son las ideas ligadas 4 esas palabrasy
cudn limitado estd 4 la superficie de las cosas el procedi-
miento de inteligencia del nifio, quien ignora completamente
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lo que significan los nombres de papd y mamd. Para él se ligan
estas palabras 4 seres amantes y bienhechores, que distingue
més particularmente por diferencias en el vestido, y con
mucha frecuencia 4 otros individuos que se hallen vestidos de
la misma manera. La distincién entre el padre y la madre,
en tanto que son individuos de sexo diferente, no se presenta
sino mucho mds tarde 4 su espiritu, y esto aun haciendo abs-
traccion del misterio psicolégico que ningiin hombre ha pene-
trado todavia. El no tiene mayor conocimiento de la natura-
leza real del agua y de la leche, y sélo sabe que entre los
liquidos (palabra que no llega & su inteligencia sino mucho
tiempo despug¢s y cuando ha aprendido 4 distinguir los s6lidos
de los liquidos) puestos ante su vista, hay dos que recomoce
por el gusto y por el aspecto, y 4 los que las personas que le
rodean aplican esos nombres, y sigue su ejemplo. Los nom-
bres son para él provisionales y sirven de niicleos 4 coleccio-
nes de conocimientos ulteriores; pronto aprenderd de dénde

provienen esos liguidos, y mds tarde, tal vez, cudl es su cons-

titucién quimica. En cuanto 4 la palabra bueno, la primera
asociacién de ella con una idea cualquiera, es con la de una
sensacion agradable del paladar: otras sensaciones agrada-
bles vendrin en seguida 4 colocarse bajo la misma palabra; la
aplica 4 una conducta agradable 4 sus padres, la cual es tal
en virtud de principios enteramente ininteligibles para él; y
esta extensién de una cosa ffsica 4 una cosa moral es cierta-
mente muy dificil para el nifio. A medida que crezea no hard,
sin duda, sino aprender sin cesar y bajo todas las formas la
distincién de lo bueno y de lo malo; pero cuando sea mayor,
quedard confundido al saber que los més sabios no han podido
nunca entenderse sobre el sentido de la palabra bueno, y que
todavia no se sabe si se refiere 4 la idea de lo nutil 6 4 la de

-un principio independiente y absoluto.

M. Whitney termina con estas observaciones, que tanta y
tan grande aplicacién tienen 4 la educacién, y que tan fina
critica entrafian por lo que respecta 4 la manera como gene-
ralmente se ensefia hoy. Esos, dice, no son méds que ejemplos
tipicos destinados 4 mostrar la marcha del espiritu humano
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en la adquisicién del lenguaje. El nifio comienz.a. por aprender

y contintia aprendiendo; su inteligencia tiene siempre delante

un campo que recorrer, que excede d sus fuerzas. Lz_zs 'pal‘a-

bras le ensefian 4 formar vagas concepciones, hacer distincio-

nes groseras, que la experiencia hard .luego m4s exg.ctas y

més precisas, y que profundizard, explicard y corregird. No

tiene el nifio todavia tiempo de ser original; y mc}cho‘antes
que sus vagas y primeras impresiones pu_edan cristalizarse

espontdneamente bajo una forma independiente, son agrupa-

das por la fuerza del ejemplo y de la ensenanz.a, alrededor de
ciertos puntos definidos : esto continia sncedl.endo has.ta el
fin de la educacién, y frecuentemente de la v1'da. La joven
inteligencia aprende siempre las cosas por medlo-de las pa!a—
bras, y aun respecto de todas las ideas que adqu-lere, lo mis-
mo que de las que se forma de un leén 6 de la cuu?ad: de: Pe-
kin por medio de estampas 6 de mapas. Las distinciones
hechas por el sistema de inflexiones de una len'gua tan simple
como la inglesa y por las palabras de relaciones, estan en
. principio fuera del alcance del nifio, que no pued? coger y ma-
pejar mds que los elementos més groseros del dlgcurso; él no
comprende bastante la relacién del plura! al singular para
emplear los dos niimeros, y el singular le~sn‘v§ para todo :.lo
mismo sucede respecto del verbo, que emplea siempre en el in-
finitivo, con menosprecio de las personas, de los tiempos y de
los modos. El nifio se apodera con lentitud del secreto d'e esas
palabras que cambiando se aplican 4 las personas segun que
hablan, que se les habla 6 que hablan de ellas, y no compren-
de por qué cada uno no tiene un nombre propio que se le
diera en todas las sitnaciones. El tiempo y el habito vienen
en su ayuda (1). Asi, bajo todos los respectos, el lenguaje es
]a expresién del pensamiento ejercitado y madl_n'o, y el espi-
ritn novel lo adquiere tan pronto como lo permiten sus capa-
cidades naturales y las circunstancias favorables en que se

(4) Lasuma de docta filosoffa que se ha gafitadﬂ intit_il_xnel:iwl para
explicar este hecho, como si encerrase la distincién metafisica del yo Y
del no-yo, es cosa verdaderamente increible.

o LR

encuentra. Otros han observado, clasificado, abstrafdo, y 6}
no hace més que recoger el fruto de sus trabajos. Sucede
exactamente lo mismo que cuando aprende las matemdticas;
él va delante y se apropia dfa por dfa lo que los otros han
encontrado por él, mediante palabras, signos y simbolos; y
asf llega 4 ser en pocos afios duefio de todo lo que han necesi-
tado generaciones y generaciones para producirse, de lo que
su inteligencia abandonada 4 sf misma nuneca hubiera descu-
bierto en totalidad; ni tal vez en parte, por mds que €l pueda
ser capaz de aumentar esta suma de conocimientos y de legar-
la acrecentada 4 sus descendientes, del mismo modo que
después de haber aprendido 4 hablar puede el hombre enri-
quecer, de una 6 de otra manera, la lengua que le ha sido
transmitida.

145. Mis interesante, por el mayor niimero de observa-
ciones y de pormenores, es la nota que al mismo particular
consagra M. Egger, en su trabajo tantas veces citado por nos-
otros (1). Pregiintase este antorizado autor, si es por la imi-
tacion por la que toma nacimiento el lenguaje, 6 es éste al
principio producto de una facultad que entra espontaneamente
en ejercicio, salvo que después se desenvuelva con el concurso
de la imitacién. Después de manifestar que la contestacién
i esta pregunta requiere algunas indagaciones particulares
sobre los primeros ensayos del lenguaje y las condiciones en

~ que se produce, hace notar que Ja voz de los nifios no se halla
" caracterizada en la primera edad por un timbre individual, al
. punto de que cree que no hay madre cuyo instinto le permita
. discernir seguramente en los dos 6 tres primeros meses 4 su
*  hijo por el solo indicio de la voz. Colige de aqui, que los érga-
- 1os de ésta no han tomado atn su forma particular con rela-
. ci6n al individuo, y que la voz se caracteriza al mismo tiempo
. que se articula.

Apenas iniciado este progreso, se presenta el problema

. ‘ﬂel lenguaje propiamente dicho. Los gritos, los lloros, la risa,

(1)  Observations et réflexions sur le developpement de Uintelligence et du

{'flaﬂgage chez les enfants, primera parte, pig. 13.
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no son mas que lenguaje natural con un principio de lengua-
je artificial ¢ inteligente, cuando en él se mezcla una inten-
cién : este ltimo lenguaje se desenvuelve sélo con el progreso
de la articalacién., Anade M. Egger que desde la edad de seis
meses comienza ya el nifio 4 articular algunas silabas labia-
les 6 dentales, credndose al principio una articulacién calcu-
lada, en cuanto que la articulacién sélo dura algunos dfas
para cada silaba, pues el nifio abandona pronto la de su pre-
dileccién. Prueba esto que la voluntad no se ha apoderado
todavia del instrumento de la palabra, el cual obra en cierto
modo por si mismo, como los pies y las manos se mueven
desde los primeros dfas de la vida. Estos juegos involuntarios
de voz-se van poco 4 poco multiplicando hasta que, aplicdn-
dose 4 ellos la voluntad, los determina y los somete 4 una
renovacion regular. Sélo entonces se tiene el lenguaje hu-
mano (1).

(1) La gran labor que todo esto supone, es, sin duda, lo que hasuge-
rido 4 M. LEmoine las observaciones que siguen, y que creemos que
completan en cierto modo las de M. Eceer : «El nifio, dice (ob. cit., pé-
gina 148), liene més parte de la que se piensa en el lenguaje que se le
ensefa; es en una mitad inventor, cuando se cree darsele todo hecho.
Vedle cuando el érgano de la palabra, todavia embarazado, no obedece
4 su débil voluntad; ya, sin embargo, es capaz de modular alguna voz
y articular algunas consonantes que forman al azar los movimientos mal
reglados de sus labios y de su lengua; se halla en ese momento critico
y encantador en que va & entrar en posesion del gobierno de sus orga-
nos y 4 manifestar sus pequeiias pasiones por otros signos que por gri-
tos. Si creéis que es su madre realmente la que le enseia el primer
signo articulado, la primer palabra que tiene un sentido, os equivocais;
es el nifio el que da la primer leccién, y la madre quien la recibe. La
primer palabra que pronuncia, y & la cual atribuye un sentido, no es
una palabra de la lengua materna que ¢l toma de su nodriza; es él
quien fabrica la materia informe, y €l quien la atribuye ese senti-
do; es una palabra de su propia lengua, y su nodriza aprende de €l esta
lengua antes de ensefiarle la suya. Esta lengua del nifio, muy pobres
pues su vocabulario se compone de algunos sonidos, de gritos modula-
dos, de wmonosilabos apenas articulados, es el instrumento de que s¢
seryird la madre para hacerle comprender y aceplar la lengua sabia
de su pais y de su siglo. ;Quién, pues, no ha oido contar 4 su madre,
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Despg_{:s de algunas consideraciones y citas eruditas que
le conducen 4 distinguir en la primera infancia dos suertes de
progresos, de los.que el que merece el nombre de tal es efecto
de una voluntad inteligente que domina los instrumentos en
adelante apropiados 4 su servicio, coneluye M. Egger que ésta

~como toma de posesién sefiala el comienzo del lenguaje pro-
piamente dicho, en el cual se presentan atn dos fases que es
preciso distinguir.

Por lo que 4 la primera respecta, dice que el nifio que él
observa articula ya muchos sonidos, no habiendo una sola de
sus necesidades para la cual no invente uno 6 varios sonidos
af-ticulados, sin que le sea propuesto voluntaria 6 involunta-
riamente ejemplo alguno. Su 6rgano vocal se ejercita en un
nl'lme.ro infinito de combinaciones, y se ejercita cien veces al
d_fa sin intencién precisa, no teniendo el nifio, de las mil ar-
ticulaciones que mediante este ejercicio produce, mds que un
reducido niimero 4 las érdenes de su voluntad, siendo siem-

- pre monosilabos. Debe tenerse en cuenta que los que rodean

a.l niilo tienen un lenguaje formado asf para las cosas que éste
sxent.e. y sabe, como para las que ni sabe ni siente, y que no
conociendo el nifio el valor de las palabras ni sabiéndolas

si ha tenido la felicidad de conocerla y de escuchar de sus labios la
historia de su.infancia, que él designaba tal cosa por tal sonido, tal
objeto por tal articulacién, que no tenian relacién alguna con el tér-
mino de la lengua vulgar? Cada padre 6 cada madre podria formar
el vocabulario inf.ami! de cada uno de sus hijos, y reconocer que la
lengua usual de 10s nifios ha cambiado en su familia tantas veces como
€sta ha constado de nuevos miembros, y que esa lengua ininteligible
para los extrafios, la han recibido los mayores de los mds pequeiios

y han comenzado 4 hablarla para enserar 4 éstos, gracias a ella, ni’
hablar la de la familia. He aqui un hecho notable y singularmente
instructivo, que el psic6logo, ocupado exclusivamente de estudiar al
hombre llegado & su madurez, deja pasar inadvertido en las tinieblas,

4 la vez tan obscuras y tan luminosas, de la primera infancia, per(;
que no podrd negar el padre que espia con ojo amante y curioso el
desgnvolvimianm progresivo de la inteligencia humana. Rousseavu, que

tenia en su Emilio una ocasién tan natural de comprobarlo y de deseri-

birlo, pasa de ligero sobre este momento critico de la infancia de la pa-
labra»,
Tomo IV, 24
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emplear, nos es preciso acomodarnos al lenguaje que él se ha
formado, no olvidando que el trabajo intelectnal es muy ac-
tivo en los nifios y su lenguaje es igual y ofrece una gran fa-
cilidad de invencién (1). Después de exponer, en corroboracién
de esto, algunas observaciones relativas 4 su hija, M. Egger
llama la atencién sobre un fenémeno que dice ha notado, y al
que atribuye gran importancia, y que consiste en el hecho de
que si bien es verdad que todos los nifios tienen la misma fa-
cultad casi maquinal de hablar por hablar, de domefiar su voz
por mil ejercicios, los signos de su predileccién, los signos so-
wmetidos 4 la accién de la voluntad, que la voluntad recuerda
constantemente para sefialar las mismas ideas, varfan segilin
los nifios; de donde resulta un lenguaje ya artificial, pero pu-
ramente individual.

La transicién de este lenguaje al nacional, al verdadero
instrumento de sociabilidad, 1a explica M. Egger en los tér-
minos siguientes: <El nifio encuentra 4 su alrededor una so-
ciedad formada con un vocabulario completo. Esa sociedad no
reconoce que el nifio habla mientras que no hace m4ds que oirle
balbucear su lenguaje infantil. Hacer hablar 4 un nifo es para
ella hacerle decir & propésito las palabras que dicen las per-
gonas mayores Para expresar sus sentimientos y sus ideas.
Como yo veo que mi hija habla francés y no impone por mu-
cho tiempo 4 los que la escuchan la tortura de adivinar sus
palabras, le impongo la fatiga de apropiarse nuestra lengua.
‘Al sonido mediante el cual designaba ella arbitrariamente tal
6 cual objeto de uso familiar, la fuerzo 4 sustituir el que em-

(1) Afadamos 4 esta observacién de M. EcGer, que este trabajo in-
telectual es mucho mayor y de més mérito que lo que & primera vista
parece; pues no se limita 4 la invencion que deja consignada dicho ob-
servador, ni 4 la de que habla LEmorze en la nota precedente, sino que
entrafia el trabajo de apropiarse el lenguaje de su madre, de hacerlo
suyo, afadiendo el nifio 4 cada ruido modelado el sentido que adivina.
Esta es la diferencia que existe entre el hombre formado que aprende
una lengua extranjera y el nifio que aprende la materna: el primero
sabe ya el sentido de las palabras que aprende, mientras que el segun-
do tiene que adivinarlo, tiene que inventarlo 4 su modo.

SR

p]eamos;ﬁosotros. Este no es siempre ficil para ella, pues no
!e basta oirme para seguir mi ejemplo; ese sonido ;ue yo le
Impongo, que ella oye, que ella comprende lo bastante para
obtadecerme algunas veces y llevar 4 cabo el acto 6 traer el
objeto dc.zsf'gnado, ese sonido no puede reproducirlo sino con
dos condiciones: 1.%, que su 6rgano bocal esté bastante des-
envuelto para articularlo bien; 2.*, que habiéndolo articulado
;:lon frecuem;ia, se haya apoderado de él en algin modo, lo
t:g»a (c)).mendo 4 su mandato, y pugda renovarlo 4 volun-
Fundédndose en los hechos que entrafian varios ejemplos
que aduce, dice con mucha razén M. Egger, que si ann para
el hox.nbre formado hay ciertos actos orgénicos que son difici-
les 6 fmposibles, porque la voluntad nollega 4 apoderarse con
seguridad de los resortes mediante los cuales se producen
esos actos, semejante dificultad debe ser mucho mayor en el
nifio. N.os oye éste decir confite, armario, ete., y tal vez ha
pronunciado mil veces las sflabas de que esa.; palabras se
componen; pero los actos por los cuales las ha pronunciado no
e!stén todavia bajo el imperio de sa voluntad, y quiere reprodu-
:u('l]a y no puede: ensaya, tantea, y no llega 4 obtener resul-
ado sino muy lentamente, tanto mis lentamente cuanto que
tl_ene una {nvencible tendencia 4 hacer por sf mismo sn pro-
pio lengnaje, Y que, para él, aprender el nuestro es desapren -
der el suyo. Doble esfuerzo, doble fatiga. jCudn laboriosa es
esta pretendida ociosidad de los primeros afios!
Dz cuantas observaciones y consideraciones dejamos ex-
Puestas y apuntadas, concluye M. Egger que deben distin-

. (;gcu:sl:)ag:n;:s d esta observacion otra no menos importante, que en

~ mayoria de los n?ﬁg: esapbr:r?ei(:ﬁzrg:;da o st i
¢ ar exaclamenle las palabras

:lzz]r:);or;le;s;le sabefr expresar sus ideas por si mismos l;/pm- sig(r]il(l):

e o co.m r;r;::;r ;geg;plo, dice mds adelante M, Eceer, 4 los veinte

gy p e Emilio frases bastante complejas, entre ellas 6rdenes

’ © ejecular puntualmente; pero no puede todavia reproducir la

liase ni nlllgmm (le Ias a. ﬂbras de e 0 sﬂcede
%
y.‘ p qlle 8 coﬂlpone. LO mism
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guirse tres perfodos en el desenvolvimiento del lenguaje:
1.°, el lenguaje sustantivo, natural, comin & todos los tiempos,
4 todos los pueblos, y que se sustituye poco & poco por los
progresos de otro lenguaje; 2.°, el lenguaje artificial, que es
peculiar de cada nifio, util para su comunicacién con los de-
més nifios y sobre todo con su nodriza y sus padres, y que no
se eleva nunca hasta llegar 4 ser el lenguaje de un pueblo, ni
aun el de una familia; 3.° el lenguaje de la familia, de la na-
cién (1).

146. Sentado lo que precede como base, pasa M. Egger,
en otra parte de su excelente trabajo (2), 4 tratar de los pro-
gresos regulares del lenguaje. Parten éstos de la tendencia del
nifio 4 imitarlo todo, y en lo tanto las palabras y las frases
que oye; pero como para esto le falta todavia aptitud, tiene
que contentarse con reproducir el acento, que es como la mad-
sica; 4 cantar la palabra 6 la frase, sin palabras 6 al menos

(1) Ha sido muy general apoyar la tesis de que el hombre primitivo
fué tan incapaz de inventar la lengua como de darse la existencia,
sobre el hecho de que la facultad de articular no se transmite mds que
por la educacion, y como prueba de ello se cita 4 los mudos, «que no
son mudos sino porque son sordos», es decir, porque no pueden apren-
der de nosotros el uso de nuestras articulaciones. Pero hay que tener en
cuenta, en primer lugar, que los sordomudos pueden articular, y arti-
culan todos lus sonidos que dependen de movimientos que se les hacen
ver, y no se sirven entre si de esltos sonidos, que no entienden, porque
no responden 4 ninguna necesidad de su naturaleza en este estado de
enfermedad; para que ellos se esfuercen y lleguen 4 obtener algtin re-
sultado, es menester que la educacion los pr.epare al efecto y les mues-
tre su utilidad. En segundo lugar, no debe olvidarse que los sordomu-
dos tienen entre si un lenguaje, que, cumo ya observé Descantes, han
inventado ellos mismos antes que sus maestros: este lenguaje, que ha-
bla 4 los ojos, es completo en si mismo y basta 4 todas sus necesidades.
A este proposito recuerda M. Ecger un problema interesante de psicolo-
gia, que ya habia propuesto SAN AGUSTIN, y que consiste en saber como
se formaria su lenguaje un nifio dotado de todos sus sentidos y educado
entre sordomudos. La respuesta, aiade, es ficil: el nifio aprenderia,
sin duda alguna, el lenguaje de signos y llegaria & servirse de él con
tanta seguridad como sus compaiieros; y bastandole con semejante len-
guaje, no sentiria la necesidad de inventar otro.

(2) Tercera parte, pig. 40.
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sin las Gonsonantes, y frecuentemente con una sola vocal. De
este modo, haciendo un ejercicio constante, pero que lejos de
fatigarle le cansa placer, sin duda, porque responde 4 una
necesidad (1), llega el nifio al lenguaje articulado, que en un
prineipio es asaz pobre, como lo prueba la necesidad de que
los gestos acompaiien 4 las palabras para poder comprender
bien lo que éstas quieren expresar, y que con una misma pa-
labra se designen cosas y objetos muy “variados y diferentes
entre si: asf, por ejemplo, fa designa todo lo que se pone So-
bre la mesa; papa, no sélo al padre, sino todo lo que 4 éste
pertenece, y aun 4 los demds hombres; mano, la mano y el
guante, ete. En todo esto, lo que resulta es que el nifio, no
s6lo posee un nimero reducido de palabras, sino que »demds
no sabe ligar éstas entre si, carece del conocimiento de sus
relaciones y de los medios de expresarlas.

Luego de este primer paso, viene un segundo, un nuevo
progreso, que consiste en formar una frase por la reunién de
varias palabras, pero empleando, para unirlas, gestos y mo-
nosilabos convencionales. Tiene Iugar este progreso 4 la edad
de dos afios (2), y se completa al poco tiempo con el cono-
cimiento que adquiere el nifio de una especie de conjuga-
cién de los verbos, principalmente por lo que atafie & la
flexién personal y temporal, y no tanto por lo que respecta 4
la de los modos. Sigue 4 estos progresos otro, que consiste en
formar palabras por derivacién, <con un sentimiento de ana-
logfa gramatical, dice M. Egger, digno de nuestra atencién».
De aqui palabras como las de musiequeria (tienda de mutie-
cag); azucareria (1d. de azicar) y otras por el estilo, que con

(1) Ya dijo QuintiLIANO, refiriéndose & la infancia, que <ninguna
edad se fatiga menosy, sin duda porque «el espiritu es entonces mas
docil porque es mas flexibles; y la prueba estd en que dos aios des-
pués que el nifio ha podido pronunciar distintamente palabras, habla
conscientemente de todas las cosas, lo cual supone mucho trabajo y un
gran esfuerzo,

(2) «El fin del segundo afio es notable en los nifios, dice Madame
NECKER DE SAUSsURE, por los rdpidos progresos que ellos hacen ordina-
riamente en el lenguajey.
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frecuencia inventan por analogfa y derivacién los nifios, y
entre las que deben mencionarse los participios pasivos regu-
lares escribido, morido, hacido, decido, que emplean con fre-
cuencia, no ohstante que lo comin es que oigan los corres-
pondientes irregulares en uso.

Todos estos progresos ponen ya al nifio en posesién del
lenguaje, mixime cuando en la época en que esto sucede
viene ya en su aynda la ensefianza escolar.

147. Las observaciones que preceden son debidas 4 cul-
tivadores de la ciencia, desde cuyo campo y con cuyo sentido
las han consignado; veamos ahora de exponer algunas hechas
desde el campo de la Pedagogia.

Madame Necker de Saussure, que con tanta inteligencia
se consagrara 4 los estudios concernientes 4 la educacién de
la nifiez, ha escrito también sobre este particular del lenguna-
je, tratando de poner en claro la manera cémo los nifios apren-

den d hablar. Tal es el titulo de uno de los capitulos de sa
interesante obra La educacién progresiva (1), en el cual, des-
pués de consideraciones generales muy atinadas, consigna los
hechos que con relacién 4 este punto ha podido recoger con
el concurso de algunas madres de familia. Eston hechos pue-
.den resumirse en los siguientes :

Hay dos palabras que se destacan en el joven espiritu, de
la frase de que forman parte, ocupando un lugar aparte. De
ese niimero son primeramente los nombres, 6 los signos refe-
rentes 4 las personas ¢ 4 las cosas que llaman la atencién de
los nifios, quienes repiten voluntarios la silaba mds saliente,
lo que ha dado lugar 4 la idea de formar con sflabas repeti-
das las primeras palabras que se les ensefian, y que no son
otra cosa que las articulaciones de que se componfa el canto
‘natural del nifio antes de que comenzase 4 hablar. Asi, 4 la
edad de siete 1 ocho meses, pronuncia continuamente las sfla-
bas pa y ma, por ejemplo, pero sin darles sentido. Cuando
llega 4 asociarlas, por la continnacién, 4 la idea de ciertos
objetos y 4 formarse as{ un lenguaje, es cuando se ha tenido

(1) Tomo I, lib. II, cap. VI, pags. 136 4 149.
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cuidado de darle el ejemplo; pero esto es lo que ha sido menos
observado.

Parece, sin duda, bastante sencillo que el nifio aprenda &
nombrar los objetos materiales cuando se les han mostrado
con frecuencia profiriendo ciertos sonidos : la cosa despierta en
seguida la idea de la palabra, y la palabra la de la cosa. Mas es
muy dificil concebir eémo puede referir un signo 4 lo que no
existe corporalmente. Las acciones, por ejemplo, expresadas
6 supuestas siempre por los verbos, no tienen en la natura-
leza tipo permanente, y no caen bajo los sentidos del nifio
cuando las nombra, por lo que es preciso que tenga delante
de sf la idea expresada por el verbo, y que esta idea, 4 1a vez
clara y movible, se aplique sucesivamente & todo lo que ¢eje-
cuta la aceién. Pero seémo ha concebido el nifio una nocién
semejante, que parece ser una abstraccién del género mis
sutil? Parece que son los gestos los que se la han dado; las
acciones son los objetos naturales de la pantomima que se
llama lenguaje de accién. Sin pénsar en ello, se gesticula
mucho con los nifios, los cuales son 4 su vez grandes gesticu-
ladores. Asi, pues, cuando una palabra determinada ha acom-
pafiado siempre 4 ciertos movimientos, ambas ideas se unen
entre si en la cabeza del nifio.

Es verdad que muchas palabras que son verbos para nos-
otros, no lo son siempre para los niiios: asi, beber es para
ellos el agua 6 la leche, y pasear, el aire libre 6 la puerta de
la calle. Pero cuando ellos empiezan 4 querer que se obre en
consecuencia con esas palabras, toma la accién cada vez mds
consistencia en su espiritu, y concluyen por referir 4 ella
verdaderamente un signo.

Es de notar que aun los mismos animales comprenden los
verbos en tanto que expresan una accién. De esas palabras es
de las que nos servimos de ordinario con los perros y los ca-
ballos cuando se les quiere hacer obedecer, y entonces las
empleamos naturalmente en imperativo. El nifio, como los
negros, no hace uso al principio mis que del infinitivo; como
no se forma idea alguna de los tiempos y no comprende sino
mucho més tarde los pronombres, se halla reducido 4 ese modo.
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Dos palabras que el nifio aprende muy pronto, las parti-
culas s y no, son también traducciones de gestos. Designan
el acto material de aceptar ¢ rechazar, y vienen & ser por
esto verbos; son velle y nolle, querer y no querer. No, es fre-
cuentemente empleado por el nifio, que expresa en palabras
su repugnancia; pero cuando la cosa que se le ofrece es agra-
dable, se precipita para cogerla con tal vivacidad, que la
palabra es intitil.

Hay en seguida algunos adjetivos que se introducen en su
cerebro; tales son los que expresan sensaciones muy sefiala-
das, y entre ellos el adjetivo bonito.

Al principio emplea el nifio esas diversas palabras sin
upirlas entre sf, pero ficilmente puede juzgarse que su espi-
ritu las junta. Asf, un nifio que vefa 4 su padre cerca del
fuego, decfa al punto : papd, mamd, calor, dejando 4 un lado
las palabras intermediarias. En este grado tan poco adelan-
tado de desenvolvimiento, enuncian los nifos continuamente
observaciones desinteresadas, sin otro motivo que el placer
de enunciarlas.

Reflexionando, se viene en conocimiento de que esas tres
clases de palabras pronunciadas antes que las otras en la pri-
mera edad — los nombres, los verbos y los adjetivos — son
verdaderamente la materia y como el cuerpo del discurso, en
cuanto que expresan los grandes intereses del alma en este
mundo : el de distinguir los objetos exteriores por los nom-
bres; el de definir sus propias impresiones por los adjetivos;
Y, en fin, el de enunciar sus determinaciones por los verbos.
Hay en esto conocer, sentir y querer : todo el hombre,

Esas palabras tienen, pues, importancia para el nifo; pero
deémo sucede que concluya éste por emplear otras, 4 las cua-
les parece diffcil que dé un sonido? ;Cémo llega 4 comprender
las preposiciones, las conjunciones, Jos adverbios, esos térmi-
nos sin niimero que son como instrumentos con los cuales se
disponen, se separan, se encadenan, se modifican de mil mane-
ras las grandes piezas del discurso? ;Qué uso hace de esos

por, de esos con, de esos aunque, de esos como, cuya significa-
cién tal vez no haya persona, entre diez, que sepa definir?
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Ellos los'emplean muy & propdsito tan lnego como los han rete-
nido; pero esto es precisamente lo que parece incomprensible.

Se lo explica nuestra autora diciendo que el nifio no sepa-
ra esas palabras de la frase de que forman parte, la cual le
parece una sola y grande palabra, cuyo sentido adivina el
nifio por virtud de la simpatfa, y en la que aquellas palabras
representan para él lo que para nosotros las sflabas que en-
contramos por todas partes en el discurso sin atribuirles sen-
tido. Como se ve, la explicacién no es muy clara ni satisfac-
toria.

<o que se confunde més en la cabeza del pobre nifio, afiade
la ilustre escritora & que nos referimos, son los pronombres. M7
¥ yo, sobre todo, quedan por mucho tiempo para él en obseu -
ridad. Como se apliéan solamente 4 quien los pronuncia, no se
emplean sino cuando se habla de sf al nifio, que los ve 4 cada
instante cambiar de objeto, sin que nunca sea el objeto é1 mis-
mo; de aquf que no tenga idea de servirse de ellos. Cuando el
nifio quiere designar su propia persona, se considera desde
fuera, por decirlo asi, y habla de él como de otro, llaméndose
por su nombre; dar & Alberto; llevar @ Alberto : he aquf las ex-
presiones que emplea. En cambio, esos vestigios del lenguaje
animal que se han observado en nuestros idiomas, esos gritos
que se han recibido en el lenguaje humano bajo el nombre de
interjecciones, los aplica el nifio 4 maravilla, al punto de no
confundirlos ni emplear unos por otross.

Pasa luego Mme. Necker 4 tratar de la cuestién impor-
tante de saber cémo los nifios aprenden 4 servirse de los
nombres genéricos, pues concibiéndose bien que refieran un
signo 4 un objeto determinado, no se comprende tan fécil-
mente que lo apliquen 4 toda una clase de seres. A este pro-
pésito cita el siguiente pasaje de Locke, que ha merecido la
aprobacién de Condillac: «Las ideas, dice, que los nifios se
forman de las personas con quienes conversan, son semejantes
4 las personas mismas, y no son mds que particulares... Las
ideas que ellos se forman de su nodriza y de su madre estédn
muy trazadas en su espiritu como otros tantos fieles cuadros
¥y representan tinicamente esas personas: los nombres que
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ellos les dan se terminan en esos individuos. Asf, los nombres
de ama y de mamé, de que los nifios se sirven, se refieren tini-
camente 4 esas personas. Cuando después de esto el tiempo y
un mayor conocimiento del mundo les hace observar que hay
muchos otros seres que por ciertas relaciones comunes de
figura y otras cualidades se semejan 4 su padre, 4 su madre y
4 otras personas que estin acostumbradas & ver, se forman
una idea de la cual encuentran que todos estos seres partici-
pan igualmente, y le dan, como & los otros, el nombre de
hombre. He aqui c6mo los nifios vienen & tener un nombre
genérico y nna idea general. Como quiera que sea, ellos no
forman nada nuevo, sino que separan solamente de la idea
compleja de Pedro, de Juan, de Marfa, lo que era particular
4 cada uno, y s6lo retienen lo que es comin & todos». Acep-
tando el punto de partida, es decir, que el nifio empieza por
dar un nombre 4 un objeto particular, Mme. Necker no acep-
ta, y con razén, la manera cémo de eso pasa el nifio 4 la idea
_ general; manera, dice, que no ha debido ser indicada & Locke
por la observacién, en cuanto que proceder, como éste supone,
por separacién, por cercenamiento, es decir, por abstraceién,
se halla poco conforme con la inteligencia de los nifios, los
cuales, no obstante, emplean ya 4 los dos-afios, en opinién de
la ilustre eseritora, muchos términos generales. Mientras mds
vaga ha sido la idea del objeto que se les ha nombrado el pri-
mero, mds ficil es 4 los nifios extenderla 4 otros objetos: asi,
los perros y. los caballos que ven de lejos, y por lo mismo con-
fusamente, forman con facilidad para ellos una especie. Del
mismo modo, cuando de una ojeada abrazan varios objetos pa-
recidos, la idea particular de uno de ellos no se halla tan cla-
ramente determinada en su espfritu, y la transportan fi-
cilmente 4 otros semejantes 6 poco diferentes. Después de con-
sideraciones luminosas sobre la causa 4 que esto se debe, ob-
serva atinadamente Mme, Necker, que no debe confundirse
con ¢l acto verdadero de la generalizacion el efecto que la po-
breza del lenguaje produce naturalmente en los pueblos no
civilizados; pues cuando hay muy pocas palabras en un idio-
ma, ninguna queda limitada 4 su primera significacién y se le
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da el nonfbre de un objeto conocido & todo objeto que se pre-
senta algo semejante. Lo que en concepto de nuestra autora
es perfectamente exacto, es que los nombres de especies y los
términos que expresan el plural sirven al nifio, por la conti-
nuacién, para apoderarse de las verdaderas ideas generales:
la palabra toma poco 4 poco consistencia en el espiritu, se
convierte 4 su vez en objeto, y la atencién que se lleva sobre
la expresién asciende por este peldafio 4 las abstracciones pro-
piamente dichas: 4 esto contribuye grandemente la maravi-
llosa facultad de asociacidn que tienen los nifios, en cuyo
cerebro todo se encadena y se llama recfprocamente, y las imé-
genes, despertdndose las unas d las otras, arrastran 4 su vez
la palabra.
Funddndose especialmente en las experiencias relativas 4
los sordomudos, publicadas por M. Itard, afirma Mme. Nec-

* ker que las facultades fisicas, tan notables en su género como

las facultades morales, contribuyen 4 facilitar al nifio el apren-
dizaje del lenguaje (1), no menos que el placer, que, en su con-
cepto, es mejor que la necesidad, un mévil para el nifio, el cual
hace discursos mucho mayores estando contento que disgus-
tado, y hasta se torna elocuente cuando se halla animado por
la alegria 6 por la esperanza, al contrario de lo que sucede en
la situacién opuesta. La prodigiosa disposicién que tienen los
nifios para aprender 4 hablar, pierde su primitiva virtad
cnando el espiritu adquiere cierto desenvolvimiento, por lo
cual se observa que los nifios de enatro 6 cinco afios aprenden
pocas palabras, y que cuando empiezan 4 leer no comprenden

(1) Después de dar el pormenor de sus experiencias, dice M. ITanp,
que era un excelente observador y un habil médico : «Asi, he aqui com-
probada esta superioridad de imitacion vocal que tiene el niiio de corla
edad sobre el adolescente, superioridad fundada en dos diferencias bien
marcadas y bien establecidas por mis propias experiencias, de las cua-

. lesresulta: 1.°, que el nifio imita de su propio movimiento, mientras que

en el adolescente es preciso que la imitacion sea provocada; 2.°, que el

. niiio no tiene necesidad para hablar més que de oir, cuando para reali-
. zar la misma funcién tiene el adolescente precision de escuchar y de
. mirar». '
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una multitud de términos de que delante de ellos nos servimos
en la conversacién : dirfase que una vez que han adquirido su
pequetio tesoro de palabras, quieren descansar y no buscan
mas. Por 1ltimo, observa Mme. Necker que la facilidad en
expresarse, que es muy desigual en los nifios, no es general-
mente proporcionada 4 la medida de su inteligencia : con fre-
cuencia una locucién agradable y rdpida no prueba otra cosa
que el talento de retener frases hechas, mientras que una ma-
nera de hablar més laboriosa y menos regular denota un tra-
bajo interior y el cuidado de confrontar la expresién con el
pensamiento.

Después de hacer notar la disposicién que tienen los nifios
para aprender las lenguas extrafias, lo que explica por el
hecho de que lo mismo que un solo signo puede servir & los
nifios para designar varios objetos, un solo objeto es con fre-
cuencia representado en su espiritn por diferentes signos,
concluye la ilustre pedagogista con el siguiente pasaje, que
entrafia un consejo de la mds alta importancia para la educa-
cién, por mds que sea muy comiin desatenderlo y nada fre-
cuente dar 4 la ensefianza del lenguaje el sentido que en ese
pasaje se indica, y que dista mucho de ser el que impone el
formalismo de los estudios gramaticales. 'Dice asi el pédrrafo
en cuestion : ' ’

«Pero el hdbito de hablar correctamente la lengua ma-
terna serd siempre el més esencial para los nifios. Una falta,
que por no ser grave no es menos dificil de reparar en la edu-
cacién, es la de desatender 4 este respecto el empleo de los
dones tan particulares de la primera edad. Los antiguos no
tenfan que reprocharse semejante injusticia, pues los cuidados
que daban desde la cuna 4 la enunciacién parecerfan actnal-
mente minuciosos y pedantescos. Pero, sobre todo, en los pai-
ses en que la pronunciacién es viciosa y las locuciones lo son
también frecuentemente, semejantes cuidados serfan un co-
rrectivo feliz 4 los malos efectos del ejemplo. No se trata aqui
g6lo de un adorno, puesto que no puede mirarse como cosa
frivola lo que constituye el mds poderoso medio de influir
sobre la imaginacién. El lenguaje es el exterior del alma, y
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;qué imperio no se ejerce mediante él sobre el bienestar y la
moralidad de los demds!» .

148. En conclusién : segin las opiniones registradas en
las pdginas que preceden, y otras de no menos autoridad de
que no hemos hecho mérito en el decurso del pardgrafo 4 que
ponemos fin con este resumen, cabe decir, respecto de la edad
en que comienzan & hablar los nifios, que, por lo general,
y salvo las diferencias tan grandes que ofrecen i este res-
pecto, empiezan 4 balbucear sus primeras palabras inteligen-
tes hacia la mitad del segundo afio de su vida, y que en el
curso del tercer afio adquieren todo lo esencial de la facultad
del lenguaje (1).

Semejante resultado implica un trabajo de preparacién
que comienza con la primera hora de la vida: <Desde que
nace, dice Compayré, el nifio aprende 4 hablar, y durante dos

(1) Madame Necker afirma que un nifio en buenas condiciones
habla bastante bien 4 los dos afios. Compaynk dice que los nifios por él
observados, sin ser menos inteligentes que otros, lo han hecho mis
tarde. El hijo de TrepeMANN tenia veintitrés meses cuando pronuncié
sus primeras palabras completas, que eran muy cortas todavia. El de
Preveg, también 4 los veintitrés meses enunci6 su primer juicio en el
lenguaje usual, y asimismo en frase breve, de una sola palabra.—Acerca
del asunto tan interesante y tan dilucidado del lenguaje en los ninos,
deben consultarse, ademds de las obras citadas antes, la del mencionado
CoupAYRE (La evolucion intelectual y moral del nifio), cuyo capitulo XI
Cémo el nifio aprende d hablar : pags. de la 218 4 la 254) es un resumen-
muy completo de las principales observaciones hechas acerca de la

_materia y de las opiniones relativas 4 la misma; y la del tantas veces

mentado Prever (El alma del mifio), en la que, de las 559 péginas de
que consta, se consagran 200, es decir, mas de la tercera parte, d la
cuestion del lenguaje infantil. Aparte de los dos extensos capitulos des-
tinados en esta obra & dicho asunto (XVII: Adquisicion del lenguaje;
XVIIL: Primeras palabras y comienzo del lenguaje en el nifio observado
cotidianamente durante tres aiios), contiene el libro de Paever un Apén-
dice (Observaciones comparadas sobre la manera como los nifios alemanes
y extranjeros — téngase en cuenta que Preyer es aleman — aprenden d
hablar), en el que se resumen los resultados de las observaciones
hechas por Segismund, Lobisch, Wyma, Striimpeli, Darwin, Vierordt,
Schultze, Lindner, Mme. Friedemann, Haldemann, Holden, Perez, De-
yerand y Mme. de Taube,
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6 tres afios puede decirse que ningin dia, ningin momento es
perdido para el laborioso aprendizaje de la palabra», cuya
evolucién es como sigue :

Primero, las manifestaciones vocales del nifio son absolu -
tamente espontdneas, ni imitadas ni repetidas, no teniendo
para aquél ningin sentido ni significacién intencional, pues
son meros actos mecdnicos en los que la inteligencia no tiene
parte alguna. En un segundo periodo 6 etapa, esas manifesta-
ciones vocales, espontineas y automdticas, se convierten, y
bien pronto, en actos reflejos, determinados por las impresio-
nes actisticas : el nifio es impulsado en este perfodo, por una
especie de imitacién difusa, 4 gritar, 4 emitir sonidos; es pro-
vocado, por decirlo asi, por el ruido, que mds 6 menos confu-
samente impresiona su ofdo. En un tercer perfodo ¢ etapa,
los primeros ensayos de articulaciones, dejando de ser fend-
menos reflejos 6 automdticos, se tornan en signos verdaderos
que el nifio emplea para expresar lo que siente y lo que ve,
interpretando, antes que el sentido de los sonidos que él emi-
te, el de los que oye : comprende la palabra de otro antes que
la suya propia; 4 esta interpretacién de la palabra de los
demds, acompania la de los gestos de las personas que le ro-
dean, Por 1ltimo, en un cnarto perfodo, el nifio muestra su
inteligencia, no sélo en la interpretacién de los signos que
percibe, sino también en el empleo de los que él mismo emite;
bien entendido que, antes que las palabras, son los gestos los
que emplea el nifio para significar sus deseos, sus emociones
y sus ideas: el lenguaje mimico prepara el lengnaje de la
palabra (1). :

Mediante este proceso, y con su légica instintiva para la
formacién de palabras y la construceién de frases, y la ayuda
de su experiencia y del desenvolvimiento gradual de su inte-
lecto, llega el nifio al uso consciente del lenguaje, ddndose
cuenta exacta del que emplea ¢ interpretando con exactitud el
empleado por los demds. De semejante progreso es gran auxi-

(1) Véase el capitulo citado en la nota precedente, de la obra de
M. Compavni, del que este parrafo es un resumen muy abreyiado.
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liar la emsefianza inteligente y el ejercicio, no menos inteli-
gente y continuado, de la lectura.

«El progreso, del lenguaje en el nifio, advierte un> de los
antores que mas hemos citado 4 propdsito de este tema, no
podria representarse por una linea recta y continua, sino por
una linea quebrada, que 4 veces vuelve sobre sf misma antes
de ir més alld. Aun en la edad en que el nifio, en virtud de
pequefios esfuerzos, articula distintamente, se ven reaparecer
los sonidos inarticulados; lo mismo sucede respecto de la pala-
brerfa inconsciente cuando él puede decir ya palabras inteli-
gentes; del monélogo cuando puede dialogar-en cierta medida,
y de la incapacidad de repetir 6 de comprender ciertas pala-
bras cuando las ha imitado 6 interpretado mds dificiles. Todo
se mezcla y embrolla en la marcha del nifio en busca del len-
gnaje. Las diversas facultades interesadas no caminan al
mismo paso. Y, por ejemplo, el mecanismo material de la pa-
labra puede ser todavia muy imperfecto, cuando la inteligen-
cia se halla en estado de darse cuenta del sentido de muchas
palabrass.

De todas suertes, el progreso que se nota en el carso de
las etapas sefialadas més arriba, al final de las cuales el nifio
sabe ya pronunciar, repetir y, en fin, interpretar las palabras,
es de la mayor importancia como base de ulteriores progresos;
desde entonces se puede decir que hablan los nifios y que la
inteligencia y, en general, el espiritu, tiene un instrumento de
expresién y manifestacion, que, 4 la vez que para la adquisi-
ci6n de conocimientos, le sirve para ensanchar y perfeccionar
el lenguaje mismo del nifio.
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~ niente alguno en que se refundan en un todo los elementos de ambas.

PARTE TERCERA

BOSQUEJO DEL DESENVOLVIMIENTO DEL HOMBRE

149. Resumen respecto del contenido y objeto de las dos partes precedentes de
la Antropologia pedagégica. —150. Indicaciones acerca de la necesidad y el
objeto de la tercera parte: carfcter que tendrd en nuestra obra.—151. Piin-
cipios en que se apoya la ley general del desenvolvimiento del hombre. —
152. Examen del principio de la asimilacién.—153. fdem del del ejereicio.—
154, Idem del de la solidaridad. — 155. Exposicién de la ley que preside al
total desenvolvimiento del hombre. Conclusién que de ello se desprende.

149. En los capitulos que preceden, que constituyen lo
que, segin lo dicho antes de ahora, debe ser la segunda parte
de la Antropologia pedagégica (1), hemos procurado estudiar
las manifestaciones principales y los progresos del nifio desde
su nacimiento, distinguiendo en su naturaleza los elementos
primitivos y reconociendo las diversas fuerzas que en ella

- obran, y que existen como en germen en nuestro ser. A este
intento, hemos examinado por separado cada uno de los ele-
mentos constitutivos é integrantes de la naturaleza humana,

(1) Véase el tomo III, Prolegémenos, nims. 26 al 31. — Conviene
advertir que no es rigurosamente obligado dar separadamente cada una
de estas partes; pueden darse juntos los conocimientos que las consti-
tuyen al tratar de cada esfera de nuesira naturaleza. Asf, por ejemplo,
al estudiar la memoria, cabe muy bien hacerlo en el hombre 6 en ge-
neral, y & continuacién en el nifio, cual se hace en las obras de Psico-
logfa aplicada 4 la educacion. Es cuestién de método 6 mejor de plan.
Cada cual puede adoptar el que mejor le parezca. Al seguir nosotros el
que hemos expuesto, lo hemos hecho con la intencion de presentar con
toda claridad el cuadro de los conocimientos que comprendemos en
cada una de las dos partes que principalmente han de concurrir 4 la
construccion de la Antropologia pedagégica; pero no vemos inconve-

Tomo IV, 25
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y valiéndonos del andlisis y de la observacion, tanto de caréc-
ter psicoldgico como fisiolégico, hemos procurado sorprender
hasta las méds tenues manifestaciones de la vida infantil,
sobre todo por lo que respecta al primer perfodo de formacién
del nifio. :

Sin pretender haber llevado 4 cabo un trabajo completo

por lo que concierne 4 la construccién de la segunda parte de
la Antropologia pedagdgica, 6 mejor, del estudio del nifio,
creemos haber reunido los materiales necesarios y dado las
direcciones suficientes para que, con probabilidades de éxito,
pueda realizarse, completdndolo con lo que nosotros hayamos
dejado por hacer.

El estudio separado que hemos hecho de cada uno de los
diversos elementos constitutivos de nuestra naturaleza, res
ponde 4 que la educacion, con ser una, entrafia diversidad de
fines y necesita, para realizarlos, conocer en si propios cada
uno de esos elementos, con el fin de ver qué medios de accién
debe emplear para desenvolverlos y dirigirlos (1), teniendo en
cuenta las peculiares circunstancias de los educandos, y en
especial sus caracteres, y en vista siempre de lo que es en si
la naturaleza humana, y muy particularmente la del nifio.
Tal es el objeto principal del estudio que hemos hecho en el
tomo 111 y en los capitules que anteceden del presente.

150. Empero esto no basta, como & su tiempo dijimos.
No obstante lo que acabamos de manifestar, en la naturaleza
del hombre se da una unidad que la hace realmente indivisi-
ble, y con arreglo 4 la cual se desenvuelve todo nuestro ser.
Revélase esta unidad, no sélo en la unién del espiritu y del
cuerpo, sino también en el concierto, en la armonia y en las
relaciones con que funcionan todos los 6rganos del cuerpo y
todas las facultades del alma, al punto de constituir por ello
un todo orgénico y armdnico, en el que el desenvolvimiento

(1) Respecto de este particular debe tenerse en cuenta lo que deci-
mos al tratar de la unidad de la educacién, en el tomo I, seccién 2.1’,
cap. V, nim. 7, pag. 141, de la edicién primera, y en el ndm, 146, pa-

ginas 354-352, de la segunda,

Lo

de unad partes contribuye més 6 menos directamente al des-
envolvimiento de las restantes y del todo; y de aquf que
cuando se obra'sobre cualquiera de esas partes, se obra mds
6 menos sobre las demds, y, en 1ltimo término, sobre toda
nuestra naturaleza. Resulta también de esto la unidad de la
educacién, segiin quedé expuesto en el lugar 4 que hacemos
referencia en la nota precedente.

De todo ello surge la necesidad de examinar en su conjunto
el modo de accién de todos los elementos que constituyen nues-
tro ser, teniendo en cuenta la manera cémo todos y cada uno se
acrecen y desenvuelven, la influencia que cada cual ejerce
sobre los demds, los nuevos poderes que resnltan de su com-
binacién y las relaciones que los unen en esa unidad 4 que nos
referimos. Mediante semejante estudio, que implica una espe-
cie de sintesis del que precede, podremos llegar & descubrir
la ley general que preside al desenvolvimiento del hombre;
ley que en suma nos darfa la teorfa de la educacién, es decir,
de la ciencia de educar considerada como resultado de la uni-
dad 4 que antes nos hemos referido, ¢ sea la teoria de la edu-
cacién fundada en los principios fijos y universales que deben
regir el método prédctico de educar.

Tal es el objeto del estudio que ahora emprendemos, y
que es lo que constituye la tercera y iltima parte de la
Antropologfa pedagégica, segiin el concepto que de esta cien-
cia dimos en los Prolegomenos 4 que antes nos hemos referi-
do.—Teniendo en cuenta los desenvolvimientos, 4 veces minn-
ciosos, que hemos dado 4 las dos partes anteriores, sefialada-
mente 4 la segunda, se comprende que no tenemos ahora
necesidad de entrar en muchos pormenores ni de ser muy
extensos, por lo que habremos de limitarnos 4 meras indica-
ciones que den por resultado, no un verdadero estudio de la
materia, sino un bocefo del desenvolvimiento del hombre, que
nos permita apreciar en su conjunto y en sus leyes generales
la marcha que sigue en su desarrollo nuestra naturaleza,
considerada desde el punto de vista de su unidad.

151. Habiendo dado ya, como lo hemos hecho, idea de lo
que se entiende por desarrollo ¢ desenvolvimiento del hom-
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bre (1), 1o necesitamos ahora més que determinar las leyes
que lo rigen.

Como principio 6 ley en cuya virtud ese desarrollo se rea-
liza, considérase por todos el gjercicio, que es tenido como el
modo total de! proceso del desenvolvimiento humano. Par-
tiendo de esta base, formiilase el principio 6 la ley en cues-
tién en estos términos : siguiendo la progresién normal de la
naturaleza infantil, vemos que al principio se acrecientan las
fuerzas y después se desenvuelven por el ejercicio; que en
seguida se ejercitan estas mismas fuerzas y se hacen produc-
toras, adquiriendo, en fin, el nifio el conocimiento de sus
faerzas por los efectos producidos, por el uso (6 sea el ejer-
" cicio) de sus propias fuerzas (2). El mismo principio lo habfa
formulado Pestalozzi de este modo : «La naturaleza desen-
vuelve todas las fuerzas de la humanidad por el ejercicio, y
de su empleo les viene el crecimiento».

Sin duda que asf por lo que respecta 4 1a naturaleza inte-
lectual y moral, como 4 la fisica, el ejercicio suministra 4 la
educacién su tinico medio directo y eficaz de desenvolver en
el nifio sus diversos poderes, de mantener entre éstos esa
especie de equilibrio necesario 4 la armonfa de un organismo
completo y de restablecer este equilibrio cuando por alguna
causa se ha roto. Pero esto no basta. Para que las fuerzas de
nuestra naturaleza puedan ejercitarse y realizar progresos,
necesitan mantenerse y reponerse, algo que apropiarse, que
asimilarse, para con ello nutrir esa naturaleza; faltando este
alimento y la correspondiente apropiacién, mo hay ejercicio
posible, y aun cuando lo hubiera, no serfa mds que el aniqui-
lamiento de aquellas fuerzas. Tenemos, pues, aqui, como con-
dicién de vida, y en lo tanto de desarrollo, el principio de la
asimilacién. Mas éste y el del ejercicio no bastarian tampoco

(1) Véase lo que hemos dicho en el tomo I, seceidn 2.%, eap. 11T, ni-
mero 1, de la primera edicién (pdg. 81) y en el niim. 103 (pig. 261-264%)
de la segunda, en los Prolegémenos que preceden al volumen III, y en el
nim, 32 del presente, principalmente.

(2) En estos términes formula Freebel la ley que nos ocupa, en su
obra La educacion del hombre.
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por s solos para el desenvolvimiento de nuestro ser, si las
diversas fuerzas que lo constituyen vivieran como aisladas y
sin ningin género de relaciones. Sucederfa en este caso que
ninguna podria desarrollarse cabalmente, y sucederfa con
perjuicio del todo y menoscabo del equilibrio 4 que antes nos
hemos referido. De aqui que el principio de la solidaridad
entre las diversas partes constitutivas de nnestra naturaleza,
se imponga también como una condicién necesaria de nuestro
desarrollo, y, como los dos anteriores, deba tenerse en cuenta
para conocer las leyes en cuya virtud se lleva 4 cabo el des-
envolvimiento del hombre. :

Por lo tanto, importa que nos detengamos algo 4 conside-
rar la asimilacion, el ejercicio y l1a solidaridad, como factores
de ese desenvolvimiento, y que lo hagamos, no sélo para ver
en qué consisten y de qué manera se dan, sino también para
que examinemos si realmente son aplicables, lo mismo que 4
la naturaleza fisica, 4 la intelectual y 4 la moral y, en lo tanto,
al total desarrollo del hombre.

152. De la asimilacion. — Considerémosla primero sola-
mente con relacién al cuerpo. ;Qué sucede en éste? Que me-
diante el trabajo de asimilacién, que es como el principio
misterioso de toda vida orgdnica, el cuerpo del nifio se apropia
desde que tiene vida las partes nutritivas de cuerpos extra-
fios, y, haciéndolas circular por todos sus miembros y deposi-
téndolas en todos sus drganos, las convierte en su propia
substancia. Mediante este trabajo de asimilacién se ponen en
ejercicio todas las funciones nutritivas y, en lo tanto, los ér-
ganos correspondientes, los cuales, no sélo se fortifican y des-
arrollan con ello, sino que hasta dan nacimiento 4 nuevos
érganos, los dientes, por ejemplo. Como sobre el proceso
nutritivo hemos dado en el tomo IIT las nociones necesarias,
no debemos ahora afiadir mé&s sino que todo lo que el orga-
nismo adquiere después del nacimiento es fruto de su propio
trabajo, pues no se apropia nada que no le sea asimilado por
la labor de sus propios 6érganos, y que la materia asimilada
se convierte 4 su vez en 6rgano y, en lo tanto, sirve de ins-
trumento 4 nuevos desenvolvimientos.
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¢Es aplicable este principio ¢ ley del organismo al espi-
ritn? Observemos primeramente que as{ como el cuerpo, ne-
cesita el espiritu de alimento para vivir y desarrollarse, y que
este alimento lo constitnyen las ideas, los conocimientos, los
sentimientos, ete.; y afiadamos que, para que estos alimentos
le sirvan, necesita digerirlos, apropidrselos por medio de la
asimilacién, del mismo modo que el cuerpo necesita apro-
piarse los alimentos materiales (1). ;Y c6mo realiza el espi-
ritu este trabajo de apropiacién? Pues por medio de sus diver-
sas facultades, que para este efecto son al alma lo que los
6rganos al cuerpo. Asf, por ejemplo, nosotros no adquirimos
ni nos apropiamos conocimientos mas que por medio del tra-
bajo de las facultades intelectuales, las cuales no se ejercitan
sino elaborando conocimientos, como los drganos de la nutri-
cién no se ejercitan sino elaborando alimentos: lo propio
puede afirmarse respecto de las facultades morales. Siguese
de esto que lo mismo que es necesario un trabajo de nuestros
6rganos digestivos para alimentarnos, es menester un trabajo
de nuestras facultades intelectuales para ilustrarnos y un
trabajo de nuestras facultades morales para moralizarnos.
Observemos, ademds, que las ideas, los conocimientos, los
sentimientos que de este modo se apropia 6 se asimila el espi-
ritn vienen necesariamente 4 unirse 4 los anteriormente
adquiridos y, por lo mismo, 4 aumentar el poder de nuestras
facultades, de las que en cierto modo quedan como formando
parte, dando lugar 4 la adquisicién de otros nuevos.

El principio de la asimilacién es, pues, una ley que lo
mismo rige el desenvolvimiento del cnerpo queel del espiritu,

(1) Las frases que diariamente ofmos y empleamos : «Fulano no ha
digerido bien esas ideas»; «Mengano se ha asimilado bien tales 6 cua-
les conocimientos y sentimientos»; «es menester preparar las facultades
para que puedan digerir el alimento que se les da, se asimilen lo que
se les ensefia», y otras por el estilo, vienen en apoyo de esta afirma-
cion, Por otra parte, es cosa corriente, al estudiar el espiritu, conside—
rarlo como un organismo; como tal se consideran también cada una de
las tres facultades principales del alma, .
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y dentro de éste, lo mismo el de la inteligencia que el de la
sensibilidad y la voluntad.

153. Del ¢jercicio. — Todo organismo es activo y, en lo
tanto, tiene la facultad de ejercitarse, de poner en accién sus
poderes y energfas : el cuerpo humano se halla, por lo mismo,
en este caso. Al principio es débil el ejercicio en el nifio, que
al nacer trae ya ejercitados los érganos de nutricién, y conti-
nia ejercitdndolos mediante el trabajo de asimilacién, que
poco & poco, es decir, 4 medida que se ejercita méds, va siendo
mayor y haciendo que los érganos respectivos se fortifiquen y
anmenten. Poco 4 poco también entran en juego los demds
érganos del cuerpo, con lo' cual se fortifican y aumentan,
siendo, por lo tanto, capaces de mayor ejercicio, el cual con-
duce 4 su vez 4 nuevos progresos de los érganos correspon-
dientes, y, en tiltimo término, del cuerpo entero, cuyo desarro-
llo es resultado del desarrollo de todos los 6rganos. La prueba
de que el ejercicio es condicién de desarrollo en el organismo,
la snministra, ademds de lo que acabamos de indicar, el hecho
de que mediante la gimanasia y otros ejercicios fisicos pode-
mos desarrollar todo el cuerpo 6 determinadas partes de él.
Otra prueba de lo mismo nos la da el hecho de que en la ju-
ventud, y aun en la edad madura, los miembros empleados en
un trabajo constante adquieren un desenvolvimiento notable,
mientras que los que quedan inactivos son mds pequefios y dé-
biles. Asi, por ejemplo, 1os sastres y los zapateros tienen los
brazos fuertes y las piernas débiles, mientras que 4 los peo-
nes camineros les sucede lo contrario; los que, como los herre-
ros y los caldereros, no emplean en su trabajo m4s que el brazo
derecho, tienen la espalda, el brazo y la mano del costade de-
recho mucho mds fuertes, mds desarrollados que los del iz-
quierdo. Resulta de esto que los érganos del cuerpo (y en su
consecuencia éste también) se fortifican y aumentan por el
ejercicio, y en razén de sn actividad, y disminuyen y se debi-
litan en la inaccién continua 6 prolongada. El niffo aprende 4
servirse de sus extremidades superiores é inferiores, mediante
el ejercicio de ellas, esto es, alargindolas, como para andar y
coger las cosas; si no las sometiera 4 este ejercicio constante
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y progresivo, no se le desarrollarian ni llegarfa 4 poder ser-
virse de ellas. Anadamos, para terminar este punto, que el
gjercicio debe y necesita alternar con el reposo, necesario al
organismo para reponer las fuerzas gastadas; un ejercicio ex-
cesivo 6 prolongado darfa resultados contraproducentes, por-
que no repuestas las fuerzas, llegarfa 4 aniquilarlas mediante
la fatiga y la debilidad, producidas por un desgaste de mate-
rias que no se reponen. Téngase ademds en cuenta que todos
los 6rganos no pueden ejercitarse 4 la vez, pues cada ejercicio
exige mds 6 menos el concurso de la atencién, Ia cual no puede
aplicarse 4 un mismo tiempo 4 todos los objetos de la actividad
humana; de donde resultarfa que si la actividad de un érgano
fuera constante, otros érganos estarfan expuestos 4 quedar
inactivos. El reposo es, pues, una necesidad del organismo, al
mismo tiempo que una consecuencia del ejercicio.

Lo que decimos del cuerpo es aplicable 4 cada una de las
facultades del espfritu, y 4 éste en general, cuyas potencias
. se presentan al principio casi inactivas y sumamente débiles.
Poco 4 poco, y con el auxilio que le prestan los sentidos, se
van despertando 4 la vida y ejercitdndose también débil y
paulatinamente, Pero 4 medida que este ejercicio se continua,
se va haciendo mayor y més fuerte, 4 la vez que fortifica y
acrecienta las respectivas facultades, sirviendo el ejercicio de
unas para favorecer el de otras, y en lo tanto para desenvol-
verlas todas, y en ltimo término, el espiritu, considerado en
su totalidad, en cuanto que su desarrollo es resultado del de
todas sus facultades. Prueba que el ejercicio es condicién de
desarrollo en el espiritu (para el cual hay también su gimna-
sia, que la constituyen las diversas clases de ejercicios inte-
lectuales 6 morales), nos la ofrece el hecho, que todos pode-
mos comprobar diariamente, de que aquellas facultades que
no se ejercitan quedan estacionadas en el estado casi primiti-
vo, y en lo tanto, débiles y como enfermizas : digalo si no el
estado que en la mayorfa de nuestros escolares ofrecen la re-
flexién, el juicio y el razonamiento 4 que tan poca atencién se
presta en no pocas escuelas. Por el contrario, la memoria,
que es la que més suele ejercitarse en los escolares 4 que nos
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referimos, ofrece en ellos un desarrollo prodigioso y en reali-
dad exagerado y nocivo. Por medio del ejercicio adquirimos y
reformamos nuestros hébitos, los cuales se forman, arraigan
y fortifican por la repeticién de unos mismos actos, por el
ejercicio, mediante el cual se fortifica la voluntad y se desen-
vuelven los sentimientos, las pasiones, etc. Resulta de esto,
que las facultades animicas (y en su consecuencia el espiritu
también) se fortifican y aumentan por el ejercicio y en razén
de su actividad, y disminuyen y se debilitan en la inaccién
continua y prolongada. También traténdose de las facultades
del espiritu, debe y necesita el ejercicio alternar con el repo-
80, por razones andlogas 4 las que con ocasién de este parti-
cular hemos indicado respecto del cuerpo. Recordemos que
muchas veces atribufmos 4 falta de aplicacién 6 4 pereza lo
que sé6lo es producto de la fatiga que ha proporcionado 4 la
inteligencia infantil un ejercicio intelectual excesivo 6 pro- -
longado, y recordemos también que en estos y andlogos moti-
vos se funda la insistencia con que la Pedagogfa moderna
recomienda la alternativa entre las diversas clases de ejerci-
cios y entre éstos y los recreos. :
154. De la solidaridad. — Quiere expresarse con este
principio las relaciones y la correspondencia que existen entre
todos los érganos del cuerpo, al punto de que, al desenvol-
verse cada uno, contribuye al desenvolvimiento de les demds
y al del organismo entero; lo cual revela el cardcter organico,
ritmico y arménico de nuestro euerpo. El desarrollo de uno de
los érganos de la vida nutritiva, por ejemplo, contribuye al
desarrollo de los demés de la misma clase, y todos al des-
arrollo de los de la vida de relacién, y viceversa. Mientras
que las funciones de relacién son absolutamente necesarias
para el desempefio de las orgdnicas y de las de reproduc-
cién, las primeras de éstas sirven mds 6 menos directamente
para asegurar el ejercicio de las restantes y, en general, de
todas las que contribuyen & producir la vida del organismo.
Esta como asociacion, esta solidaridad que existe entre todos
los 6rganos del cuerpo y todas sus funciones, se prueba por
multitud de ejemplos que estdn al alcance de la observacién
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mds somera. Asf vemos que el trabajo, v. gr., de los brazos
fortifica los musculos del tronco en su parte superior y aun
los huesos que rodean la cavidad toricica, de donde resulta
que el desenvolvimiento del pecho depende en parte de las
extremidades superiores, y de ello se originan ciertos movi-
mientos gimndsticos encaminados 4 prevenir la tisis. No viven,
pues, nuestros érganos y las fanciones que desempefian, en un
estado de completa independencia y aislamiento, sino unidos
por una especie de solidaridad que dentro de ciertos limites
hace que los unos se aprovechen de los progresos de los otros,
6 que se resientan de las contrariedades que experimenten.

A cada una de las facultades principales del alma y 4 ésta
es aplicable lo que relativamente 4 la solidaridad acabamos de
decir con relacién al cuerpo. Asi, fijindonos, por ejemplo, en
la inteligencia, vemos que la atencién y la memoria concurren
4 los actos de intuicién que nos hacen conocer el mundo exte-
rior y que sin ellas no podrfa haber juicio, el cual participa
evidentemente de todos los progresos de aquéllas, las cnales
se aprovechan 4 su vez del desenvolvimiento del juicio, al
que perjudica, asf como & la reflexién y al raciocinio, un des-
envolvimiento exagerado de la memoria y la imaginacién, Lo
mismo cabe decir de las demds facultades anfmicas. Si consi-
deramos ahora la inteligencia, la sensibilidad y la volantad
como facultades del espiritu, notaremos entre ellas la misma
dependencia y andlogas relaciones, el mismo prinecipio de la
solidaridad mostrandose constantemente; no aduciendo ejem-
plos de ello porque oportunamente los hemos expuesto (1).

El mismo principio de solidaridad es aplicable al conjunto
de nuestro ser desde el punto de vista de las relaciones que
guardan entre sf el espiritu y el cuerpo, que mutuamente se in-
flnyen, como plenamente quedé demostrado en el lugar opor-
tuno (2).

(1) Véase lo que, acerca de la influencia que reciprocamente ejercen
unas facultades del espiritu sobre las otras, dijimos al tratar de la sin-
tesis anfmica. Tomo III, seccién 4., cap. V, nims, 312 y siguientes.

(2) Véase lo que decimos en el cap. I de la seccion 5., del tomo IIL.
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155. Resulta de las observaciones que preceden, que la
asimilacion, el ejercicio y la solidaridad constituyen la ley .
del desenvolvimiento orgdnico, y que esta ley preside también
al desenvolvimiento de la inteligencia, de la sensibilidad y de
la voluntad, y, en iltimo término, y por lo mismo, del ser
humano, 6 sea del hombre.

En su consecuencia, y haciendo aplicacién de dichos prin-
cipios 4 toda nuestra naturaleza, en cuanto que en toda ella
se revela el cardcter orgdnico, podemos formular la ley que
rige el desenvolvimiento del hombre en estos términos :

1.0 Nuestra naturaleza sélo se apropia lo que le ha sido
asimilado por el trabajo de sus propios 6rganos y facultades.
Entrando en ella la substancia asimilada (materia en el
cuerpo; percepciones, ideas, conocimientos, etc., en el alma),
se convierte en 6rgano ¢ facultad 4 su vez y sirve de instru-
mento & nuevos desenvolvimientos, de lo que resulta que todo
progreso se convierte también en causa y medio de un pro-
greso nuevo.

2.° Todo 6rgano y toda facultad se acrecienta y fortifica
por el ejercicio, alternado con el reposo, y en razén de su
actividad, y disminuye y se debilita en la inaccién continua y
prolongada.

3.° La accién de un érgano 6 de una facultad que se des-
envuelve contribuye mds 6 menos al desenvolvimiento de los
demds érganos y facultades, y, en su consecuencia, al del
cuerpo y al del alma, y, en iltimo término, al del hombre en
la unidad 6 conjunto de su naturaleza.

Tales son los principios que constituyen la ley gue pre-
side al desenvolvimiento asi del cuerpo como de cada una de
las tres grandes facultades ¢ esferas totales del espiritu y,
como resultado de ello, del hombre en su total naturaleza; ley
que podriamos decir que consiste en el cambio de estados que
experimenta nuestro ser en relacion con el medio ambiente en
que se desarrolla, conforme a la ley de las transformaciones y
mediante la asimilacion, el ejercicio y la solidaridad.

Ahora bien : como, segiin reiteradas veces hemos dicho,
la educacién consiste en favorecer y dirigir convenientemente
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el desenvolyimiento natural en cuya virtud el nifio se con-
vierte en hombre, no puede emplear mds que medios que con-
formen con la ley que rige ese desenvolvimiento, por lo que
los principios que constituyen dicha ley serdn, pues, al mismo
tiempo los principios fundamentales de la ciencia de educar.
Aplicando esta ley, llegaremos & encontrar la teorfa de la
educacién, cuya base fundamental dejamos ya echada, y sere-
mos llevados 4 sentar los principios generales y especiales y
los medios practicos de la educacién y la enseflanza de la
nifiez. Tal serd el objeto de las partes siguientes de la pre-
sente obra.
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