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ADVERTENGIA

Los PROLEGOMENOS que damos & continuacion, lo son, en
efecto, &4 un Tratado de Antropologia pedagdgica que ha
de constituir el tomo IIT de la obra que publicamos por
cuadernos, bajo el titulo de Teoria y préctica de la educa~
cion y la ensenianza.

El deseo de interesar en los estudios & ‘que estos PROLE-
GOMENOS se refieren, no sélo 4 los Maestros, sino 4 otras
clases de personas que estin en condiciones de hacer mu-

cho en favor de ellos, nos ha movido 4 publicar por sepa-

rado y adelantindolo, el trabajo que sigue, en el que se
bosqueja una de las partes mas importantes y tambien mas
descuidadas de la Pedagogia, parte 4 la que tan gran con-
curso podria prestar, si 4 ello se decidiera, la juventud
estudiosa que en nuestra patria cultiva las ciencias psicolé-
gicas y fisiolégicas, en las cuales ,—nadie puede negarlo
hoy,—necesita apoyarse la educacion, que es el asunto mas
vital para los pueblos, y el que actualmente mas preocupa
a todo el mundo.

8i la publicacion de estas piginas contribuyera de algun
modo & que el problema sobre que versan se pusiera en
Espafia 4 la érden del dia, como desde hace algunos afios
lo esta en otras naciones, se habria logrado el intento con
que se dan 4 la estampa, en la forma que aqui se hace, los
mencionados PROLEGOMENOS & la Antropologia pedagdgica
en que actualmente nos ocupamos.
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ANTROPOLOGTA PEDAGOGICA

INTRODUCCION

Si la trascendental y delicada ebra de la educacion
humana ha de ser obra fecunda, menester es que la
Pedagogfa que, como ya se ha visto (T. I, cap. I, 4y 5),
4 1a vez que su arte es su ciencia, deje de estar regida
por el ciego rutinarismo que la enerva, para serlo ple-
namente por principios cientificos que la vivifiquen.
S6lo 4 esta condicion ocupard la Pedagogfa el rango
que entre las ciencias le corresponde de derecho, y al
que cada vez se aproxima mds, merced al laborioso
trabajo que en ella llevan 4 cabo los hombres que'han
echado sokre sf la tarea de purificarla de prdcticas me-
ramente rutinarias, de irracionales prejuicios y de cono-
cimientos que, si algun fundamento tienen, no es otro
que el que pueda prestarles el mero empirismo que por
tanto tiempo ha dominado con sefiorfo casi exclusivo la
teorfa y la prdctica de la educacion. Desde hace algu-
nos afios, ha empezado.d prestarse 4 ésta, de todos los
lados de la ciencia, muy en particular de las que tienen
por objeto el estudio del hombre, la cooperacion de que
siempre estuvo menesterosa,y de la que sélo pueden
privarla todavia en muchos casos, cierto inveterado
desamor al trabajo, que se pretende disculpar echando
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mano del socorrido y, como en el tomo citado se ha
v;s?o, absurdo argumento de que las teorfas y los prin-
ciplos no suponen nada ante la prdctica , que,, mds que
otra cosa, _entorpecen y hacen infecunda. Por mds que
tan peregrino modo de discurrir sea 4 todas luces evi-
dentemente irracional, es lo cierto que ha dado mérgen
4 que por largo tiempo se hayan desatendido, cuando
no menospreciado, los verdaderos principios funda-
nglentales en que debe basarse la Pedagogfa, lo cual ha
sido causa, 4 su vez, de que ésta se haya miliado y ain
se mire, tomo cosa baladf y como un estudia qile re-
quiere escasa atencion y es poco 6 nada cientifico.
Como indicado queda, el sentido contrario gana cada
dfa mds terreno, produciéndose, mediante ello, un sa-
ludable y fecundo movimiento, que sin duda h’al de dar
por resultado una construccion verdaderamente cien-
tf.ﬁ'_ca de la Pedagogfa. A este intento, alléganse con
diligencia y cuidado muchos y valiosos materiales, 4 la
vez.que se estudian con vivo intéres todos los p;oble—
mas de la educacion , especialmente el que se refiere 4
su objeto final, con razon llamado el problema inicial
de la Pedagogia. Sin duda que determinar el fin de la
educacion debe ser el punto de partida de los estudios
pedagégicos, puesto que, como oportunamente hemos
dicho al tratar nosotros de determinarlo (T. I, sec. 2.*,

“Mcap. 1, 6), entraiia dicho fin el concepto del destino del

hombre y, por consiguiente, la idea que hade informar
l.e} obra toda de la educacion, determinando la direc-
cion que debe darse al desarrollo de la naturaleza hu-
mana, y, en lo tanto, la idea que ha de dominar en el
educador. Hé aquf, en corroboracion de lo quedecimos
lo que con ocasion de juzgar la excelente obra dé
M. Compayré, Histoire critique des doctrines de l‘edu-
cation en France depuis le XVI° siécle, se dice por
M. Emilio Boirac acerca del que hemo$ llamado «Pro-
blema inicial de la Pedagogiax: '

«Stuart Mill, en su notable ensayo sobre la légica
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de las ciencias morales que sirve de conclusion 4 su
Systéme de logique, se aplica 4 mostrar que si el arte
depend® de la ciencia en la determinacion de los medios
propios para alcanzar el fin que se propone, la deter-
minacion de este fin pertenece exclusivamente al arte
mismo, y forma su dominio particular. Reclama, pues,
la creacion de una filosoffa primera del arte que deter-
mine, segun sus expresiones, «si el fin especial de cada
arte particular es digno y deseable, y qué rango ocupa
en la jerarqufa de las cosas deseables.» A este arte su-
premo da el nombre de teleologia 6 de teoria de los
fines, y declara que ninguna teorfa cientifica, por per-
fecta que sea, puede reemplazarlo. Un escritor que trate
de la moral y de la politica, tiene mecesidad, 4 cada
paso, de invocar los principios generales de la te-
leologfa, y la exposicion mds escrupulosa y mejor dige-
rida de las leyes de los fenémenos mentales 6 sociales,
y de las relaciones de causalidad que las unen, nunca
serd 1til para el arte dela vida 6 dela sociedad, si los
fines que debe perseguir este arte se abandonan 4 las
vagas sugestiones del intelectus sibi permissus, 6 se
toman por acordadas sin anflisis 6 sin discusion. A la
moral, 4 la prudencia 6 politica y 41a estética,que son,
sezun él, las tres ramas de ese gran arte de la vida,
Stuart Mill hubiera, sin duda, podido afiadir la Pedago-
gfa 6 arte de la educacion, que tambien exige para
constituirse y dun para definirse, el exdmen y la solu-
cion previa de este problema fundamental: ;Cudl es el
fin propio de la educacion, y cémo se subordina al fin
general y supremo de la vida humana?— En tanto que
no se haya establecido y delimitado claramente el objeto
final del arte pedagégico, serd imposible asentar sobre
hases sélidas una teorfa filoséfica de la educacion. Esta
cuestion previa debe examinarse y resolverse 4ntes de
que se aborde el estudio de las facultades intelectuales
y morales del hombre, y de las leyes que presiden su
desenvolvimiento natural; con mayor razon debe pre=
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ceder 4 la cuestion de los procedimientos y de los mé-
todos que esas leyes permiten utilizar parael éxito de la.
educacion misma. Es claro que los medios que se em-
pleen variardn necesariamente con los fines que nos
propongamos, y que las propiedades mismas del objeto
sobre que debe obrar el arte cambian por completo de
aspecto para el préctico, segun la naturaleza del fin 4
que se pretenda ajustarlas... ;No se desprende de esto
que para apreciar los diferentes sistemas pedagégicos
en su justo valor, la primera y mds indispensable con-
dicion e un conocimiento claro y precisodel verdadero
fin de la educacion?» f
Pero si determinar el fin de la- educacion es real-
{nente el problema inicial de la Pedagogfa, la base de
efsta']a dan, sin género alguno de duda, ci,ertos cono~-
c-1m1entos cientificos dignos por ello de especial aten-
cion, por més que no todos los que se dicen pedagogos
se la .hayan prestado ni se la presten en la medid; ;e—
cesaria y con el sentido que 4 todas luces imponen las
naturales exigencias de un sistema de educacion ver-
dadera, que no afectada y superficial, como suele serlo
dun aquella que por mejor y mds cientifica pasa, al
ménos 4 la vista de los mismos que la aplican en la
prdctica 6 la exponen en el libro.
Esos principios 4 que nos reférimos , no son otros

™\ que los que suministran las ciencias que estudian al

ho;nbre » 0 sea, los principios antropoldgicos que con tan
\eVLd.ente y clego desden han sido considerados por lar-
go tiempo y lo son todavia por muchos de los llamados
pedagogos, 4 juzgar por el limitadfsimo lugar que en
sus estudios 6 en sus tratados les conceden, si es que les
dejan alguno, y por la falta de conocimier,lto cientifico
¥y la carencia de sentido pedagdgico con que es harto
frecuente que se expongan los conocimientos de esa cla-
se que 4 los tratados aludidos acompafian, no siempre
Verdad es, que para disculpar errores y cubrir faltas'
en que algunos tratadistas de Pedagogfa han incurri-
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do, omitiendo dichos principios 6 exponiéndolos de tal
modo gue haya que tener por justificada y beneficiosa
1a falta cuando los omiten, se ha propalado la especie
asaz peregrina de que los Maestros no han menester
gran cosa de los indicados conocimientos antropolégi-
cos, y hasta se ha llegado 4 tachar de pedanterfa el ha-
blar de ellos designdndolos con su propio nombre, y el
deseo de interesar en su estudio 4 los que en la prdcti-
ca deben aplicarlos; cuando en realidad, lo verdadera-
mente pedante es hablar 4 los Maestros de cosas de las
que si se les da alguna idea se hace con vaguedad, con-
fusion y ligereza exiremas y por medio de nocio-
nes descosidas y trasnochadas. Con todo esto, si se
consigue algo, no es mds que satisfacer el prurifo
(que se pretende erigir en ley cuando de Neiestros se
trata) de desfigurar el lenguaje cientffico y conver-
tirlo en pedestre, ¢ 4 lo sumo, y despues de fatigar y
extraviar las inteligencias de los que al estudio de la
Pedagogfa se dedican, contribuir 4 la formacion de
pedagogos 4 1a manera de aquellos eruditos 4 la viole-
ta, de que 4 pesar de las sdtiras mordaces de la poesfa,
abundan los ejemplares.
Exponer las razones en que aos apoyamos para creer
‘que los indicados conocimientos antropoldgicos deben
entrar en gran escala y como constituyendo la base, 4
formar pai'te de los estudios de Pedagogfa, é indicar el
lugar, la forma, el sentido y el alcance con que deben
hacerlo de modo que resulte una verdadera ANTROPO-
LoGIA PEDAGOGICA , indicando y examinando al mismo
tiempo los trabajos que con este intento se han publi-
cado 6 que pueden aprovecharse para la consecucion
de ese fin, tal es el objeto de los PROLEGOMENOS queé
siguen. Los capitulos restantes del presente volimen,
son la aplicacion y el desenvolvimiento de la doctrina
qlie en esos prolegémenos exponemos y constituyen un
estudio de Antropologfa pedagégica, tal como nosotros
lo entendemos, estudio que, sin duda, serd imperfec-
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to por varios motivos, como ohra nuestra que es, y
ademas obra atrevida por lo mismo que la parte dela
Pedagogfa sobre que hemos de discurrir en dichos ca~
pitulos, no estd verdaderamente construida, mejor aiin,
se halla en mantillas, no obstante los muchos y muy
buenos trabajos parciales y algun que otro boceto ge-
neral, que sobre ella. se han dado 4 la estampa, y de
que mds adelante hacemos mérito.

PROLE_G_QMENOS

I

DEL FUNDAMENTO DE LA EDUCACION Y EN GENERAL DE LOS
ESTUDIOS PEDAGOGICOS

1. Los estudios pedagdgicos necesitan apoyarse en el conocimiento del
* nifio y, en general, en el de la naturaleza humana, y por consiguiente
en los estudios antropolégicos.-—2. Asi lo reconoce desde hace tiempo toda
la Pedagog{a que merece el nombre de tal, sin que pueda decirse que se-
mejante reconocimiento es debido & determinadas corrientes cientificas.—
3. Confirmacion de este aserto mediante 1as opiniones de varios pedagogos
4 quienes no puede considerarse influidos por esas corrientes.—4. Opinio-,
nes respecto del particular, debidas 4 los que cultivan la Pedagogia desde
el campo de la ciencia y en las direcciones que dichas corrientes determi-
nan en ella.—5. Acuerdo que existe entre una y otra clase de cultivadores
' de la Pedagogia, y causa i que es debido.

I. Pocas palabras son menester para probar la ne-
cesidad de que la Pedagogia se funde en los conoci-
mientos antropolégicos; porque no obstante lo que en
la Introduccion que precede queda indicado respecto de
los tratadistas de ella, y el apoyo que el proceder de
éstos encuentra en Espaiia y otros pafses, en las dispo-
siciones legales 4 este punto concernientes (1), el cono-

(1) Segun en los tomos anteriores se ha dicho, nuestras leyes
de primera ensefianza, asi como la de algunos otros paises, no
conceden 4 los estudios pedagdgicos todo el lugar que debieran
Y & que tienen derecho, llegando al punto de dispensar de los
que se refieren 4 la educacion propiamente dicha, y, por lo tanto,
de los conocimientos antropolégicos 4 los maestros elementales,



e R

cimiento' mds rudimentario de lo que es la educacion
(\_/'. lo que acerca de su concepto queda dicho en la sec-
cion segunda del tomo I de esta obra), muestra que la
bal.se fundamental de ella debe huscarse en su objeto
mismo, que es el hombre, al que la razon natural dice
que es preciso estudiar y conocer en toda la  complegi-
dad y en todas las manifestaciones de su naturaleza pa-
ra que la educacion pueda realizar su obra, que, como
en el tomo citado se ha visto, consiste principaimente
en desenvolver y dirigir esa misma naturaleza, segun
las leyes que la rigen, sacando de ella y encauzdndolas
las Ijuerzas 6 virtudes mediante las cuales el hombre
realice su vida del modo mejor y mds completo posible
y cuafnpla por ello y del propio modo su destino. :
~ Sicomo ya dijo el ilustre Pestalozzi, que tanto hi-
ciera Qar:a que se diese 4 la Pedagogfa la base de los
conocimientos antropolégicos, «la tarea esencial de la
educacion no es otra que la de provocar espontdnea-
mente el desenvolvimiento libre y completo de las fa-
cultades humanas, ejercitdindolas y madurdndolas , to-
mando 4 cada nifio tal como se halle formado p(;r la
naturaleza para conducirle poco 4 poco 4 convertirse
en un hombre en la verdadera acepcion de la pala-
b}'a>3 (1), harto se echade ver que ademas de en el cono-
c1mlen§o de la naturaleza infantil, necesita tambien la
educacion apoyarse en el de la naturaleza humana en
ggngral, sin olvidar las leyes que rigen esesu desenvol-
Yl:nlento espontdneo que la educacion trata de excitar
favorecer y dirigir. No se olvide que ya se tiene en to—’
dgs partes como verdad evidente el aforismo, que and-
nimes aceptan psicélogos y fisiélogos, de que no pode-

sin duda por ser 4 los que mis falta hacen; amen de que cual-

qme;ralque sea la division que de la carrera del Magisterio se ha-

ga, lo ldgico es que el estudio de la Pedagogi i

i g gogia se comience por el
(1) M.P.P.PompEE. Eludes sur la vie et i !

g 3 €8 travauz -

ques de J.-H. Pe.s‘falozzi. Cap. IX, p. 223. e
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mos mandar la naturaleza fisica y moral del hombre,
sino obedeciendo sus leyes, lo cual implica légicamente
el conocimiento previo de éstas no ménos que el de la
naturaleza sobre que obran, que es sobre la gue al pro-
pio tiempo ha de recaer la accion influyente, el trabajo
de la educion. Pues asf como para cultivar una planta
es menester conocer su naturaleza, de la misma manera
y con m4s razon todavfa para cuidar, para dirigir, pa-
ra educar, para cultivar, en una palabra, la planta hu-
mana. es menester tambien de toda necesidad conocer
su natnraleza, si se quiere que la educacion sea apro-
piada y apta para conseguir el resultado 4 que con ella
se aspira, La falta de este conocimiento es causa de
muchos errores, de muchos defectos y de mucho tiempo
perdido en la educacion.

9. Por eso toda la Pedagogfa moderna que merece
ol calificativo de seria, se halla grandemente influida
por la idea de que la base cientffica de la educacion
deben constituirla los conocimientos antropol6gicos;
de que «la primera condicion de una Pedagogia exacta,,
es la de basarse en la naturaleza del nifio y, de un mo-
do m4ds general, en la naturaleza humana» (1).

Y no se diga que esta influencia es sélo debida 4 las
novisimas direcciones que sefialan al pensamiento la
tendencia critica y positiva de la observacion cientifica
y la experimentacion fisiolégica, que tan gran predica-
mento alcanzan en los dominios de la ciencia contem-
pordnea, 4 la que tan meritorios servicios prestan; por

(1) Asiformula el principio que dilucidamos M. P. RoussELOT
en un excelente trabajo que sobre Za Pedagogia en las escuelas de
niias publica en la Revue pedagogique, de cuyo niimero correspon-
diente4 Diciembre de 1879, p. 554, tomamos dicha férmula que,
con ligerisimas variantes, es la que emplean hoy los escritores de
Pedagogia al tratar del particular &4 que se refiere, si bien es 1o
comun que no la desenvueivan debidamente, siendo mis comun

atn olvidarla en la préctica.
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é ' E | Pero ello es, que & pesar de estos obstdculos y sin
que semejante idea es consecuencia natural y obligada | necesidad de la influencia 4 que acabamos de referir-
que surge de la fndole y el fin de los estudios pedagd- - nos, los pedagogos dignos de semejante calificativo,
gicos, cuyo campo de accion es, como ya se ha dicho, no han cesado de considerar, al ménos desde la época
- n_aturaleza humana. 1 que queda sefialada, que no puede haber Pedagogfa

Sin desconocer el influjo que esas direcciones ejer- | exacta y cientificamente construfda, ni verdadera y fe-
cen en la esfera de los estudios pedagdgicos, mds que 4l cunda educacion, enlo tanto, sin la base de l6s cono-
en el sentido de determinar la base que debe servirles A 3 cimientos antropoldgicos. Si no han hecho todo lo que
de fundamento, lo cual estd ya hecho desde hace tiem- b fuera menester para dar 4 sus trabajos' esta base en la
Po, en el de enriquecerlos con datos y observaciones de 1 medida necesaria, ha sido, sinduda, porque el estado de
gran precio,—segun tendremos ocasion de mostrac en ] las ciencias antropolégicas,—de la psicologfa y la fisio-
el decurso de este capftulo, y confirmaremos en los que 1 - logfa principalmente,—no ha permitido otra cosa;pero
le siguen,—Ila verdad obliga 4 decir que desde la refor- ~ hoy que dichas ciencias han realizado los portentosos
ma pedagégica que seinicia en elsiglo xvr ¥ que parece . adelantos de fue con fundada razon se enorgullece
sintetizar en el xvir Rousseau, no ha cesado de consi- & nuestro siglo, es de esperar que se lleve 4 cabo lo que
derarse que en el estudio de la naturaleza del nifio y del 4 dntes dej6 de hacerse; y que 4 ello se camina con paso
hombre debe fundarse toda buena educacion, por m4s 3 firme y gran esperanza de éxito, lo muestran los tra-
que haya'sido y sea alin muy frecuente desconocer un bajos que en este sentido han empezado & bosquejarse,
principio de suyo tan evidente y claro. La falta de aten- 4 qué més adelante mencionamos, y que més 6 ménos
cion 4 dicho principio no s6lo es hija de las causas que \ perfectos, no podfan dejar de surgir en el campo mis-
en la Introduccion que precede hemos sefialado (1), sino ‘ mo de la Pedagogia, porque, como dntes se ha dicho,_

que debe achacarse tambien, como dice un moderno . : : .
historiador de la Pedagogfa, 4 que la naturaleza del E | de armonizar el progreso de la ciencia con la religion cristiana,
nifio no se conoce todo lo que se debiera, 4 que en los 3 diciendo que «de un lado, bajo la égida del Cristianismo y la Bi- g
dominios de la psicologfa hay todavfa muchas c0sas blia mal interpretada, se habfan introducido en la educacion
oscuras, desconocidas G olvidadas, y tambien'y en : SHIPAo 40 a0y aniconfrada ediar e oposiclon con 1a naturale-
: ‘ za del nino; pero que no debe destruirse 6 contrariarse 4 nombre
gran parte, 4 \ o .SemeJante fundamento aparezca para de la Biblia lo que el Creador ha fijado claramente en la natura-
muchos en oposicion con la Revelacion y el Cristianis- 3 leza. Revelacion y naturaleza son dos partes de un mismo todo,
i mo (2). / entre las cuales no hay nada de antagonismo, sino una viva ysan-
i te armonia. De, otro lado, ha habido tambien error en la observa~-
kR 1 ‘ cion de la naturaleza, y muchos pedagogos han encontrado una
L 4 (1) La influencia del rutinarismo, el desder con que todavia F 1 oposicion alli donde un conocimiento mds perfecto de la natura-
4 1 I - miran muchos los verdaderos y racionales fundamentos de la E lezay una majyor inteligencia de las verdades reveladas hubieran
!",'-‘.: | educacion, el desamor al estudio y al trabajo, y la oposicion que b restablecido la verdad. Yo confio, afiade (siempre pensando en
by algunos se empefian por establecer entre la prictica y la teoria, 3 concordar la fe de cristiano con sus convieeiones cientificas), que.
G teniendo ésta como innecesaria, cuando no como embarazosa. 3 los progresos de la psicologiasaproximardn al Cristianismo 4 los
i 1 (%) Paroz. Lfecole primaire. Cokiers de Dedagogie d¢ apres les ; : pedagogos racionalistas, que volverdn 4 Jesucristo ¥ su obra
principes de Pestalozzi, p. 2 'y 211, No obstante el espiritualismo E | mediante un conocimiento m4s exacto de las necesidades y de
cristiano que se revela en ésta y sus demas obras pedagégicas, A las leyes de nuestra nataraleza.s :
¢
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son una consecuencia natural y'obligada de la indole,
del objeto y del fin de los estudios podagégicos y de la
préctica de la educacion.

3. Que en el campo mismo de la Pedagogfa domina
la corriente favorable 4 los conocimientos antropolégi-
cos como base de ella, puede probarse citando las opi-
niones de pedagogos que por el tiempo en que vivieron
6 por las creencias cientificas y religiosas que profe-
san, no pueden considerarse como arrastrados por 'las
corrientes del criticismo y el positivismo 4 que dntes he-
mos hecho referencia.

Fijdndonos en Pestalozzi para no ir mds alld, y por-
que de 61 parte todo el movimiento pedagégico con-
temporédneo, ya se ha visto en la cita suya que deja-
mos hecha més arriba, que de la idea que diera de lo
que es y debe hacer la educacion, se deduce la necesi-
dad de constituir ésta sobre la base de los conocimien~
tos antropolégicos; pues, como attinadamente dice el
historiador de la Pedagogifa 4ntes citado (1), desenvol-
ver todo lo que Dios ha depositado en nuestra natura-
leza y desenvolverlo conforme 4 las leyes de esta natu-
raleza y por los medios que la naturaleza reclama,

econstituye toda la Pedagogia de Pestalozzi, que es tam-
bien todo lo que 1a Pedagogfa tiene la mision de reali-
zar. «Pestalozzi , afiade dicho autor refiriéndose 4 los
conocimientos antropolégicos, ha colocado la Pedago-
gfa sobre su verdadero fundamento, por mds que toda-
via no conociera este fundamento en toda su exten-
sion, en todo su significado,» lo que nada de extrafo
tiene, en cuanto que en la época del'gran reformador
de la educacion se hallaban atin en gran atraso los es-
tudios psicolégicos y fisiolégicos, que tan grandes y 1ti-
les revelaciones han hecho y estdn haciendo 4 los pe-

(1) Paroz, obra que se cita en la nota precedente, p. 47.
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dagogos por medio de sus grandes y trascendentales
progresos y descubrimientos.

El aleman Schwarz, que tanto ha contribuido al
desarrollo y elevacion de los estudios pedagdgicos, y
cuya autoridad es incontrovertible, afirma en su-exce—
lente obra que las ciencias antropologicas son indis-
pensables auxiliares de la Pedazogia, despues de decir
que «el pedagogo debe conocer distintamente el valor
que cada fuerza y facultad tiene en el organismo hu-
mano, dntes que ejercer su influjo sobre ellas», con lo

“que anticipara una especie de correctivo al error y & la

contradiccion en que incurefa reduciendo dichas cien-
cias 4a psicologfa 'y 4 la moral, y afiadiendo que «el
pedagogo  ilustrado debiera conocer la . Antropolo-
gfan (1), especie de libro constantemente abierto 4 las
‘miradas del que, para conocer al hombre quiera inter—
rogarle, y en el que los pedagogos, tanto tedricos como
. préacticos,—que por necesitar conocer al hombre estdn
 obligados lo mismo unos que otros 4 interrogar 4 ese
‘gran libro,—nunca estudiardn lo hastante y siempre
hallardn algo nuevo y de valor.que aprovechar en su
- trabajo. Y sise estimara sospechoso & Schwarz por sus
- aficiones kantianas, no sucederd lo propio ciertamente
- respecto del discipulo de Pestalozzi, el pedagogo suizo
‘Roger de Guimps, que pasando de los consejos 4 la
préctica, empieza su tratado de educacion por un estu-
dio sobre el desenvolvimiento del hombre, estudio con
ocasion del cual y para deducir la ley de este desen-
volvimiento, asf por lo que se refiere 4 la naturaleza
fisica como 4 la psiquica, traza un bosquejo de Antropo-
logia pedagdgica, de que en -estos mismos prolegéme-
nos habremos de ocuparnos con algun detenimiento (2).

(1) ScmwARz. Pedagogia ¢ tratado completo de educacion y ense-

. #anza. Trad. espaiiola de D, Julio Kuhn, t. I, p. 6.

(t2_) V. su obra titulada, Zg Philosophie et o pratique de I'edu-
eation. i 3

P
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Si recordamos 4 otro de los grandes maestros de la
Pedagogfa moderna, al insigne Froebel, cuyo senti-
do espiritualista le lleva 4 weces d pecar de misti-
cismo, tendremos una nueva confirmacion de la tésis
que sustentamos, pues Froehel parte en toda su Peda-
gogfa del estudio y conocimientos de la naturaleza hu-
mana en general y de la infantil en particular, apoy4n-
dose siempre en el principio que repetidas veces enun-
cia y afirma, de que «debe conocerse la naturaleza del
objetoque se cuida y que se educa, y que para realizar
la‘educacion del sér humano, es preciso poseer las le-
yes segun las cuales se desenvuelve en toda su natura-
lezay, leyes que, dice la baronesa de Marenholtz, «han
sido descubiertas por Froebel, que ha encontrado el me-
dio de secundar por ellas el desenvolvimiento del al-
ma»; por lo cual y por-el andlisis tan delicado que de la
naturaleza infantil ha hecho ese gran pedagogo, mere-
ci6 del filésofo Leonhardi el calificativo depsicdlogo de
la infancia que le diera 4 propésito de las discusiones
que sobre los Jardines de nifos, tuvieron lugar en el
Congreso general ‘de filésofos celebrado en Francfort
por el afio‘de 1869 (1). Y si se creyera ver en el props-
sito que constantemente gufa 4 nuestro pedagogo de
basar la Pedogogfa y, en lo'tanto, la ‘educacion sobre
los conocimientos antrepolégicos, una censecuencia
l6gica de sus aficiones hacia ‘el maturalismo que en
mds de una ‘ocasion ‘descubre ‘en ‘sus obras, debemos
recordar, que no'obstante estas aficiones, Froebel era
espiritualista eristiano, ‘por mds que no lo fuera ente-
ramente con el sentido del ilustre prelado Dupanloup,
para quien tambien la base de la Pedagogfa deben
constituirla dichos conocimientos, como claramente lo
revela cuando, partiendo del aforismo de que «el sujeto

(1) Enla obra de FroeseL titulada Z‘Biucation de I homme se
hallarin plena y superabundantemente ‘confirmadas nuestras
afirmaciones.

PO

personal de la educacion es el nifio» , dice que «impor-
ta estudiar 4 éste 4 fondo, y ver de cerca lo que en et
mismo hay de grande, los recursos que ofrece etc.» Y
tan es asf, que sus preceptos de educacion estdn basa-
dos en el conocimiento de los defectos y condiciones
del nifio y giran sobre el respeto que se debe 4 la liber-
tad y 4 la dignidad de la naturaleza de éste, para lo
cual es menester conocer esta misma naturaleza, como
claramente lo dice el mismo Dupanloup, cuando afirma
que «es preciso echar una suprema y profunda mirada
sobre el alma del nifio y hasta en los tltimos replie-
gues y en las iiltimas profundidades de su naturaleza»,
sobre la que debe hacerse recaer todo el esfuerzo de la
educacion (1).

Y si de las opiniones de los maestros de la Pedago-
gfa moderna 6 que se hallan consignadas en tratados,
que por su extension 6 sentido no pueden considerarse
como elementales , pasamos 4 las emitidas en los Ma-
nuales que tienen este cardcter, encontraremos el mis-
mo- concepto expresado con igual fuerza, y haciendo
cada vez mds camino en la manera de pensar de los
escritores pedagogos de alguna valfa.

Asf, por ejemplo, el mismo M. Paroz, 4 quien, como
antes se ha visto, no puede tildarse de racionalista, ni
de estar contaminado del espfritu que revelan las ten-
dencias que dominan en la psicologfa y la fisiologfa
contempordneas , sino que es campeon decidido del
idealismo cristiano, no pnede ménos de confesar en su
libro dntes citado de nociones elementales de Pedago-
gfa, que desde que Bacon hizo comprender que las

(1) V.la obra de DuPANLOUP que se intitala Lenfant, capi- .
tulos Iy VI. Como mis adelante veremos, este libro se consa-
gra al estudio de la naturaleza infantil, si bien tomada bajo un
punto de vista que 1o hace incompleto. Dicha obra estd com-
puesta de los libros ITy TV del t. Iy del IIT del t. IIT de la- del
mismo prelado titulada De ¥ education.
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ciencias naturales debfan elevarse sobre la observacion
de la naturaleza, estas ciencias han entrado en el ca-
mino de un desenvolvimiento indefinido,y que en vano
se intentarfa ponerlas bajo la autoridad de Aristiteles,
de Hipdcrates'y de Galeno; aiiadiendo que lo propio
exactamente sucede respecto de la Pedagogfa, que no
podrd ser admitida sino 4 condicion de que se funde
sobre un estudio serio de la naturaleza del nifio y de
las leyes de su desenvolvimiento (1). De aqui que uno
de los seis cuadernos en que dicho libro se divide, se
halle consagrado bajo el titulo significativo de ensayo
de una educacion racional, casi exclusivamente 4 dar
idea del hombre, de su cuerpo y de su espiritu, y de las
leyes del desenvolvimiento progresivo de uno y otro.
Cosa seméjante puede decirse respecto del Manual
de M. Daguet, tambien pedagogo suizo como Paroz, en
cuyas primeras pdginas se encuentran estas afirmacio-
nes: «Para dirigir la educacion del sér humano es pre-
ciso conocer 4 éste.—El conocimiento del hombre, tal
al ménos como nos lo hace conocer la experiencia de
muchos siglos y los progresos de la ciencia, se deno-
mina Antropologfa. —La Pedagogfa ¢ ciencia de la
Educacion debe, pues, basarse sobre nociones antro-
polégicas» (2). M. Daguet consagra un capftulo 4 hacer
un estudio rdpido del hombre y sus facultades, que
constituye un restiimen de nociones de Antropologfa.

La autoridad de que enmaterias pedagdgicas gozan
con justo tftulo estos dos aufores, asi como la fndole
rudimentaria que tienen las obras suyas 4 que hacemos
aqui referencia, nos relevan del trabajo de continuar
este 6rden de indicaciones, que fdcilmente podriamos

-

(1) Paroz. Obra citada en dos de las notag precedentes, p. 2.
() A. DacuEer. Manuel de Pedagogie, suivi d‘un Résume de
histoire de1‘education, a 1‘usage des personnes qui enseignent et

+ des amis de 1‘education populaire, p. 12 y 13.
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hacer extensivas 4 otros libros de fndole semejante (1).

4. No creemos necesario decir que los que culti-
van los estudios pedagégicos desde el campo de las
ciencias, y con el sentido que determinan las tenden-

cias erftica y positiva 4 que 4ntes nos hemos referido,

6 sea, bajo el punto de vistade los datos que arrojan
la psicologfa llamada expererimental y la observacion
fisiolégica, abundan en las mismas opiniones que los
pedagogos arriba citados; mds adelante veremos que

(1) Entre otros muchos Manuales de la indole & que nos refe-
rimos que pudieran citarse, mencionaremos el de M. MATTER,
titulado EI Maestro de primeras letras (trad. espafiola de D. Fran-
cigco Merino Ballesteros) , en el que ademas de decirse que las
tres partes en que, segun su autor, se divide la Pedagogia, com-
prenden el estudio de las facultades correspondientes al hombre,
se afirma que «es preciso conocer al hombre para encargarse de
su educacion , p. 58;» el de M. CHaBBONNEAU intitulado Cours
theorique et pratigue de Pedagogie, en cuya Introduccion (p. XIV)
dice M. J. J. Rapet: «La segunda parte tiene por objeto la edu-
cacion 6 el desenvolvimiento de las facultades, y es infinitamen-
te més extensa que la precedente, con justo titulo por cierto.
Abraza, en efecto, lo que concierne 4 la educacion propiamente
dicha, siendo en ella donde el autor se separa més de la marcha
seguida por sus predecesores. En vez de descuidar el estudio del
alma, como frecuentemente se ha hecho en Francia, M. Charbon-
neau tratra el asunto con un cuidado muy particular; ha refle-
xionado lo bastante sobre la materia para no comprender, que si
se quiere obtener buen éxito en la educacion, es preciso conocer
la naturaleza del sér que se estd encargado de formar, saber las
facultades que en él existen, el 6rden en que se desenvuelven, y
los diversos medios con cuya ayuda- se pueden cultivar, etc.» y
el de M.M. Brouarp Y DEFODON, Tuspection des écoles primaires,
en cuya segunda parte (cap. I, p. 133) se lee, que «el problema
de la educacion tiene por primer dato el conocimiento del sujeto,
es decir, del nifio mismo, y por punto de partida el estudio de
sus facultades.» En los Manuales espafioles que tenemos 4 la vista
no hallamos esta clase de afirmaciones, lo que no obsta para
que en ellos se den algunos rudimentos antropolégicos, en la
forma y con el sentido que més adelaste decimos, citdndolos,
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d_e esa direccion se desprenden diariamente los mate-
riales mds preciados para la construccion de lo ue
nosotros entendemos por «Antropologfa pedagégicgl)
Por ahorg nos limitaremos 4 citar la opinion de do)s;
de los mé.s ilustres representantes de esas direcciones
Seg_'un Bain, que es uno de ellos, «la cieneia ﬁsidlogica.
unida 4 las observaciones empiricas acumuladas 1,‘
puestros. antepasados, es la que debe guiarnos erf?a
indagacion de los medios que han de emplearse para

desenvolver y conducir 4 su plena madurez las facul-

Pades fisicas de ]os_ séres vivientes», y «el trabajo m4s
1mpo;tante en la ciencia de la educacion debe ser el
es:udfo de PoQas la!'s' le.yes psicoldgicas que tienen una
relacion, dlrfacta_d Indirecta , con la accion de adquirir
que tiene la inteligenciax (1); por lo que toda su inte-

resante obra sobre la educacion se halla fundada en-

los conoci.mientos_ fisiolégicos y psicolégicos expuestos
eg el sentido con que el autor los entiende. Tratando
Herbert Spencer , que es el otro sabio 4 que nos referi-
mos, de determinar cudl es el saber m4s itil, distribu~
ye fo'dos los conocimientos en cinco grupos ,6 grandes
dlﬂsn?nes, segun el 6rden relativo de su utilidad, com-
pr.end.uendo en una de esas divisiones (la tercet’-a) los
que dlelcer_x relacion con Ia actividad empleada en edu-
car y disciplinar 4 1a jéven familia. Despues de un ra-
zonad_o exdmen de las cuestiones que este problema
entraiia, f:oncluye afirmando, que la educacion fisica

moral é intelectual de la infancia, es terriblement;
defectuosa, y que lo es en gran parte porque los
padres son extrafios 4 la_ciencia que sola i)udiera ilus-
trarles en esta obra. Semejante ciencia no es otra que
la‘ {&ntropologfa, como el mismo Spencer lo declara
diciendo «que para reglar la actividad humana en la

tercera de sus grandes divisiones, es necesario un

el

(1) ALEX. BatN. Lo science de l'educaty
X . ucation. Y C
lib. I, p. 8 y 11 de la ed. francesa. P oraca 1ol
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cierto conocimiento de las leyes de la vida; que es pre-
ciso conocer los primeros principios de la fisiologfa y
las verdades elementales de la psicologia, si se quiere
educar convenientemente  los nifios» (1).

Todo el sentido que respecto del particular que nos-
ocupa tienen el naturalismo y el positivismo contem-
pordneos, puede decirse que se halla expresado en el
siguiente parrafo de un publicista frances: «Despues de
Gall, Broussais y A. Comte, el profesor Lallemand ha
demostrado con una gran fuerza de l6gica y de saber:
que nadie es apto para dar una educacion si ignora la
naturaleza de las facultades euyo ejercicio trata de diri-
gir y de perfeccionar» (2).

‘5. De lo expuesto hasta aqui se deduce que no sélo
las tendencias racionalista y positivista en sus varios
matices, siné que tambien el espiritualismo mas respe-
tuoso con la verdad revelada, sostienen que la base 6el
fundamento de la Pedagogia deben buscarse en el cono- _
cimiento de la naturaleza humaypa y de las leyes de su
desarrollo, 6 sea, en el estudio de la Antropologia,

Este acuerdo en quese conciertan las distintas direc-
ciones que cruzan el anchuroso y fertilfsimo campo de
la ciencia pedagdgica éontemporénea , 1o es ofra cosa
en realidad que el reconocimiento elocuente de una
ley que se impone al pensamiento como 4 la concien-
cia, ley que, en términos generales, se enuncia dicien-

(1) HgeBerT SPENCER. De [ education intellectuelle , morale et
phisique, cap. I, p. 13, 40, 49 y 50 de la ed. francesa. De esta im-
portante obra se han hecho dos versiones al espaiiol, en Madrid
una, y en Sevilla la otra, que ha sido la primera.

(@) Cmarpes RosiN. Leinsbruction et leducation. Cap. 11,
p- 20. Con ligera variante de forma, dice lo mismo dicho auter
en el Prefacio (p. xu1.) que pone 4 la obra de EuG. BOURDET, in-
titulada Principes d‘education posifive, obra que, como su titulo

indica, se halla dentro de las corrientes 4 que més arriba nos re-
ferimos, y en lo tanto, acepta para la educacion el mismo fun-
damento. ; y




— O

do, como repetidas veces se ha expresado en el decurso
de las pdginas que preceden, que no es posible cuidar
ni dirigir bien 4 un sér evando no se tiene idea de lo
que es y se desconoce, por lo tanto, su naturaleza; 6 1o
que es lo mismo, concretdndonos 4 la educacion, que

sin el previo conocimiento del hombrs, adquirido me-

diante el estudio del nifio, que es el sujeto personal de
ella, no puede ser adecuada 4 la naturaleza humana,

cuyo desenvolvimiento trata de excitar, favorecer y

dirigir. :
Si el educador desconoce en su esencia intima y en
sus complejas manifestaciones esta naturaleza; si por

ello carece de medios para estudiar'd fondo al nifio y-

ver de cerca lo que hay en él de grande ¥ de pequefio,
de bueno y de malo; 'sipor igual motivo desconoce Ids
recursos aprovechables que para la obra de la educa-
cion ofrece la naturaleza del mismo educando, y no
sabe poner en claro, ni utilizar, por lo tanto , las fuer-
zas, inclinaciones y aptitudes especiales de éste,—la
importantfsima tarea de educar no pasard de ‘ser un
formalismo vano, una labor rutinaria y estéril, cuando
1o contraproducente y perjudicial, bajo ciertos respec-
tos; pues no sin razon formulé Stein-Miiller la frase que
mds de una vez hemos tenido ocasion de recordar, 'y
por la que afirma con cierta donosura que el maestro
que carece de los conocimientos antropolégicos & que
nos referimos «se parece 4 una vieja que se ocupa de
Medicina». Porque asf como el que no ha estudiado
esta ciencia nunca hace nada serio respecto de la apli-
cacion de ella, y continuamente incurre en naturales b4
perjudicialfsimos errores, del propio modo el educador
que desconoce la naturaleza humana y la manera co-
mo se desenvuelve y funciona; con no poder hacer
tampoco nada sélido y serio en la prdctica de la educa-
clon, se halla expuesto de contfnno 4 torcer lo migmo
que se propone ehderezar, incurriendo en lamentables
¥ perjudicialfsimas equivocaciones que se traducen por'

.
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enfermedades que aquejan asf al alma como al cuerpo
de los educandos. . = % : el
_Podemos; pues, concluir en vista de cuanto deJatr'xos
expuesto, que la base 6 elfundamento de 1(_)3 estudios !
pedagégicos y, por lo tanto, de la-educacion, deben
constituirla los conocimientos que vulgarmente secom-

' prénden bajo el nombre de Antropologfa. 9

[

enshig S n_

IDEA GENERAL DE LA ANTROPOLOGIA Y DE §US§ 'pnr;smm:a

<608 { 1 1 ¥ division en-

i definicion de 1a Antropologia.—T7. Idea genera
G.do.mntq:; :rmpol de las ciencias antropolégicas.—8. Pag!.es gpl_que :ie-
“divide 1a Antropologia, en cuanto s6lo estudia al hombre lnTﬂd::hi?u
1 B hen entrar ot
| su total naturaleza.—8, Proporcion en que deb

mmm d;!nn conor;to de la educacion, y sentido con que hoy 88
“estudia y empleza & construir la Psicologfa.
o e [ .’\,_-lg.A.; £ s Bl H

‘6. Antesde pasan a&ela‘nte y como fundagmento de .
lo'que hemos'de decir, debe darse aqui una idea de lo
que se entiende por: Antropologfa, de las divisiones que

* de esta ciencia se hacen, de sus relaciones con otras

ciencias, y de las partes de ella que es_pe@ialmente Qe-
bemos considerar en nuestro estudio. .
- La palabra Antropologia ha recibldo diversos sen-
tidos; siendo muy general emplearia en uno que por
m4s que sea importante, es parcial, y segun el cual es-
ta ciencia no es otra cosa que la historia natgral del
grupo humano (especie 6 género) y de las variedades
(razas 6 especies) que ese grupo presente. En este sen-
tido, la Antropologfa no es mds que una rama dela
Zoologfa; como dice Quatrefages, la historia natural del
hombre hecha monogréficamente, como la entenderfa
un zodlogo estudiando un animal. Pero aunque,.cgmo
afirma Larousse, por la dignidad y la importancia es-
pecial de su objeto, se haya elevado esa rama de la his-
toria natural 4 la categorfa de ciencia distinta, colo-
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cdndose en la serie de las ciencias coneretas ¥ descrip-

tivas, entre la zoologfa yla historia, y considerdndosela’

4 la vez como el coronamiento dé las ciencias natura-
les y como la introduccion 4 lag ciencias histéricas, es
19 clerto, que dun asf'y todo, selimita su eampo de ae-
Clon'y no se expresa de un modo cabal su concepto,
segun el cual, la Antropologfa debe aplicarse no sélo
al grupo humano (que es bajo el concepto que se la
considera como la historia natural del hombre), sino
al es.tudio del hombre individual bajo todos los puntos
de vista que ofrecen las diversas esferas que se dan en
su naturaleza.

. Proviene la palabra «Antropologfa» de 1a composi-
cion de las dos griegas, anthropos que significa hom~
bre, y logos que vale tanto como conocimiento, discur-
S0 6. tratado: en tal concepto, quiere decir estudio, co-
noc}miento 6 ciencia del hombre, Pero esta ciencia se-
ria _1ncompleta si se limitase 4 darnos 4 conocer 6 4 es-
tudiar el sér objeto de ella sélo en sus relaciones con
lqs demas’ seres, en su desarrollo histérico y en su
distribucion sobre la tierra; para llenar su objeto, para
l]an_larse con verdad ciencia del hombre, necésita es-
tudiar ademas la naturaleza humana en todas sus esfe-
ras y m'anifestaciones, esto es, al hombre individual
en st mismo y bajo el triple punto de vista fisico, inte-
lectual y moral, 6 sea, en su cilerpo y en su es;;fritu,
cada uno en sf y en la union y composicion de ambos.
De aqui que la Psicologia (del griego psychis, alma, y
logos), que vale tanto como conocimiento 6 ciencia del
alma; la Somatologia (del griego soma, Cuerpo,y logbs).
4 ’la que como ciencia del cuerpo se refieren la Fisiolo-
gfa, la Higiene, la Anatomfa y la Medicina, ¥ la Biolo-
gia .(del griego bios, vida, y logos), que es la ciencia de
la vxda,. se consideren como partes de la Antropologfa,
como ciencias antropolégicas (1).

(1) Debe tenerse en cuenta que las ciencias que enumeramos

BT
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S’egun lo que acaba de exponerse, se puede definir la
Antropologfa diciendo que es la ciencia que trata no
s6lo de la historia natural del grupo humano, sino que
tambien estudia al hombre individual considerado en
su naturaleza fisica y psfquica, cada una en sf misma y
en la union y composicion de ambas.

7. Delo que acabamos de exponer sé infiere que
son varias las ciencias que concurren al estudio del
hombre y varias, por lo tanto, las ciencias que mere-

aqui como concernientes al cuerpo, se llaman antropolégicas en
cuanto las referimos al estudio del hombre, pero que considera-
das en absoluto, tienen un cardcter mds general, como se com-
prende por las siguientes indicaciones:

La FIs1oLOGIA, del griego phusis, naturaleza, y logos, significa
propiamente historia natural, pero no se emplea en esta acepcion,
sino como ciencia de los fenémenos de la vida, de las funciones
de los 6rganos, y se divide en Fisiologia general, que trata de las
funciones bioldgicas y orgénicas de todos los seres organi zados
y en Fisiologia especial, que trata de lo mismo respecto de una
sola especie orgdnica, y se subdivide & su vezen Aumana, 6 sim-
plemente Fisiologia, que se aplica al hombre; anémal, & los ani--
males; vegetal, & los seres del reino vegetal, y comparada que
hace el estudio comparativo de los fendmenos biolégicos y orgé-
nicos en las diversas especies.

De la HIGIENE, del griego hygeia, salud, que nos indica los
medios para conservar el equilibrio en todas las funciones, & cu-
yo equilibrio se llama salud, puede decirse lo mismo que de la
Fisiologia, de la que es un derivado inmediato; pero se aplica
comunmente al hombre. Se divide en piblica y privada.

De la aNATOMIA, del griego ana, & traves, y tomé, accion de
cortar, vale tanto como arte de dividir los cuerpos disecados pa=
ra conocer y estudiar la estructura, forma, ndmero, colocacion
y relaciones de los diferentes érganos que los constituyen. Se di-
vide tambien en humana, animal y vegetal: la humana se subdi-
vide & su vez en general 6 histoldgica, que estudia los elementos,
tejidos, humores y sistemas del cuerpo, y en descriptive, que e
ocupa en describir la forma y el color de los diferentés érganos,

indicando su situaeion, direccion, extension y relaciones.
La MEDICINA, del griego iatrike, curar, es la ciencia que tiene
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cen el calificativo de antropaldgicas, pues que es muy
vasto, en efecto, el campo que ofrece el estudio del hom-
bre 4 la indagacion cientifica.

«Describir y clasificar las razas humanas, dice el au-
tor mds arriba citado; dar 4 conocer sus analogfas y
sus diferencias; determinar sus relaciones de filiacion
y su grado de parentesco por los caractéres anatémi-
cos, por el lenguaje, por las aptitudes y por las cos-
tumbres; examinar el grupo humano en su conjunto;
sefialar su lugar en la serie de los seres, sus relaciones
con los otros grupos de la naturaleza y la distancia que
de ellos le separa; establecer sus caractéres comunes,
ya en el érden anatémico y fisiolégico, ora en el inte-
lectual y moral; estudiar las leyes que presiden al man-
tenimiento y 4 la alteracion de esos caractéres; apreciar
la accion de las condiciones exteriores, de los cambios
del medio, de los fenémenos de la trasmision heredita-
ria, de las influencias de la consanguinidad y de los
cruzamientos ‘etnicos; en fin, buscar los primeros tes-
timonjos, los primeros monumentos de Ia aparicion
del hombre sobre la tierra, y, por la observacion de los
restos antehistoricos de su industria, seguir en cierto
modo por su huella los primeros progresos de la hu-

por objeto restablecer la salud ¢ sea el equilibrio una vez altera-
do, d cuyas alteraciones se llama enfermedades.

Respecto de la BroLoGra debe advertirse que su campo es muy
vasto en cuanto que, siendo la ciencia de las leyes del organismo
¥ de los actos orgéinicos, abraza todos los seres organizados. Se
divide en general, que trats de la vida en si misma, como propie-
dad de todo sér, y en especial que trata de la vida en cada Grden
de seres, subdividiéndose tambien en /umana , comprendiendo la
del cuerpo y el espiritu, animal y vegetal.—La biologia prictica 6
arte binidgico corhprende: 1.9 la educacion de los seres vivientes
(hombres, animales y vegetales), es decir, la direccion sistematica
del conjunto de sudesenvolvimiento para un fin determinados 2.°,
su medicacion, esto es, la accion racional ejercida por el hombre
para volverlos al estado normal cuando sus Srganos estin alte-

rados.
»
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manidad, su marcha lenta y penosa hacia las edades

histéricas: tal es el campo inr~nen.so de la Antropo?o-
gia (1): A este campo. debe afladirse el no ménos in-
menso que ofrece 4 la investlgacmn. cientifica la natu -
raleza humana considerada en s{ misma, en su manera
de desenvolverse y funcionar, en sus mallnf'gstamqneg,
en las leyes por que se rige su desenvolvimiento indi-

idual 6 personal, etc, e :
wDe.aqu?que las. ciencias antropolégicas deban consi-

derarse divididas en dos grandes grupos, d um?‘ de los
cuales denominaremos de las histdrico-descriptivas, y
al otro de las fisioldgico-psicoldgicas.

Al primero corresponden las que dan 4 la Antropo-
logfa el sentido de Historia natural del grupo humano
y pertenecen, por lo tanto, entre otras, .la A‘ntrctpo- :
genia, 6 ciencia que trata del desarrollo histérico 6 de
la generacion del hombre; la Etnografia, guetlene por
objeto el estudio y la descripcion de los dlversgs pue-
blos; la Etnologiéa, que trata del origen de los mismos, y
otras varias, debiendo considerarse como ciencias en
que lasantropoldgicas se apoyan, 1a Geologia, 1a Paleon-
tologia 1a Geografia y la Zoologia (2).

(1) M. Pierre LAROUSSE. Grand Dictionnaire universelle du x1x
siecle francais, historique, geographique, mithologique, bibliografique,
litteraire, artistique, scientifique, etc., etc. T. I, pig. 433.

(2)  ANTROPOGENIA, del griego, anthropos, hombre,y genesis,
generacion.

ETNoGRAFiA,del griego etnos,nacion, y graphos, yo describo: tra-
ta de los diversos pueblos bajo el punto de vista de sus caracté-
res distintivos. :

ErNoL0oG{A, del griego etnos, nacion,y logos. Se ocupa especial-
mente de las mutuas relaciones de las diferentes razas ¢ divi-
siones del hombre, y ge distingue de la Antropologia (segun el
sentido bajo que ahora la consideramos) en que considera al
hombre en sus relaciones con los otros miembros del reino ani-
mal: estas dos ciencias reunidas constituyen la historia natural

del hombre.

GEOLOGIA, del griego ¢¢, tierra, y logos. Conocimiento ‘de los




Al segtindo grupo, ¢ sea al de las ciencias antropo-
l16gicas que estudian al hombre individual en su natu-
raleza psico-fisica (que es en el sentido en que la Antro-
pologfa se dice parte de 1a filosofia), corresponden, por
un lado, las ciencias relativas al cuerpo , que comun-
mente se designan con el calificativo de fisioldgicas, G 4

por otro, las que se refieren al alma, ¢ ciencias psicold-

gicas. Las primeras comprenden la Anatomia, la Fisio-
log?a propiamente dicha, con su derivada la Higiene, y
la Medicina, sin enumerar otras que las que m4s diree-
tamente se relacionan con nuestro objeto. A las segun-
das corresponde en primer termino la Psicologin , pro-
piamente dicha, que estudia el espiritn en su estado
real, tal como es, y las que partiendo de ella lo estu-
dian en estado de ideal, tal como debe ser, y son: la
Ldgica, 1a Estética y la Moral (1). Como el cuerpo y el

elementos que compenen el globo terrestre, desu naturaleza, de
su sitnacion relativa y de las causas qne han determinado esta
_situacion: La Mineralogia, la Paleontologia y la Metalurgia son
ramas de esta ciencia, que & su vez constituye otras ciencias
nuevas. ;

PALEONTOLOGIA, del griego on, sér, ¥ logos. Ciencia de los f6-
siles, de los séres organizados que hoy han desaparecido de la
superficie de la tierra. !

GEOGRAFiA, del griego g¢, tierra, Y yrapho, yo deseribo. Ciencia
que tiene por fin la descripcion de la tierra, el estudio de los ac-
cidentes de su superficie y de sus divisiones eonvencionales,

ZooLoGia, de 200, que viene del griego zdon Y que significa ani-
mal, y logos. Parte de la Historia natural Gue trata del estudio

. de los animales.

«La Antropologia,—se dice en €l Diccionario citado en la nota
Pprecedente,—depende, por su objeto, de la Geografia'y dela Bio-
logia; por.su método, de la Zoologia; por sus medios de investi-
gacion de la Paleontologia, de 1a Arqueologia y de la Lingiifsti-
cay, etc. Se entiende que esto se refiere 4 1a Antropologia consi-
derada hajo el punto de vista en que ahora nos ocupa.

(1) Corresponden estas tres ciencias & las tres partes en que
se divide la Psicologia especial, y en las que bajola denominacion
de Noologia, Bstética Y Prasologin se estudian respectivamente

L]

SR ¥ RS

espiritu viven, al segundo grupo de que tratamos. cor-
responde tambien la Biologia , que como mds al‘rlb?. se
ha dicho, es la ciencia de la vida en general, y refirién-
dola al hombre, trata deda vida del cuerpo y del es-

piritu.

g (Concretdndonos al segundo de los dqs grupos en
que hemos considerado divididas las ciencias antropo-
l6gicas, 6 sea al de las que estudian al hombre indivi-
dual en su naturaleza,—que es bajoelrespecto que para
nuestro fin importa estudiarlas, — podremos haoer

nuevas divisiones de la Antropologia fundadas en el

punito de vista bajo que consideremos al Fombre.
En este, como en todo organismo, se dan la umdae_i,
la variedad y la armonia, y la Antropologfa lo estudia

6 analiza bajo estos tres aspectos, es decir, como tal

hombre, «como sér flsico y sér espiritual, y como
sér.compuesto de cuerpo y espfritu. De aquf que el es-

tudio que nos ocupa se divida en tres partes: una (que
_miraal hombre en su unidad, 4 cuyo efecto estudia el
-cnadro general de la naturaleza humana, 6 sea, en-con-

junto el cuerpo,-el espfritu y la union de ambos; otra’

e estudia en particular el euerpo y despues el espfri-

‘tu,tambien particularmente; y otraque estudia al hom-
‘bre en la armonia y composicion de estas dos esferas,
las relaciones que entre ellas existen, las leyes de estas
relaciones y el influjo que la. una gjerce sobre la otra.—

- De estas tres partes, lasmds importantes y las que mds

“deben ocuparnes son las dos ultimas.

_las-facultades del alma, 4 saber: el pensar, el sentir y el querer.
‘LaL6GI1cA esla ciencia del,conocer; la Esririca lo es del fsentlr,
y la;MoraL 6 Erica del querer. Pero miéntras estas ciencias es-
tudian dichas facultades idealmente, tal como deben ser, las partes
«de 1a Psicologia de que se originan y 4 que hemos dicho que cor-
responden, las -estudian empiricamente , tal como l’a experiencia
mos dice gue son. En lugar oportuno se establecerin mds clara-
mente estas distinciones.
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A la parte que sélo trata del cuerpo se denomina An-
tropologia fisica, Fisiologia (entendiéndose que se com -
prende en ella cuando ménos la ‘Anatomfa , la Higiene
y algo ‘de Medicina) ¢ Somalologia; 4 la que sélo se
ocupa del espiritu, Anfropologia psiquica 6 Psicologia,
y 4 la que estudia la composicion del cuerpo y el espi-
ritu, susrelaciones, etc., Antropologin sintética 6 mejor
Psico-fisica, que es un calificativo més expresivo y de-
termina un érdén de estudios nuevos 'y de la- mayor
importancia y trascendencia; como oportunamente
'veremos, para el mgscabal y exacto conocimientode la
naturaleza humana, de sus ‘complicadas 'y ' complejas
manifestaciones y de las leyes de su desenvolvimiento
individual '(1). _ ‘ :

9. Como se ha indicado m4s arriba, las partes de
la Antropologfa que,dado nuestro objeto (la educacion),
més deben ocuparnos en las nociones que de esa cién-
cia damos en los capftulos inmediatos, son: 1.° la que
considera en particular el cuerpo y luégo el espiritu
(la que se refiere 4'la naturaleza humana en su parie-
dad 'y da orfgen & la Somatologfa y 4 la Psicologia);
2.°, la que considera dicha maturaleza ‘en la composi-
cion y las relaciones del ¢uerpo y el espiritu (la que mi -
ra 4 la armonia de esa ‘misma naturaleza y motiva la
que hemos llamado Psico-fisica).

(1) ' La Psico-FisicA es, segun la definicion etimoldgica, la
Jisica del alma. Tiene por objeto dar 4 conocer las bases fisicas
de esta, las relaciones entre el cuerpo y el espiritu, la influencia
que ejercen los fendmenos fisiolégicos sobre los psicoldgicos y
viceversa, deteniéndose especialmente, por lo que al cuerpo res-
pecta, en la fisiologia del sistema nervioso, y en especial delcere-
bro. De aqui debe inferirse que esta ciencia, denominada tambien
Psicglogia natural,lo es de las relaciones del alma y el cuerpo, y
necesita apoyarse, asi sobre los f endmenos psiquicos como sobre
los fisicos, y no sé6lo sobre estos ultimos, como algunos preten-
den con erréneo sentido, y dando pruebas de un exclusivi smo tan
perjudieial, por lo ménog, como el de que en sentido contrario
dan muestras muchos espiritualistas.
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Dadas las condiciones que el objeto capital de nues-
tro estudio impone y los limites 4 que deben reducirse.
las mociones antropolégicas que requiere, se compren~
de-que éstas no han menester de grandes ni minucio-
sos desenvolvimientos, sobre todo por lo que al estudio
del cuerpo se refiere, respecto! del cual no se necesita
entrar en muchos detalles anatémicos & histolégicos.
Tal'vez bastara con una Psicologfa construida con el
sentido y vaciadaen los moldes que determinan las ten-
dencias que se revelan' en' la: ciencia contemporgnea,
que' camina 4<hacer de la Psicologfa una verdadera
Antropologfa (bajo el punto de vista, se entiende, en que
consideramos ahora esta ciencia, es decir, como la que
estudia al hombre individual en toda su naturaleza), 6
al ménos, 4 que no se-entre en el estudio del espiritu sin
haberse considerado préviamente el cuerpo, y 4:que no
se concluya sin estudiar 4ntes ambas esferas en su
composicion y sus relaciones. ‘ '

' Quertal es: el sentido con que Hoy: se camina 4 cons~
truir la Psicologia, lo revelan los iltimos trabajos que

‘sobreella se han'publicado. Sin fijarnos en los que pro- .

ceden de las tendencias erftica y positiva 4 queenel co-
mienzo de estos prolegémenos nos referimos (2), es de
notarque los mismos autores que siguen la escuela es-
piritualista, empiezan 4 entrar resueltamente por ese
camino, dntes de ahora sefialado, sirviéndose de la Fi-
siologia para el estudio de la Psicologia, sin que tal
manera: de proceder pueda tenerse como una abdica-
cion: de sus antiguas convicciones cientificas. Asf lo
hace, por ejemplo, M. Paul Janet, cuyo espiritualis~
mo nadie puede poner en' duda, y quien en el prefa-
cio de su 1iltima y reciente obra sobre Filosoffa, dice
entre-otras cosas: «Toda filosofia dehe partir de lo que
realmente existe; pero lo gque existe, em efecto, es el
kgmbre entero, alma y cuerpo. No debe perderse de
Vista que la Psicologria no estudia m4s que una parte
del hombre, y que esta parte superior tiene como con-

3
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dicion necesaria la existencia del cuerpo organizado.—
La gran filosoffa'del sigloxvm no tenfa nuestros eseri-
pulos modernos, y Bossuet consideraba el conocimien~
to-del cuerpo como una parte delconocimiento de sf mis-

mo,—0mitiendo hablar del cuerpo  y de la parte que,
toma en nuestra vida, se deja en manos del materialis-
moun arma dafiosa; pues-esta parte de nuestro sér;:
que puesta en'su lugar y expuesta en su verdad, no
puede comprometer en nada lo que hay de mds eleva~
do en nosotros, reaparece al contrario como un argu-
mento amenazador cuando puede creerse que ha sido:
‘omitida ¢ desdefiada como una cosa embarazosar (1).'

Esto, que revela el intento desdefender el espiritua~
lismo poniéndolo 4 cubierto de cierta clase de censu-
ras, lo dice M. Janet despues de haber declarado que
admitiendo esta novedad; en nada sacrifica el fondo de
la tradicion espiritualista, 4 la-cual se atiene tanto co-
mo el que més. Y al comenzar con un capftulo sobre el
hombre fisico sus prolegémenos 4 la Psicologfa ;4 la
vez que se esfuerza en mantener su' sentido espiritua-
lista, da nuevas razones para justificar su resolucion
de empezar la Psicologfa por algunas nociones fisio-
l6gieas. Hé aquf ¢émo hace lo uno y lo otro:

~«El' hombré, dice Bossuet, es una sustancia inteli-
cente , nacida para vivir-en un cuerpo y estar intima-
mente unida 4 6L.» Sin duda el hombre, considerado en
la mejor parte de su sér, considerado sobre todo en su
destino, no'es otra cosa que el alma misma, y Platon' ha
podido definirle; «un alma que se sirve deun cuerpo».
El'cuerpono es; iy nodebe ser en efecto, mds que un
instrumento’; pero si-consideramos el hombre real, el
hombre concreto, tal como aqui abajo existe, vemos
que no es un espiritu puro ligado al cuerpo por acci=
dente: es, como dicen los escoldsticos, un compuesto y

f

(1) PavL JaNer. Traité elementaire de Philosophie & 1'usage des
classes —Premier fascicule. Preface: p. Vy V1.
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para emplear la expresion de Bossuet, «un todo natu-
ral». —Por consecuencia, reconociendo enteramente
que el alma es distinta del cuerpo , no debe olvidarse,
sin embargo, que el cuerpo es la condicion necesaria,
que la vida animimal y fisiolégica es, en algun modo,
la materia de donde deberd salir, d1st1ng1éndose pro-
fundamente de ella, la vida mtelectual y moral. De aqui
la necesidad de hacer preceder el conocimiento de las
facultades del alma, de una exposicion sumaria de las
funciones y de los érganos del cuerpo humano» (1).

(1) Obra citada. Psicologia. Prolegémenos, cap. I, p. 13. JANET
afiade en una nota, que para hacer lo que dice en la conclusion
del parrafo que dejamos traserito, se cree autorizado por el ejem-
plo de BossuET, que en el Conocimiento de Dios y de s mismo ha
consagrado un capitulo entero (IT) & la descripcion de los érga-
108 del cuerpo. Debe advertirse que Janer hace més que esto,
pues que termina su tratado de Psicologia con dos capitulos que
versan , uno sobre la distincion del alma y del cuerpo, y otro
sobre su union , 4 propdsito de lo cual estudia las relaciones de
lo fisico y lo moral, 6 sea la influencia que el cuerpo ejerce sobre
el alma, y ésta sobre el cuerpo.

En las Zecciones swmarias de Psicologia de los Sres. GINER,
SoLER, y CALDERON, se hace cosa andloga, pues que se empieza
por la distincion entre el espiritu y el cuerpo , por dar algunas
nociones sobre éste, y por estableeer la union entre ambos. En
apoyo de este proceder se dice en la introduccion 4 dicho libro,
phg. 8: «Ofreciéndosenos nuestro espiritu unido siempre & nues-
tro cuerpo y afectado’ del mismo (como’ Alma), debemos ante
todo considerarlo en ‘esta relacion, 6 lo que es lo mismo, debe
estudiarse la Psicologia como parte de la Antropologia,.y mno
como cienéia aislada del espiritu humano puro, lo cual implica
ademas contradiccion (toda vez que espiritu humano dice espi-
ritu con cuerpo).»—Sabido es, que los autores de 1a obra de donde
tomamos estas palabras, si de algo peean es de espiritualismo.

Con espiritu todavia més resuelto y més exento de prejuicios
de escuela, sigue este camino el Sr. GoNzaLEz SERRANO, profesor
de Psicologia en el Instituto de San Isidro de Madrid. Segun él,:
«los factores mds importantes del actual progreso de la Psicolo-
gia, son la tendencia critica y positiva de la observacion cienti-
fica y la experimentacion fisiolégica.» Fruto de sus estudios y
del amoroso y sostenido afan con que sigue el movimiente cien-
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Las palabras citadas nos relevan del trabajo de adu-
cir nuevos razonamientos, pues los expuestos en ellas,
con ser concluyentes, tienen el valor que les da la auto-
ridad nada sospechosa para la filosoffa espiritualista
de M. Janet, quien, tal vez por el temor de incurrir en
las censuras de los partidarios de esta escuela, ha pro-
cedido con cierta timidez en la exposicion de las nocio-
nes fisiolégicas con que comienza su tratado de Psicolo-
gia, nociones que, dun teniendo en cuenta lo que mds

arriba decimos, requieren si han de responder al objeto:
con que se dan, algun mds deésenvolvimiento : igual -

falta puede sefialarse por lo que respecta 4 la parte
final de dicho tratado. Pero ello es que cada vez se
rinde mayor tributo 4 la verdad que entrafian las afir-
maciones que dejamos trascritas, de que para conocer
bien el alma es necesario conocer tambien el cuerpo,
condicion necesaria de ella, méxime cuando cuerpo y
alma se hallan unidos en fntimo consorcio, en esas
relaciones de recfproca dependencia que ya expresaba

tifico contemporineo , son los interesantes trahajos psicolégicos
- que ha publicado recientemente en la. Revista contemporines ¥ en
la de Espafia, trabajos enlos que, 4 la vez que una gran Cir-
cunspeccion cientifica, revela la atencion con que, simpre apo-
Yado en un espiritu libre y en la propia reflexion, estudia los
progresos. de la ciencia contemporénea, y su grande anhelo por
ver concertada la especulacion con la experiencia, cuyo concier-
to, dice, «es condicion: ineludible para el progreso de las ciencias

¥ la filosofia,» que tanto debe esperar de su inteligente y modeg-.

to cultivador. Tal vez no pase mucho tiempo sin que, como viva-
mente anhelan los que conocen el valer del Sr. Gonzalez Serrane,
nos dé i conocer éste mediante el libro, y de un modo més com-
pleto que hasta aqui lo ha hecho, su manera de estudiar y cons-
truir la Psicologia.—Despues de compuesto esto, hemos tenido
1a satisfaceion de oir al Sr. Gonzalez Serrano una elocuente con-
ﬂrmgcion de los conceptos que dejamos apuntados, en el hermo-
so discurse que pronuncié en la noche del 28 de Abril de 1880,
en la sesion de literatura del Ateneo cientifico, literario y artis-
tico de Madrid, terciando en la discusion del sistema relativo al

Origen del lenguaje.
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el gran poeta naturalista Goethe cuando decfa, que «la
materia no podrfa existir ni obrar sin el espiritu, como
el espiritu no podrfa existir y obrar sin la materfa».

1II

DE COMO DEBE ESTUDIARSE LA NATURALEZA HUMANA A Los
EFECTOS TE LA EDUCACION.

40. ‘Planteamiento dela cuestion.—11. Da lo que hace y necesita conocer la
educacion respecto de la naturaleza humana.—12. Modo como en su conse-
cuencia debe hacerse el estudio de la Antropologia.—13. Los conocimien-
tos que suministra ésta, tal como generalmente se entiende y expone, son
insuficientes.—14. Concepto de la Antropologia pedagdgica; su estado ace
tual y elementos que influyen en su formacion. f

10. Dicho lo que por Antropologia se entiende, y
considerando esta ciencia ahora no mds que como el
‘estudio de la naturaleza del hombre ,~del hombre in-
dividual,—cabe que preguntemos si los conocimientos
que mediante ella se obtienen, son suficientes para ad-
quiriv el de dicha naturaleza, tal como es menester co-
nocerla en vista del fin conereto de la educacion.

Para responder 4 esta pregunta en términos con-
cretos, hay que empezar por establecer la clase de los
conocimientos antropolégicos que deben servir de base
41a obra de la educacion del hombre, y la extension, el
alcance y el sentido con que deben estudiarse y consi-
‘derarse; compardndolos despues con los que contienen
los tratados de Fisiologfa y de Psicologfa, podrd darse
1a solucion al problema propuesto en esa pregunta.

11. Indudablemente que conocer la maturaleza hu-
mana del modo que mds arriba hemos dicho (8) que la
estudia la Antropologfa considerada como ciencia filo-
séfica, es decir, mirando al hombre uno, al hombre
como cuerpo y como espiritu, y al hombre en la com-
posicion, armonfa y relaciones de estas dos esferas de
su total naturaleza, pero siempre al hombre formado,
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nifio; ver c6mo se manifiestan en éste todas sus poten- -

cialidades ; cudles son sus necesidades , sus instintos,
susinclinaciones y sus aptitudes predominantes; seguir
el desarrollo de su cuerpo, y estudiar Y tener en cuenta
la ley 4 que obedace este desarrollo; hacer lo propio
respecto del alma, desde que puedan apreciarse los co-
mienzos, siempre oscuros, de lavida psiquica;en una
palabra, penetrarse de c6mo esta vida y la fisica ,—~la
vida total del hombre-nifio, —se manifiestan y funcio-
nanm, y cudl es la manera de ser de la naturaleza infan-
til, con toda la variedad y complejidad de sus fendme-
Dos, sefialando lo que esa misma naturaleza ofrece de
bueno y de malo, de favorable ¢ de adverso para la
obra de la educacion ;—tal es lo que ademas del conoci-
miento del hombre ya formado, ‘debe ensefiar la Antro-
pologifa al pedagogo, 1o que éste debe buscar en las in-
vestigaciones 4 que se entregue para conocer el sujeto
personal de la educacion, y poder dar 4 ésta la hase s6-
lida 4 que nos referimos en el comienzo de estos prole-
gémenos (I). . 151

- 13. De aqui se infiere, que los conocimientos que
suministra la Antropologfa, tal como generalmente se
entiende y expone, no bastan ; son deficientes en la
parte precisamente que m4s interesa ¥ mds esencial es
para la aplicacion que de esos conocimientos ha de

hacerse 4 nuestro fin.

En efecto,, la Antropologfa actual ,—sin duda, tal
como es y no:'como debe ser,~—estudia al hombre ya
hecho, no al hombre que se hace, y por lo tanto, nos
da 4 conocer organismos formados, facultades comple-
tas, en fin, funcionesya diferenciadas Y definitivamente
organizadas. Asf son los tratados de Psicologfa que
estdn mds generalizados, y que se utilizan como auxi-
liares de los estudios pedagégicos ; en ellos se da esa
Psicologfa escoldstica que, como oportunamente dice
Siciliani, se asemeja singularmente § la légica, y cuya
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‘tarea es «la de describir una serie dada de _entida@es ya
‘determinadas, una serie de funciones ya d]ferenclgdas,
una serie de facultades cada nna completa en s_f misma
.y provista de su objeto particular» (1). Lo propio puede :
~ decirse de la Fisiologfa. Por esto es ne(fesarlo, al inten-
 toque acabamos de exponer, que miéntras que esta
~ ¢iencia se auxilie para el estudio del cuerpo de los co~
‘nocimientos que suministra la E’mbriogevlna,, aqué-lla se
;';poye‘ ‘constantemente en la Psi_cogenm (2). N.l dun
la Psicologia, tal como hemos dicho que empieza b1
construirse (9), satisface las exdgengiaszlqug cllqlami:s
! das , pues que en el fondo queda siendo la mis-
ﬁ?x :an nu;mgso‘lo trata del espfritu adulto (y lo
mismo hace respecto-del cuerpoicuando de él se om.lpa),
- q)rooeﬂiéndo ‘con &l 4 la manera que con el organismo
fisico procede la Anatomfa, es decir, por via descrip-
EpTOMORY 200191 o 1
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“i‘ﬁg' el italiano al frances por A. Herzen. Primera parte, capi-
tulo T, p. 24." Bt At AR |

{2) ‘Empriocenia,del griego embroun, embrion, y genis, engen-
drado. Segun la etimologia , es la ciencia que tmtg.fde la £orn}n.-
ciony del desenvolvimiento del embrion. Se la-considera tambien
como la ciencia que es_t,:_tain el desarrollo del cuerpo, asi como la
PsicoGENIA , del griego psychi y gends, trata del de’sarr‘ollo del
espiritu, no ya sdlo del espiritu humano en general, considerado
en la sucesion del tiempo, lo cusl se expresa tambien bajo las de-
mominaciones de Historia psiquica, Psicologia historica é historiana-
“ral del.alma, sino en el hombre considerado individualmente. En
la obra citada en la nota precedente (segunda parte, cap. I, p. 80)
dice su autor, refiriéndose 4 la Psicologia cuyos caractéres esen—
eiales bosqueja, que ¢léjos de semiejarse ‘4 la anatomia 64 la
fisiologia, recordard mis bien la embriogenia, es decir, la ciencia
que, estudiando enteramente los Organos y sus funciones, los
toma desde su origen y los persigue hasta su diferenciacion es-
Pecifica y el apogeo de su desenvolvimiento:» 4 la Psicogenia se
le da el mismo sentido respecto de las facultades del espiritu y
sus funciones ; ¥ de una y otra ciencia se hacen aplicaciones,
como indicado queda, al desenvolvimiento individual del sér
humano. ;
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tiva. Para nuestro objeto ‘serfa de gran utilidad que
llegara 4 construirge definitivamente la Psicologia de
que el mencionado Siciliani dice , 'que «merecerd
nombre de verdadera historia‘ naturalidel alma, pu
-que serd al mismo tiernpo: déscripcion y - explicacion
descripeion genética, y descripeion y explicacion real;»
esa Psicologfa que debe resultar del método que se ori-.
ginadela fntima fusion de las indagaciones subjetiva y
objetiva, «procedimiénto que no considera el alma
como peqsamiento ‘puro ni 'como simple receptivid
pasiva, sinp como algo que se engendra, que se hace,
que se produce ‘con el minimum de actividad,'y nos S
diferencia sino en la sucesion en un grupo orgdnico de
facultades» (1). Bs indudable que haciendo aplicacion
del método y de gran nimero de 1os resultados de es a
Psicologfa,podria adelantarse mucho en el conocimie'
to de la naturaleza humana, tal como hemos dicho qu‘
se nqcesita obtenerlo para los efectos de la educacio n,
Pero ello es que este érden de interésantes estudios,
que tanto podrfan auxiliar la constitucion de los ‘
nocimientos antropolégicos, tal como ,se. ha dicho que
se necesita constituirlos para que sirvan de base 41
pedagégicos (12), se hallan en mantillas, apénas bos=
quejados, y que el conocimiento que de la naturale
humana suministran las ciencias denominadas comun
mente «Antropologfa psicolégica» y «Antropologia fi
siolégicar , es insuficiente , en cuanto que s6lo Tecae
sobre el hon’gb‘ré ya formado, siendo " asf que para aqu
fin es necesario conocer c6mo se forma el hombre ¥
cansiderar su naturaleza en formacion ,—:—eé ‘deci'r,
naturaleza del nifio,—sus manifestaciones principales
en ese estado y las leyes en cuya virtud se desenvuel-
ve 6 el nifio se convierte en hombre. bash e

14. De lamanera como hemos dicho que riéiné estu-

(1) Obra citada, segunda parte, cap. I, p. 79.
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diarse la naturaleza humana para ol fin concreto de l1a
educacion, se origina la Antropologia pedagdgica. Pue-
de, pues, darse el concepto de ella diciendo , que gs «a
ciencia que partiendo del conocimiento de la naturaleza
humana en general, estudia la del nifio en p&\rticular,
sus manifestaciones principales y su desenvolvimiento
hasta que el nifio se convierte en hombre , todo ello con
ol fin de deducir consecuenciasy hacer aplicaciones pa-
ra la educacion,» Es, por lo tanto, una Antropologia
especial construfda en vista de un fin determinado y al
intento de hacer de ella aplicaciones especiales, Miran-
do al hombre ya formado y, partiendo de su conoci-
miento, la Antropologfa pedagdégica estudia particu-
larmente la naturaleza del sér humano individual en el
periodo de su formacion, 6 como dntes se ha dicho,
estudia al hombre en el niiio., ; Bitae
Aunque en los libros de los pedagogos, de los psi-
c6logos, de los fisiblogos y de los médicos, se encuen-
tran con frecuencia observaciones importantes y ma-
teriales de valor referentes 4 los estudios cuyo boceto
hemos procurado delinear en los pdrrafos que prece-
den, es lo cierto que ain no se ha llegado 4 construir la
Antropologia pedagdgica,que realmentese halla hoy en
estado de formacion, en el cual debe su mayor adelan-
to al influjo que en las ciencias antropoldgicas ejercen
la observacion cientifica y la experimentacion fisiolé-
gica; la primera sobre todo,y bajo el nombre de Psico-
logéa experimental (1), presta en estos momentos valio-

(1) Desde antigno se divide la Psicologia en racional y experi”
mental, ddndose el primer calificativo 4 la que trata del alma,
funddndase sélo en el raciocinio 6 Ta especulacion, por lo que tam-
bien se designa con el nombre de Metafisica,y el segundo, i laque
trata del alma en cuanto se conoce @ si misma y puede observarse

en sus fenémenos por la experimentacion interna 6 por la. obser-
vacion de los actos exteriores de nuestros semejantes (que eslo
«que se entiende cuando sélo-se dice Psicologia). De la mayor im-
" portancia que algunos han dado & esto @ltimoy 4la comparacion
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sos servicios 41a Pedagogfa con los datos, hijos de la
observacion y la comparacion, que allega con suma di-
ligencia, respecto de la manera de ser y ‘el desenvolvi-
miento de los nifios y 4 partir del nacimiento, precisa-
mente en el perfodo en que ménos se les ha estudiady
y mds dificil es conocerlos, dando lugar 4 lo que suele
Namarse Psicologéa infantil, y'que no es otra cosa que
una parte de los estudios que se comprenden bajo la
denominacion mds general y expresivade «Antropolo-
gfa pedagdgica.» : § :

De esperar es que esos datos, debidos en su casi to-
talidad 4 los psicélogos y fisidlogos, sean aprovecha-

dos por los pedagogos modernos, que hasta hoy nohan .

hecho gran cosa por utilizarlos, de 1o que resulta que
todavia estin plagadas sus obras de vagas y abstractas
generalidades y de descripciones rutinarias, estériles
y embarazosas, por 1o que al estudio de'la naturaleza
humana en general y en particular del nifio respecta,

segun de lo que 4 continuacion decimos puede infe--

rirse. i

v

INDICACIONES RESPECTO DEL MODO COMO SE ESTUDIA LA
NATURALEZA HUMANA EN LAS OBRAS PEDAGOGICAS.

15. ‘Clasificacion en tres grupos 6 direcciones, de 108 tratados de Pedagogia
por lo que respecta al modo de hacer el estudio de 1a naturaleza humana.
—16. Caractéres gonerales de log correspandienites al primer grupo.—
17. Idem, id. de los del segundo.—I18. Idem, id. de log del tercero.—19. Con-
clusion que se desprends de la exposicion de esos caractéres.

15. El exdmen de lo que en el campo de la Pedago-
gfa se hace por lo que respecta 4 los estudios antropo-

de los hechos psicol6gicos entre varios individuos de la misma 6
*de distinta especie. ha nacido la llamada escuela ezperimentalista,
que lo funda todo en la observacion, teniendo muy en cuenta la
externa, que es en la que se basa la Psicologia infantil, por lo
mismo que los hechos que en el nifio se producen, no pueden

- R

16gicos, nos servird para precisar mds la.idea de lo que
estos estudios deben ser, considerados como parte de la
educacion y al intento que en las pdginas que preceden
hemos procurado, determinar,

No en todos los tratados de Pedagogfa se estudia la
naturaleza humana del propio modo, pues la extension,
la forma y el sentido con que lo hacen varfan en gran
manera de unos 4 otros; esto sin tener ea cuenta aque-
llos en que se prescinde de semejante estudio. Las di-
versas maneras con que en dichos tratados se exponen
los. conocimientos antropolégicos pueden. referirse 4
tres principales, que constituyen otros tantos grupos.
de obras pedagégicas clasificadas bajo ese punto de
vista, 4 saber: 1.° Obras en las cuales se exponen al co-
mienzo y como fundamento, nociones ¢ rudimentos de
Fisiologfa y de Psicologia; 2,° Obras en que reducién-
dose bhastante estos elementos, sobre todo los de Fisio-
logfa, se exponen no en conjunto, sino separadamente,
esto es;los relativos al cuerpo al tratar de la educacion.
fisica, los relativos 4 la inteligencia al tratar de la edu-
cacion intelectual, etc.; y 8.° Obras en las que prescin-
diéndose de dichos rudimentos antropolégicos, se es-
tudia al nifio fijdndose en las principales manifestacio-
nes de su desenvolvimiento.

Para que se comprendan mejor las diferencias que
existen entre estas tres maneras de exponer los, cono~
cimientos antropolégicos, asf como lo que tienen de
defectuosas y deficientes, debe decirse-algo en partiou-
lar de cada una de ellas, apoyéndolo en ejemplos, lo
que al propio tiempo nos servird para indicar las va-

[ 4 ¢

ser observados por éste; y aunque los observase no podria rete-
nerlos ni sabria expresarlos, por lo que es preciso la, experiencia
de otro sujeto, la observacion externa, en una palabra. Cuando -
hablamos, pues, de Psicologla experimental, nos referimos 4 la
direceion que 4 la Psicologia ha dado la llamada escuela experi-
mentalista. 7
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¢
riaciones que al mismo respecto ofrecen entre sf las
obras correspondientes & un mismo grupo.

Porque debe advertirse que no todas las obras que
consideramos comprendidas en cadauno de estos, se
Hallan vaciadas exactamente en el mismo moldey se
ajustan por eftero 4 los caractéres que indicaremos
como peculiares de ‘aquéllos. Como se observard por
los ejemplos que mds adelante ofrecemos, hay obras
que contienen, ademas de 1os caractéres peculiares del
grupo en que las colocamos, indicaciones 'y algo
mds que corresponden & alguno delos otros dos gru~
pos; pero al clasificarlas no hemos podido eeiirnos en
un todo 4 estos pormenores, que harfan difieil toda
clasificacion, sino qué hemos tenido en cuenta la direc-

cion general, el sentido en cada una predominante, la

tendencia mds pronunciada que revelan. Asf, pues,
esas agrupaciones no expresan otra cosa sino que en
las obras ¢omprendidas en’ cada una de ellas, se revela
una misma tendencia general predominante en cuanto
41a manera, s6 entiende, de comprender el estudio de
Ja matiraleza humana en vista del fin concreto de la
edicaciont, y en modo alguno que todas las obras de
cada grapo estén cortadas por el mismo patron y no se
salgan de los 1fmites que indican los delineamientos ge-
nefales porque caracterizamos cada una de'las:tres
divisiones en que las clasificamos. '

(6. Las que comprendemos en la primera deréstas,

es decir, las que' empiezan por la exposicion de nocio-

nes 6 rudimentos sobre el hombre, revelan desde luégo
el sentido de dar 4 la Pedagogfa la base de los conoci-

mientos antropolégicos, por mds que éstos no hasten
ni con mucho, segun la manera general de exponerlos,

para satisfacer el objeto & que se encaminan.

Por 1o que 4 la naturaleza fisica respecta, es comun
no dar en dichas obras toda la importancia que tiene
4 1a vida de relacion, sobre todo al sistama nervioso ¥y

ool i

4 la fisiologfa del cerebro, siendo muy frecuente que al
mismo tiempo se entre en pormenores,d veces prolijos,
sobre larestructura y composicion del esqueleto, .por
ejemplo. En cuanto al espiritu, hdcese su estudio en los
trabajos 4 qué-nos referimos, reduciéndolo 4 una mera
diseccion 6 ananatomfa de las facultades del alma) lo
cual no merece el nombre de psicologfa; y esto sin fi--
jarnos en el sentido y el método con que se expone; ni
tener en cuenta los errores que stelen entranar ciertas
clasificacionesque de dichas facultades se.dancomo cosa
corriente, aunque hace aiios que noloson,en los trata-
dos de Pedagogfa. Del estudio tanimportante, y del que
tantasaplicaciones pueden hacerse 4la educacion, rela-
tivod las relaeiones entre el cuerpo yel espiritu, al influ-
jo que én la vida del hombre ejerce la. naturaleza fisica
sobre ta psiquica -y viceversa, nada se dice, ni siquiera
se apunta, en los indicados libros; en los que porlo mis-,
mo y por causa dela manera como se-exponen los ru-
dimentos antropolégicos & que nos referimos; el cuer-
po y-el espiritu se estudian casi siempreicon separacion
& independencia tales quese hallan muy léjos de darse
en la’ realidad; procedimiento que si puede emplearse
en un tratado de Fisiologfa 6 de-Psicologia (y sobre
esta 1ltima se ha dicho mds arriba lo suficiente para
que se comprenda hasta dénde es permifido hacerlo),
no puede en modo alguno admitirse cuando se trata de
estndiar al hombre, de unas.nociones m4s 6. ménos ex-
tensag de Antropologfa, expuestas con el intento de co-:
noter en o84 su’ complejidad y en todas sus manifes--
tacionesla naturaleza, humana para poder ayudarla en
su desenvolvimiento espontdneo, dirigirla y educarla,
en una palabra. SR b3 Dy ras

A estas‘faltas que se notan en los tratados de Peda~
gogfa 4'que ahora nos referimos, por lo que respecta §
la manera de estudiar al hombre, hay que unir otra de "
mds bulto todavfa, cual es la de no comprender en ese
estudio el del nifio, el del hombre que se forma; pues




Y §  p—

que se limitan & dar 4 conocer, del modo que queda di
cho, al hombre ya formado, lo' que; .como dntes se ha:
visto, no es bastante para los efectos de la Pedagogia
Precindese, pues; en dichas obras de Ja parte més im:
portante y esencial para su objeto, pues si en algunas
de'ellas'se hacen indicaciones, envueltas con los prin=
cipios y los preceptos de educacion, respecto del desen=
volvimiento de tales ¢ cuales facultades dela inteligen~ |
cia y de estos 6 aquellos sentimientos, son indicacio=
nes’ no sélo incompletas en demasfa, sino: al mismo
tiempo aisladasy por lo que no bastan ni siquiera para
dar'idea del proceso que én su desarrollo: siguen las fa-
cultades ¢ los sentimientos 4 quese refieren. De las
manifestaciones de la nifiez; en las cualesise anuncian
y empiezan 4 mostrarse las fuerzas y las facultades del
hombre, y por las que se puede estudiar el desen-volwi-
miento total de éste y la direccion que 4 los niiios debe
darse, se hace caso omiso en las obras aludidas.

~Tal es la- manera como se estudia la naturaleza hu-
mana 4 los efectos de la educacion, enlos tratados:de
Pedagogfa correspondientes al primero’ de los grupos
en que mds arriba los clasificamos (]5) mirando al
modo como'en’ellbsAse-lleva-é cabo dicho estudio (1).

(1) Como ejemplos de Manuales comspondientes 4 este prf- e
mer grupo, pueden citarse entre otros:
A DAGUET. Manuel de Pedagogie. Despues de los prelimina-
res, se dan en este libro unos rudimentos de Antropologia basr
tante breves y nada completos; de las relaciones entre lo fisico y.
lo moral se hacen al comienzo ligerisimas indicaciones. Si el bo-
ceto trazado por M. Daguet tuviese mds pormenores, seria un'
bonito trabajo, pues como bosquejo esté bien delineado: ‘
AVENDANO y CARDERERA. Curso elemental de Pedagogta: Cas'
mienza la parte de la educacion dando una sucinta idea del hom-
bre, 4 cuyo efecto se estudia primero el cuerpo y las funciones
vitales y luégo las facultades del alma, sin relacionar ambos es-
tudios, dntes bien haciéndolos con sobra de independencia el
uno del otro. Al tmatar del cuerpo, se exponen bastantes noticias
anatémicas y fisiolégicas con relacion & las funcioneside la vida

wis D e

{7. Una direccion opuesta, aunque no bien deter-
minada, se apunta en las obras que consideramos com=
prendidas en el segundo de dichos grupos.

En efecto, las noticias antropolégicas no se exponen
en ellas al comienzo ni formando un todo que permita -
conocer lo que es en su conjunto el hombre, sino inter-
poladas con los principios y los preceptos de educacion,
como datos precisos para que se comprendan ciertos
términos que se emplean al tratar de la educacion fisi-
ca, de la intelectual, de la estética y de ]a moral. Por
esto, apénas si se hacen en ellas indicaciones sobre el
conocimiento del cuerpo, no se dan 4 conocer los érga-
nos de los sentidos y en general de la vida de relacion,
¥y se omite por entero tratar de las relaciones entre la
vida fisica y la psfquica. De modo quebajo este punto de
vista, los conocimientos que sobre el hombre se sumi-
nistran en los libros 4 que ahora nos referimos, sonmu=
cho mds incompletos y deficientes y aparecen mds faltos
de unidad y de trabazon, que los que contienen los trata-
dos del primer grupo; por ellos no es posible conocer al
hombre ni siquiera de un modo superficial, y fuera hi-

‘9

puramente fisica, miéntras que del sistema nervioso y en parti-
cular del cerebro se dice muy poco; esto mismo hay que obser-
var respecto del estudio de las facultades del alma, que se hace
eon harta concision y cierta ligereza, por lo que resulta incom-
pleto y confuso. Al tratar de la educacion propiamente dicha, se
hacen en esta obra algunas indicaciones del género de las que
caracterizan & los libros del segundo grupo.

Santos. Curso completo de Pedagogia. Aunque en este Manual
se exponen los rudimentos antropolégicos ne en conjunto, sino
al comienzo de cada una de las secciones en que se divide la
educacion, porlo que desde luégo ofrecen el inconveniente de
no presentar un todo armdnico, ﬁu extension y el sentido con que
se hace esto, dan derecho 4 este libro 4 ser clasificado en el pri-
mer grupo. Si en vez de hallaree distribuidos como queda indi-
cado, estuviesen unidos, resultarian unos rudimentos bastante
completos, sobre todo si el autor los ampliase con las relaciones,
que no estudia, entre lo fisico y lo psiquico.

4
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perbdlico designarlos con el calificativo de rudimenlos
antropoldgicos, cuando en realidad no son otra cosa
que términos y clasificaciones sin conexion y corres-
pondientes d algo que, sin duda, se da por conocido,
pero de lo que no se ha procurado dar idea alguna: ese
algo es la naturaleza humana, cuyo conocimiento cree-
mos haber mostrado debe constituir la base de los es-
tudios relativos 4 la educacion.

En cambio, en las obras'de este segundo grupo se
nota una tendencia mds seiialada 4 fijarse en las mani-
festaciones de la vida del nifio, 4 estudiar al hombre
que se forma. Pero faltas de unidad é incoherentes las
indicaciones que 4 propésito del desenvolvimiento del
hombre se hacen, no constituyen en ellas todavia un
cuerpo de doctrina ni verdadero método, por lo que no
tienen todo el valor cientifico que en otro caso tuvie-
ran, mdxime cuando se exponen unas veces y otras se
omiten, es decir;, mo se refieren 4 toda la naturaleza
humana. Aunque la tendencia que en este sentido se
revela en' las obras del segundo grupo sea algo mds
pronunciada queé la que al mismo respecto se nota en
algunas de las del primero, la verdad obliga 4 decir
que no es bastanfe ni se halla tan sistematizada como
para que por ella pueda caracterizdrselas: lo caracte-
ristico en dichos libros es el modo, el sentido y la me-
dida como hemos visto que en ellos se exponen los co-
nocimientos relativos al hombre, en lo cual son infe-
riores 4 los del primer grupo (1).

(1) HEé aqui algunas de las obras de las que pueden clasificar-
se como correspondientes al segundo grupo:

MAtrER. Bl Maestro de primeras letras ( trad. espafiola del sefior

Merino Ballesteros). Aunque muy abreviadas y escuetas las no-
ciones antropolégicas que contiene, se trata en ellas de la parte
fisica, lo que no es comun en los libros de este grupo, y se ha-
cen, lo que es ménos comun todavia, algunas indicaciones, si-
quiera sean muy ligeras, sobre las relaciones del alma y del cuer-
po: las indicaciones relativas al desarrollo del nifio, valen més y
son mds extensas. '

TR

#748. El cardcter de las obras del tercer grupo es
mds determinado que el de las del segundo, reveldndo-
se mediaite cierta tendencia hacia la formacion de la
Antropologia pedagégica. - " (sibutes Ll e
. Prescfndese en los tratados aludidos] delas riociones
6 los rudimentos de Fisiologfa y Psicologfa dé que ani-
teriormente se ha hablado; de' modo que no se da idea
‘en ellos del cuerpo ni'del alma, ni de las' funéiones de

aife fon v oapstont se o olsio N endty 18 a0 oubivibi
. Panoz, L'dcole primaire. Cahiers de Pedagogie d‘apres les prinei-
es de Pestalozzi. ES otro de los pocos libros de este grupo en que
'se daii'algunas nociones sobre el estudio del cuerpo. Las nociones
Afidiolégicas y psicologicas que contiene sonl'Sumarias por extre~-
/mo, y-el valor,que revisten se lo dan las consideraciones que con
-ellas hace el autor sobre el desenvolvimiento progresivo del cuer-
Po y del alma, sobre c,gygqli-glagipge?, ‘hace observaciones, en las
‘que 4 veces se revéla un exagerado espiritualismo, ST
CHARBONNEAU. Curs theorique et pratigue de Pedagogie. Esta
es una de las obras que mejor tesumen los caractéres que hemos
-reconocido al segundo grupo. No'se dan en':ella nociones alga+ -
-nas de anatomia y fisiologia, y las psicologicas que contiene
no pueden considerarse mig que como explicacion. de, ciertos
términos. Con los preceptos de edugacion se hacen algunas lige-
“ras'indicaciones sobre ‘él Heéaﬁoﬂé de lag facultades. =
© |CARDERERA.' Principios' de’'ediicaeion” y ‘métodos de enseiansa.
< Puede decirse lo/mismo que del libre \pra¢edente, pero notando
que las indicaciones, sobre el desarrollo de las facultades son més
¥ de mayor valor, y que tambien las hace sobre el desarrollo de
los sentidos.. T e A

“U'RoMERO. Nociones' de 4@;@@‘&'3&5&;&&. Es ‘aplicable & este
libro 1o que decimés del précedents. = R R S A
BrOUARD Y DEFODON. Iuspection des ecoles primaires. Aunque
revela el mismo sentido que las tres anteriores, en esta obra se
reducen, sin duda por su'earieter y objeto, 1as nociones psicold-
“gicas, asf como la parte relativa al ‘desenvolvimiento de las' fa—
~galthdes, o7 f19s [ah anrtoionfor®n! 2omentd aatnyTs
- Mawiorrr. Conferences dé "Pedijogic. ‘Se halla -esta obra en el
caso de la e los Sres. Brouard y Defodoh. = 1" 1" vl
- BuN.Za science de Veduéation (trad. francesa). Se da’en esta
importantisima obra' del célebre filésofo ingles tants importan -
¢ia y tanta interveneion & In pricologfa, que’'puede decirse que
s una Pedagogia psicoldgica. Aunque no se trata en ella del cuer-
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uno y de otra. Ddndose por sabido todo esto, entran
sin m4s preparacion 4 ‘considerar al nifio, y tomdndolo
cuand o no desde el mismo nacimiento, desde su més
tierna edad, estudian todas ¢ las principales manifes-

taciones de su naturaleza en los diversos perfodos de

su vida y procuran presentar un cuadro mds 6 ménos
completo del desenvolvimiento de esa misma natura-
leza. Aqud nose trata de estudiar y dar 4 conocer el
hombre ya formado, sino al hombre quese forma; no al
individuo en el pleno ejercicio de sus fuerzasy con sus
“facultades y funciones diferenciadas, sino al sér en
formacion, en el que fuerzas, facultades y funciones no
han alcanzado ain el apogeo de su desenvolvimiento,
no se hallan todavia bien determinadas y se revelan
por diversas manifestaciones que constituyen el cardc-
ter peculiar, ]Ja manera dé ser de Ia nifiez en sus dife-
rentes grados.

- Aunque en todas las obraa correspondlentes 4 este
tercer grupo se revela una misma tendencia,—la de
“estudiar al nifio, al hombre que se forma,—no en todas
se lleva 4 cabo esta tarea de la propia manera. Entre
Ias que s6lo estudian algunas 6 las mds importantes
manifestaciones de la vida del nifio en los diferentes
perfodos de ella, hasta las que presentan un estudio

completo del desenvolvimiento del hombre, siguiéndo-

lo en todos sus grados y en todas sus fases, pueden se-
nalarse algunas diferencias que determinan otros tan-
tos matices. Aun en las que sélo hacen lo primero, se

Po, en las bases psicoldgicas de la educacion, como dice Bain, se
estudia la base fisica del espiritu, la plasticidad de éste, la fuer-
za de los diferentes 6rganos, las relaciones del cerebro con la in-
teligencia, etc. Todos estos son, por-otra parte, datos que, dado
el sentido con que el autor entiende la Psicologia, no podian fal-
tar en un estudio psicolégico tan profundo y completo como el
que se hace en el libro quo nos ocupa, que abinda ademas en
preciosas indicaciones sobre ¢l desenvolvimiento de las fnculta-
des en el nifio.
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nota cierta variedad, debida 4 los puntos de vista par-
ciales en que los autores se colocan para estudiar di-
chas manifestaciones; pues miéntras que unos las con-
sideran por el lado del apoyo que pueden prestar para
la obra de la educacion, otros las miran y 4 ello las
redacen, bajo el punto de vista de lo que de bueno 6 de
malo ofrece en s{ misma la maturaleza infantil. Pero
repetimos que la tendencia es en todas la misma, el
punto de mira el nifio, para ver c6mo mediante las di-
versas manifestaciones y evoluciones de su naturaleza,
se desenvuelve en él el hombre, y lo que la educacion
debe hacer para favorecer y regular este desenvolvi~
miento.
 Aunque conmderemos como un vacfo de mlportan-
cia la falta de los conocimientos fisioldgicos y psicolé—
gicos de que hemos dicho que se prescinde en los libros
4 que ahora nos referimos, conocimjentos que en nues-
tro concepto deben ineludiblemente constituir, la base,
el punto de partida de lo que debe ser la Antropologfa
pedagdgica, es lo cierto que la formacion de ésta, en
su parte esencial al ménos, se halla més mdlcada en
dichos libros que en los de los otros dos grupos En
efecto, lo que 4 la Antropologfa da el cardcter de pe-
dagdgica, es el estudio especial del nifio, ‘de: las- mani-
festaciones de éste, de su manera de sér, del modo co-
mo gradualmente se desenvuelve hasta’ convertu-se en
hombre; de los instintos, aptitudes, & mclmaclones por
cuyo medlo pone en ejercicio sus, pabenclahdades,
brotan, se desarrollan y florecen las facultades de su
alma ;—y esto es precisamentélo que se hace 6 aspi-
ra 4 hacer en los trabajos que ahora nos ocupan. De
aquf que los consideremos.como el paso mds decisi-
vo hacia la formacion de la verdadera Aniropologia pe-
dagdgica , méxime cuando en ellos mismos se indica &
cada paso lanecesidad de acudir, para marchar segura
y desembarazadamente, 4 los conoc1m1ent05 fisiolégicos
y psicol6gicos 4 que acabamos de referirnos. Por ofra




parte, y econcretdndonos al. estudio especial sobre que
€503 trabajos versan; hay que tener en cuenta que en
e!los se encuentran con frecuencia luminosas experien-
clas, sériasy delicadas observaciones y atinados jui=
ciossobre la naturaleza infantil y su desarrollo, todo
lo ¢ual constituye un drsenal de utilfsimos materiales
aprovechables para la: construccion definitiva de esa
clencla antrepolégica por-que abogamnos. g

- Tales son, pues, lasmanera, el sentido y la tenden.-—
cia con que se estudia en las obras: que clasificamos en
el fercero de los grupos arriba: determinados, la natu-
raleza humana 4 los efectos de la.educacion (i)-,;

of

- /(1) Como perteneclem al tercergm'po deben citme loa h-
bros siguientes:
 Man, chxnn DE SALEBUBE A cducatwn proyresmc En p'] f;e-
gﬁ mero de esta importante obra (libros 11, 111 y 1V)se estudia
al nifio en su desenvolv’i'm:ento teniendo en cuenta sus principa-
les manifestaciones por periodos, pero no de una manera conti-
nuada, sino interrumpiendo ¢l curgo dela exposicion para tratar
deotru materias, lo que en cierto modo estd compensado por un
restimen de los hechos relativos al estudio del alma en la prime-
ra infancia, que la autora pone al final del libro III. i
CAhnmm Pedagogta préctica. En la parte segunda (E7 nifio)
del tomo T de esta obra; se hace tambien un estudio de las prin-
cipales manifestaciones y desarrollo de la nifiez, signiendo 4 ésta

en los diversos periodos en que el autor considera dividida la 1
vida del nifio y 4 partir desde el nacimiento. Es un estudio cu- '

rioso y aunque trazado 4 grandes Tasgos y en su. casi totalidad.

compuesto de generalidades, y, por ello falto de pormenores,
constituye un boceto bastante msfzruetlvo del deSarrollo de la

naturaleza infantil.

Duranvouvp. L' Enfant. E1 estudio que en: este precioso libro

se hace del nifio es bestante incompleto en cuanto que s6lo estd
tomado bajo un punto de vista muy pareial, & saber, mirando la’

naturaleza humana en el nifio al respecto s6lo de sus defectos,

no obstante que el autor habla de esta naturaleza en general, del

respeto que se debe & su libertad asi eomo 4 la libertad de la in<

teligencia, de la voluntad y de la vocacion del nifio.

FroEBEL. L‘Edugation de I‘homme (Traduc, belga deja baro-
nesa de Crombrugghe). Partiendo de ]a division en tres grados'

del desenvolvimiento del hombre, te hace en esta obra magis-

\

T,

19. Una conclusion se desprende de lo. que en el
presente parsgrafo dejamos dicho acerca del modo
como en las obras de Pedagogfa se hace el estudio de
la naturaleza humana, 4 saber: que en todas ellas se
lleva 4 cabo este estudio de un modo incompleto, pues-
to que todas olvidan alguna parte que es, ya esencial,
bien necesaria. Debe afiadirse que dun la parte que se
expone 6 trata en cada una de esas obras, es en sf defi-
ciente y, por lo general, inadecuada para la consecu-
cion del fin que se persigue. Esto autoriza para. creer
que no obstante las afirmaciones tan explicitas y ro-

tral un estudio interesante y minucioso de las manifestaciones
del nifio considerado en toda su naturaleza y, teniendo en cuenta
todos sus instintos, inclinaciones, neces1dades, hébitos, aptitus
des, etc.: es un verdadero y completo estudio del hombre-niiio,
del hombre que se forma.

RoGer DE Guines. La Philosophie et la pratique de I'education.
Aunque no abunde en ciertos pormenores de los que ayaloran el
libro de Froebel y se eche de ménos en él el estudio de determi-
nadas manifestaciones y ciertos instintos de la nifiez, el trabajo :
que en la importante obra de M. Guimps se hace del desenvol-
vimiento del hombre, es més acabado y sobre todo mésciéntifi-
co y ordenado que el de la obra precedente. Partiendo del naci-
miento, se estudian sucesivamente el desenvolvimiento fisico, el
intelectual, el moral y el general del hombre, deduciéndose al
fin de cada uno las leyes en cuya virtud se realiza, y sefialin-
dose constantemente 1as relaciones que existen, no sélo entre el
cuerpo y el alma, sino tambien entre las dlversas facultades de
ésta, asi como entre los 6rganos del cuerpo. De todos los estu-
dios citados es el que més se acerca & la Antropologia pedagdgica.

ScHwWARZ. Pedagogia ¢ tratado completo deeducacion y enseiian-
za. (Tradue. espafiola de Julio Kuhn). En el primer tomo, des-
pues de la introduccion y bajo el epigrafe de «Principios antro-
polégicoss, se estudia tambien el desenvolvimiento del hombre,
10 con el métedo y la extension que lo hace M. Guimps, pero
sf diciendo algo respecto de las relaciones entre el cuerpoy el
espmtu y no omitiendo por entero las nociones psicolégicas y
dun fisiolégicas de que M. Guimps prescinde, nociones que sin
carecer de sentido cientifico, dntes teniéndolo subido, no revisten
carficter diddctico 4 la manera de las que se exponen en los
tratados comunes de Psicologia y Fisiologia.




—%h

tundag que copiamos en el pardgrafo I de estos PROLE-
GOMENOS, los pedagogos no prestan ain toda la aten-
c?on que debieran prestar y 4 que sus propias declara-
ciones les obligan, 4 un estudio que como hemos reco-
nocido y ellos mismos confiesan 4 todas horas paladi-
namente,l es el fundamento de la Pedagogfa. Y debe
tenerse en cuenta que la contradiccion que resulta
entre sus afirmaciones y sus trabajos es hoy mds cen-
surable, en cuanto que mo cesan de recibir auxilios de
los hombres de ciencia, que m4ds por lo visto que. los
pedagogos se preocupan del estudio del nifio, como lo
revelan los trabajos que sobre Psicologia infantil se es-
tén dahndo 4 la estampa diariamente, trabajos que han

podido aprovecharse en casi iodas las obras pedagégi- °

cas citadas y en otras muchas que no hemos citado, y
de los cuales no parece sino que los pedagogos aludi-
dos no tienen conocimiento alguno. '

Y porque se comprenda el auxilio que de semejantes
trabajos estd llamada 4 recibir la Pedagogia y lo que
pueden auxiliarla para la definitiva construccion de
la- Antropologia pedagdgica, damos 4 continuacion
idea de algunos de ellos.

L

NOTICIAS Y OBSERVACIONES SOBRE EL ESTADO ACTUAL DE LOS
ESTUDIOS LLAMADOS DE PSICOLOGIiA INFANTIL.

20. Preferencia que en materias de Psicologia infantil se da & la observacion
externa y causa de ello; concierto que debe establecerss entre dicha obser-
vacion y la interna.—2l, Idea general de los trabajos que se deben & cada
una de m‘nbas clases de observacion.—22. Trabajos que son producto de la
obseryacion externa: Tiedemann, Egger, Lemoine, Taine, Darwin. Ferri
Tolosa y otros.—23. La Psicologia experimental ¥ otros trabajos de Bamar(;
Perez —24.—Idea de los trabajos que se fundan en la ohservacion interna:
}n M-morias de Stuart-Mill y un libro de M. Arreat: de lo que estos traba-
jos pue §en contribuir 4 la formacion de la cisncia de los caractéres, é im-
portarcia de ésta para la Pedagogia.—25. Conclusiones. | .

20. Desde algunos afios 4 esta parte se ha desper-
tado un grande y vivo interes en los hombres cientifi-

s

cos, por el estudio de los problemas que : se relacionan
con la naturaleza del mifio. 6, como generalmente se
dice, con la Psicologia infantil, fundamento racional
de lo que hemos dicho que debe entenderse por Aniro-
pologéa pedagégica, de la cual depende 4 su vez en-
gran parte la construccion cientifica de la Pedagogfa.
El método de la observacion psicolégica y, sobre to-
do, de la observacion externa, ha contribuido de un mo-
do decisivo 4 impulsar esos estudios, de los que tantos
y tan preciados frutos debe prometerse cosechar la
ciencia de la educacion, si como es de esperar, los pe-
dagogos no se desdefian en aprovecharlos 6 no andan
perezosos en recogerlos. El campo que les abren los
cultivadores de esos utilfsimos estudios es inmenso, al
mismo tiempo que se presenta ya matizado de flores
que con grandes resultados y 4 poca costa, pueden tras-
plantarse 4 los dominios de la Pedagogfa. Y decimos
que el método que principalmente ha contribuido 4 im-
pulsar dichos estudios es el dela observacion externa,
no porque desconozcamos ni pretendamos negar el
gran valor que tiene la observacion interna, y mucho
ménos los progresos que 4 ella deben todas las ciencias
antropolégicas; sino porque, como muy oportunamente
dice un autor contempordneo, 4 quien se debe una gran
obra relativa 4 la historia de la educacion, la observa-
cion euotidiana de las manifestaciones fugitivas en los
diversos momentosde la vida de los nifios hechas por
testigos atentos y simpdticos, es el inico medio que te-
nemos de penetrar los secretos de un desenvolvimien-
to misterioso que se escapa al recuerdo personal. Es
evidente, en efecto, que nada podernos saber por nos-
otros mismos (es decir, por.la propia é interna obser-
vacion) de lo que se ha realizado en nuestra alma du-
rante los dos 6 tres primeros aiios de nuestra existen-
cia. La conciencia no podrfa remontarse 4 su orfgen;
una vez formada, es incapaz de recordar cémo se ha
formado, Esta impotencia resulta, por otra parte, de
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varias causas: primero, los fenémenos morales de la

infancia, aunque ya conscientes, lo son muy poco para
dejar huellas durables en la memioria; despues se mo=
difican esos fenémenos de tal modo de un dfa 4 otro,
en ese perfodo de formacion y de crisis en que las fa=
cultades se organizan, que en cierto modo se borran

oscureciéndose los unos 4 los otros: constituyen como
capas sucesivas y son, si vale decirlo asf, una: serie de
pahmpsestos superpuestos (1). b e ob

Esta imposibilidad que se ofrece para apmvechar 1

siempre la observacion interna tratdndose de la psico-
logfa infantil, motiva la preferencia que se da al méto-

do de la observacion externa, es decir, de aquella que

no recae sobre el mismo que la ejercita, sino sobre
otros sujetos, y es causa del predominio que en los tra-
bajos 4 que dejamos hecha alusion, se da 4 los procedi-
mientos de la Psicologfa experimental entendida en el
sentido que hemos dicho mds arriba (14) que debe en-
tenderse la Psicologfa cuando con ese adJetlvo la cah-
ﬁcamos
Por lo demas, repetimos que no dehen ni pueden
desdefiarse los resultados de la observacion interna,
pues ligada la Psicologfa infantil 4 la Psicologfa pro-
piamente dicha, de la que depende, no pueden ménos

de serle 1itiles y necesarios el método, los procedimien- ]

tos y los resultados de ésta. Por otra parte, si para los

primeros afios de la existencia del nifio, para ese pe=

rfodo que constituye como los primeros albores de la
vida, sélo cabe emplear la observacion externa porque
el nifio no tiene conciencia de sus actos ¢ no conser—

va el recuerdo de ellos, es indudable que pasado ese pe-
rfodo, la observacion interna puede ya contribuir con

aquélla 4 Ja formacion de la Psicologfa infantil, como

(1) 'G. Compavyre. Lagsyckologie de l'enfant dagres des travaue

recents, articulo motjvado por el libro de Bernard Perez, de que

més adelante hablamos, y publicado en la Revue phdoaa_phtgw, g

V. la cita que de é] hacemos més adelante en una nota.

de ello son testimonios élocuentes las Memorias perso-
nales de'que méds adelante hacemos ‘mérito. Asf, pues,
si como ‘4ntes de ahora hemos dicho'que"procediéndo
con verdadera circunspeccion cientifica, no deben des-
defiarse la' especulacion ni'la experiencia, sino tener
presentes los datos que 1a una y'la otra  suministran,
concertdndolas en estrecho maridaje, que siempre serd
maridaje fecundo para ‘la eiencia, del prépio modo en
1a materia que tratamos, han de tenerse en cuenta am-
bas clases de observacion, aprovechando con igual so=-
licitud los datos de una y otra, y armonizdndolas de
modo que formen fntimo consoreio, ‘que por varios con-
ceptos ha de ser fructuoso para la Psicologfa mﬁén‘tﬂ
y, por ende, 'para la‘ clencla de la educaclc{n a4 ;
“91." De dichas dos ‘clases de observacion se origi-
nan las dos clases de trabajos en que pueden dividirse
los que sobre Psicologfa infantil han producido los
hombres cientfficos: los' que se fundan en la -obser-
vacion externa y los que tienen por base la observa-
cion interna. A la primer clase corresponden las bio-
graffas y trabajos anglogos en que se exponen las ob-
servacionés 6 experiencias hechas en sujetos distintos
al expositor, y 4 la segunda, las'Memorias personales’
6 autobiograffas en las que las observaciones y expe-
riencias son resultado de la observacion de sf propio
hecha por el mismo sujeto que las expone. ;
~'De‘ambas clases de trabajos daremos idea para que
se comprenda mejor lo que hay hecho de Psicologfa
infantil, el concurso que pueden prestar 4 la ciencia de
la educacxon, y el lugar que les corresponde en la An-
tropologfa pedagégica. ¢

22. Los trabajos correspondientes 4 la primera cla-
se, 6 sea los que son producio de la observacion externa,
son los que mds ocupan hoy la atencion de los cultiva~
dores de la Psicologfa infantil, lo que sin duda es debi-
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do por una parte, al influjo de la tendencia critica y
positiva que domina en la escuela experimentalista, en
la cual militan en su gran mayorfa esos cultivadores,
Y por otra, 4 que para establecer sélidamente dicha
Psicologfa, es menester empezarla por el comienzo , es
decir, partir en ella desde el nacimiento del nifio, y de-
tenerse en ese perfodo de su vida prefiado de misterios
y envuelto en las tinieblas de lo inconsciente; para cu-
Yo conocimiento hemos visto que es impotente de todo
punto la observacion interna.

Segun todos los autores que se ocupan en esta clase
de trabajos, al filésofo del siglo xvu, Thiem-y Tiede-
mann, se debe el primer paso en el camino de los estu-
dios experimentales sobre el desenvolvimiento infan-
til. En una Memoria, poco conocida (1), trazé la bio-
grafia snmaria, pero precisa y muy interesante 4 juz-
gar por lo que de ella conocemos, de su hijo el emis:
nente fisiélogo; las observaciones que en ella se.con-
signan, se refieren principalmente 4 los dos primeros
afios de la infancia y no se extienden mds allg del cuar-
to. «Algunos extractos de este trabajo original,—dice
con referencia 4 dicha Memoria Barnard Perez, en el
libro-en que mds adelante nos ocupamos,~bastardn
para indicar el porvenir que observadores pacientes y
simpdticos pueden preparar 4 esta ciencia del peque-
fiuelo, ciencia 4 la vez tan atractiva y tan itil. Nada de
lo que concierne al hombre futuro es balad(; los meno-
res hechos, las mds humildes experiencias serdn aqui
del mayorvalor cientifico, y el primero que llegue puede
recoger esos hechos, puede preparar 4 los observado-
res propiamente dichos preciosos materiales de induc-
cion.» Mds interesante que ésta, por su extension y
por el mayor niimero y mgs variedad de las observa-

(1) Aun con relacion & Alemania, se dice que es poco conocx-
da esta Memoria, que ha sido traducxda al frances por M. Miche-
lant y pubhcada en of Journal general de U Instruction publique en
Abril de 1863.

=

ciones, es la Memoria leida en Junio de 1871 en Ia Aca-
demia de Ciencias morales y politicas de Parfs, por
M. E. Egger (1), quien dice haber hecho las observa-
ciones por lo general en sus propios Hijos, sin otro ob-
jeto que el de ‘ofrecérselas 4 la Psicologfa, y proponién--
dose sobre todo y casi dnicamente, estudiar el espfritu
de los nifios durante el perfodo,—desde el nacimiento
hasta el décimo afio,—en que se desenvuelve por efec-
to de una fuerza enteramente espontdnea; perfodo,
afiade, que parece el m4s interesante, porque ha sido
ménos observado que los demas, y porque deja ver me-
jor el juego natural de facultades llamadas m4s tarde 4
desempefiar un papel tan importante en la vida del
hombre; esto no obstante, M. Egger expone 4 veces
observaciones que salen de dicho perfodo, cuando tra-
ta de los nifios sordo-mudos. En muy cortas pdginas
se hace en la Memoria que nos ocupa un estudio curio-
sfsimo y bastante completo de Psicologfa infantil, y con

- mayor relacion precisamente con los problemas que .

més impo*rth estudlar 4 la Pedagogfa ().

(1): Observations et reflexions sur le developpement de Vintelligen—~
ce et du langage chez les enfants. Dice el autor, que los solos eseri-
tos que sobre el mismo asunto habia leido dntes de pensar en es-
eribir su Memoria son: la Memoria de Tiedemann fntes citada;
otra de M. BoucrirtE (De la spontaneité du developpement sensible
antelligent dans les enfants nowveau-nés.—T. 1 de las Memorias de
Ia sociedad de Ciencias, etc., de Seine-et-Oise); y algunas pigi-
nas de unlibro italiano de NicoLo TommasEo (Sull‘educazione,
p. 52-62: Giornale d‘una madre).

(2) Para completar lo dicho acerca de la Memoria de M. Egger
{publicada en 1879 en un folleto en 4.° de72 p.), nos parece opor-
tuno copiar los epigrafes de las cuatro partes en que se halla di-
vidida, que son los signientes: Primera parte: La primera edad.
Actividad, sensibilidad, primeras manifestaciones de la inteli-
gencia. Primeros ensayos del lenguaje.—Segunda parte: Las apa-
riencias engafiosas y las enfermedades reales de la inteligencia
en los nifios.— Tercera parte: Progresos regulares del lenguaje.—
Cuarta parte: Progresos de la inteligencia; lag ideas moralesy
religiosas.
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Antes que se pubhcara la _Memoria en que acaba-
mos de ocuparnos, habfa v1st;o la luz un libro de M. A,l-
berto Lemome, en el que, con frecu.encla se hallan ob—-
servaciones 1mpartantes por el esulo de las que aquel
_trabajo contiene, sobre todo en los capitulos que tratan
de «como el niiio aprende 4. hablar» y del «sordo-mu-
‘do» Reﬁnéndose 4 él, dice M. Egger que cuando se
pubhc<5 tem;a ya: recoaldas casx todas las notas que con-
tiene su Memoria, y que se consuiera dlch,oso al ver

‘que estd de acuerdo en algunos puntos con un obset—
‘vador tan atento y tan penetrante como M, Lemomt;,

euyo, hbro puede servir para ilustrar varios d& los pun-

tqs que abraza la Psicologfa mfantll, por 10 que mere-
ce ser. consultado 4 este propéslto (i) i

& Postenormente 4 los trabajos hasta aqu( xgenpio‘pr,g;—
:dos ‘han visto la luz pubhca otros no ménos importan-~
.tes. El prlmero de ellos en el 6rden cronolégico esel
,de M. H. Taine sobre la adqmswwn del lenguq; pgr
los niiios, en el cual se contienen mteresantes b 2 ﬁfmu-
ciosas’ observac1ones relativas al desarrollq ptelec@,a.l,
hechas, como el mismo autor afirma, una tras de otra
y redactadas sobre el terreno, con ocasion de una nifia
cuyoaﬂesehvolwmrento ha gldo ordmarxo es decu- ni
“precoz ni‘tardfo (2). Inspirado por este trabq;o 2 ¥ ba,;o
el epfgrafe de Preludios de. la inteligenciay bosquejo
Diogrdfico de wn niiio, dié 4 luz otro estudio andlogo el
filésofo inglés Gdrlos Darwin, que lo. comienza con es-
tas palabras: .« Un mteresante estudlo de M Taiue sobre

o ¢ R
o g

(1) - KrskrT LEMoINE, Dela pkymanomw et de la
“1865,1 vol. in-12 de 21'7J p. Pamk Pans

(2) El trabajo de TarNk ha yisto la luz ptib f

P hca en a Rem

: philosophique (T. I, ntm. 1, p. 9, Enero 1876). con oste tltukr
: Note sur ] ‘acgumtwn du langage clm Zes mfants et dam l‘esme R~
maine. La, pmmem ‘parte de &l (l‘acgumtwu ay langage par les en-
Jants) es 1a que contiene las observaciones 4 que agm nos mfeg

‘mos. El autor lo ha mcluldo enla 3 o ed c P
libro De l'intelligence. SRRy LS?S) e

. 8w

el desarrollo intelectual de un nifio, me ha impulsado
4 revisar un diario que formé hace treinta y siete afios,
respecto'd uno de mis hijos. Hice 'las mds minuciosas
observaciones, y tenfa cuidado de escribirlas en segui-
da. El principal objeto de ellas ha sido la expresion, y
ya me he servido de mis notas en el libro que he publi-
cado sobre este tema. Pero tambien he dedicado mi
atencion 4 otros varios puntos, y acaso mis ohservacio-
nes, comparadas con las de'M: Taine y con las que, sin
duda, se ban de hacer en adelante, ofrecerdn algunin-
teres. Estoy seguro, segun lo que he podido: observar
en mis hijos, de que el perfodo de desarrollo de las di-
ferentes facultades varfa mucho en los nifios.» En efec-
to; las observaciones de Darwin no se concretan tanto
como las de Taine al desarrollo del lenguaje ‘ni 4dun al
de'la inteligencia, sino que al propio tiempo recaen
sobre el desarrollo fisico y moral, tratando de este 1lti-
mo bajo miltiples aspectos (1). i

Estas dos Memorias han contribuido mueho 4 des—
pertar el interes; que cada dfa cunde mds entre los hom- -
bres cientificos, por el cultivo de los estudios de Psico-
jogfa infantil que con tanta fortuna 'y en tan buena
hora preludiara el filésofo Tiedemann, gloria que d2
derecho le corresponde, pues dntes de él y en sus tiem -
pos'sélo se observan tendencias 4 emprender dichos
estudios en ‘algunos filésofos y pedagogos, como Rous-
geau, Condillac, Locke, Sicard y otros (2).

(1) El estudio de DARWIN se ha publicado en la Revue scienti-
figue (14 de Julio de 1877), habiendo sido traducido al castellano
¥ publicado por la. Revista Europea en su nimero del 2 de Setiem-
bre de 1877. Las observaciones que en él se hacen se refieren
ademas de al desenvo‘lnmiqnto de los sentidos y de los miscu-
los, 4 Ia célera, el temor, las sensaciones de placer, el afecto, la
asociacion de ideas, la razon, etc., el sentido moral, la audacia y
la timidez, y los medxos de comunicacion.

(2) Elnombrede chmr} nos recuerda los tra.ba]os sobre Psico-
logia del nifio 6 éxperimental con aplicacion 4 los ciegos, sordo-
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Producto del movimiento acentuado por di(fhas dos
notables Memorias, sobre todo por la de Taine que,
como indicado queda, provocd por lo. ménos la de Dar-
win, son los citados trabajos del ya citado Be.rnard Pe-
rez y de que més adelante tratamos, los varios que. al
intento de juzgarlos se han escrito, especialmente por
Gabriel Compayré, de que dntes de ahora se ha hecho
mencion, y por Luis Fochier, y algu'nos que ot_ros.a_rtf-
culos como el publicado por L. Ferrien la revista titu-
lada La filosofia delle scuole italiane (Octubre de'1‘879),
artfculo en el que, bajo el punto de mt;a- del espiritua-
lismo, se hacen interesantes observaciones za;zobw los
tres primeros aios de un nifio que el autor d1_ce haber
observado de cerca dfa por dfa. Y para terminar con
estas indicaciones bibliogréficas, citaremos un hhro
espaiiol, en el que vemos con gusto reflejado el movi-
miento que nos ocupa: tal es el que con el t_ftulo de Kl
Niiio (Apuntes cientificos) ha publicado recl.entfsmen.te
el jéven y laborioso doctor Sr. Tolosa Latqur; libro en
que se trata del nifio y de cuanto con su crianza ¥ edu-
cacion se relaciona, y en el que hay un capitulo tif.ula-
do «los resplandores del espfritu», que es un tfahafjo de
Psicologfa infantil. Unanse 4 todo esto las indicaciones
que sobre el particular que nos ocupa se. hacen en no
pocoé de los muchos libros que sobre Ps-xcc.)logfa y fisio-
logfa han visto la luz piiblica en estos iltimos afios, y
se tendr4d una idea aproximada del movimiento que en
favor del estudio del nifio, se ha iniciado y cada dfa

mudos 4 que nos referimos en el tomo sssgundo de esta obra (ca-
pitulo III, p. 94 y 95) y sobre todos, el libro del ABaTE CarTON,
en el que con motivo de la célebre Ana Temmermans, se dan no-
ticias de varios otros de aquellos desgraciados, y el muy curioso
6 interesante articulo del Dr. HowE sobre la infortunadu La.t.lra.
Bridgman, publicado en el Journal of Mensal Sciencey traducido
4 varias revistas extranjeras y espafiolas, tales. como .h. Revye
phibosophique, 1a Revista Europea y La Instruccion publica (V. de
esta dltima el t. I, p. 289, 15 de Junio de 1876).

toma mayor ineremento en el campo de las ciencias, y
cuyo hosquejo nos hemos propuesto trazar en la presen-
te parte de estos PROLEGOMENOS (1), ke

(1)  Elarticulo de ComPAYRE se titula Za Dsichologiede l'enfant
d‘aprés des travaus recents y se ha publicado en la Reowe ‘philsso-
Dhique, t. VI, p. 464. En élse lee: «En cuanto al interes de estos
estudios, es manifiesto. Basta ser padre para sentir gusto -por
ellos y prestarles una atencion apasionada. Y no -hablo sélo. del
encanto que la curiosidad puede hallar en ver crecer lo que el
poeta llama una teie esperanza de alma; mas #quién no compren-
de el provecho que la Pedagogia puede alcanzar del tesultado de
esas indagaciones? Sies verdad el dicho de Bacon  de que: no se
triunfa de la naturaleza fisica sino 4 condicion de conocerla y
obedecerla, jcuin m4s exacto y esencial no es el famoso axioma
Natura non nisi parendo vincitur cuando se trata dela naturaleza
moral!» Del mismo M. Compayré se anuncia la publicacion de una
obra sobre Psicologta del wifio. | RO RN TR

El articulo de Focmer (Revisia FBuropea, t. XII, p. 510, 20 de
Octubre de 1878) se titula Zos & es Drimeros aiios del niso, y es més
ingenioso y literario que. cientifico: contiene observaciones Qpor-
tunas. . : o T T SN e

Del trabajo del italiano Frrri ha publicado un' extenso y bien
hecho extracto la Reoue philosophique en su niimeré de Abril
de 1880 (t. IX, p. 397).. {
¢ El libro.del Sr. ToLosA 'LATOUR (Madrid, 1880, 1 vol. enr 12.0
de 280/p.) se ha publicado dntes en la Revista Europea, es muy cu-
rioso y revela que su autor ha he¢ho Observaciones sobre algu-
nos puntos de la Psicologia infantil, como nos consta’ que tiene
recogidas sobre el lenguaje alghnas que es'de esperar haga pi-
blicas, ya que no les ha dado cabida en st interesante librito.

A los trabajos mencionados debe afiadirse uno que cita Egger
¥ que no hemos podido consultar; debido 4 M. PoLLoCK y publi-
cado en el Mind (Julio de 1878);;tambien parece que KUSSMAUL
ha escrito sobre Psicologia de la infanecia.- e

Se comprende que las.citas hechas se refleren sélo 4 trabajos
que especialmente tratan de estudios sobre el nifio, pues si fué-
ramos & citar aquellos en que incidentalmente se hacen observa-
ciones sobre el mismo asunto,  la tarea seria prolija y pesada,
pues son contadas las obras contemporaneas . de Fisiologia y de
Psicologia en que no se encuentren de esas observaciones, como
puede verse consultando las de SPENCER, BAIN, HysLey, Luvs,
las de los citados Taine Y DArwiN, la del mismo JaNgT y otros.

5




93, Conantelaciondalgunos delostrabajosdequede-
jamos hecha mencion, publicésé ellibrode BernardPerez
4 que dntes de ahora nos hemos referido, y que por sa
importancia merece que lo consideremos por separado. i
Titiilase Bstudio de Psicologia experimental— Los k-
tres primeros:aiios del niio; y vié la luz despues de ser
conocidos log trabajos de Taine y de Darwin (1878), ¥
bajo lainspiracion de la Memoria de Tiedemann, que
fué 1a que cinco aiios dntes sugirié 4 Bernard Perez Y& 3§
idea de escribir el Jibro que nos ocupa, al que por el
pronto hay que reconocer el mérito de ser el primero
en que de una manera decidida se acomets el estudio
dela Psicologia-infantil, de la que constituye el'tratado
m4s completo de cuantos hasta el dfa han salido & luz
sobre el mismo asunto, no s61o por referirse 4 toda la =
naturaleza del nifio, sino por la abundancia y varie
de las observaciones en él recogidas, observaciones
que estédn hechas en varios nifios y se comparan con
las hechas tambien en algunos animales, por-lo que &
lavezque dePsicologiapropiamente experimental, 10 es i
tambien.este libro de Psicologia verdaderamente com-
4 cuyo estudio concede una gran importancia
y da mucha preferencia Bernavd Percz. Y como esto
“constifuye un método respecto del estudio de la Psico-
logfa infantil, por el cual se pueden allegar datos cu-
riosos y venir 4 conclusiones de importancia para, 1
construceion -de esta ciencia; es oportuno conocer
que para justificar su empleo, dice el autor de cuyo i
Dro tratamos (1). Hélo aquf: iR

parada,

(1) Ber¥arp Prrez.—FEtude de psychologie experimentale.—Le
trois premieres anneés de I'enfant. Paris, 1878.1 vol.in 12de XIV-
904 p.— Introduction, p. XII. Para que pueda formarse méds clara
idea de lo que es este libre, hé aqui el cuadro de las materias
due en él se tratan: Sensibilidad. Sensaciones. Placeres ¥ dolores.
de los sentidos. Sentimientos y pasion es.—Motricidad instintiva,
refleja y espontdnea (primero ¥ segundo periodo). Motricidad Vo=
Tuntaria.—Pacullades intelectuales. Conciencia. Atencion. Memo
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" «En fin, no puede olvidarse que los recientes progr
sos de todas las ciencias naturales, tienden 4 mulﬁg lf}
car y 4 estrechar las relaciones fisicas, intelectual‘p 4
morales que aproximan al hombre el animal. Hacees .
mds de cien afios que el ingenioso Galiani escribia 2
«la_ educacion es la misma para el hombre y ar::ru i
animal,» lo que supone que no hay diferencia egen 'el
entre sus diferentes facultades. Sin tal vez ir tan lg']a
como &l en las consecuencias précticas de esta idea o
puede negarse que las teorfas formuladas en I'lues;rlgo
d.fas, ya sobre los orfgenes y las afinidades de las es :
cies, ya sobre la Psicologfa comparada, no hayan hec};l,f-
mds, para fal conocimiento profundo del hombre 1

- las teorfas idealistas ¢ empiricas de los filésofos ’ ;111 .
han ocupado del hombre-nifio. El estudio del'hg]x;b:e
no puede ya resumirse en la vieja férmula de Sdcrates?
lcondce_te a m_ismo;. en adelante es inseparable del de;

08 ar.umales. Pero si la asimilacion entre el hombre
el anlm:}l és una verdad evidente, nunca es tan mani’:
ﬁestg, sino tan real, como en la época en que el nifi
mt_ehgencla muda, no tiene, como el reptil el pez Oi
pé‘)al:o y_el mamifero, otro medio de expresic,m pde ’ce
municaclon que sus movimientos, sus sonidosyina t? ;

culados y }os estados diversos de su fisonomfa. » e

Es ldstima que el autor que nos ocupa no ha.ya 1

do mais. 1¢jos sus observaciones, porque despues d: ‘lra-
tres primeros afios, continlian muchas de las diﬁcultgs
c~1es que durante ellos se presentan para estudiar al n'—
Hio, cuyo espiritu tarda todavfa no poco tiempo .
franquear las puertas de la vida consciente; y 4 ]L; o
ue las dificultades persisten, no puede neéarse Ve;
partir del _ﬁltimo de esos afiog, se acrecienta el inqtue
en conocer la naturaleza infantil, cada vez m4s ric:fs

2;.3 t;isocl:iacion de las gensaciones, de las ideas y de los actos.
Razonz,(::iz]:l:g Co]x;xp;racwn. Imaginacion. Generalizacion. Juicio-

; 0. De la expresion y del lenguaje.— Morali -
cion del yo. Personalidad. Reflexion. Sentidolmoral.w o
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manifestaciones, en las que, més 6 ménos veladas por -
las sombras delo inconsciente,serevelan, mediante ful- =
gurosos resplandores de dfa en dfa m4s vivos ¥ per.sis-‘ -
tentes, las facultades del alma, constituyéndose y d;fe—
rencidndose entre si de un modo laborioso, y bosque-
jando al hombre futuro por multitud de ricos y varia
dos delineamientos, muchos de los cuales parece como
que se pierden en las opacas nieblas que forman al 1
mezclarse la luz y Jas tinieblas. Tambien es de lamen-
tar que Bernard Perez no se haya hecho cargo de f:ie?f :
tas manifestaciones y tendencias generales é instinti~ 4
vas de lanifiez, y por medio de las cuales serevelala
vida de ésta y sus necesidades, asi como el proceso,
complejo y curioso por extremo, que sigue en sudesar- 1
rollo la naturaleza infantil, y la direccion reguladora ]
que ese desarrollo exige. Y es que realmgnte no basta
para el estudio del nifio, con la Psicologfa infantil cuan- i
do ésta no acierta 6 no se decide & romper los moldes 6
los limites en que la tienen como aprisionada los mé:- .
todos psicolégicos comunes; sino que ademassenecest-
ta llevar 4 ella observaciones por el estilo de las que
han hecho Froebel, Guimps, Dupanloup y otros peda=
g0gos, y 4 que 4ntes de ahora nos hemos referido al
tratar de determinar los materiales que deben entrar
4 constituir la Antropologfa pedagdgica. Sin duda que
el libro de que tratamos representa para ésta un g_ran;
adelanto y es un trabajo tan importante como merito=
rio, 4 que el autor dard, sin duda, mayores desenvol-
vimientos, como de ello son testimonios los extensos
excelentes articulos que posteriormente ha publi‘eadozm
sobre el mismo érden de estudios y bajo los titulos de
La educacion del sentido estético’y El desenvolvimiento =
del sentido moral en el pdrvulo, que constituyeg una
ampliacion de lo que respecto de ambos temas dice en
gu Psicologia experimental (1). it
1] H

(1) En el titulado Leeducation du sens esthetique chez le .?35@":..#'::‘

s 0 -

24 Los trabajos pertenecientes 4 la segunda cate-
goria, 6 sea los debidos 4 la observacion interna, son
ménos numerosos que los de la primera, pero no por
ello dejan de ser importantes. Ha de tenerse en cuen-

ta, qué no nos referimos aquf 4 los estudios puramente

psicoldgicos (que en ellos con ser muy abundantes, 12
parte mayor y principal se debe 4 la observacion in-
terna), sino 4 esos trabajos que reciben el nombre de
Mewmorias personales 6 Autobiografias (1), y en los que
el autor revela Ia manera ¢émo ha sido educado, c6mo
se ha ido constituyendo poco 4 poco su manera defini-
tiva de ser, y pone al piblico en el secreto de su evo-
Iucion mental y del proceso. que ha seguido la forma-
cion de su cardcter. '

Se comprende que estos trabajos no abrazan la vida
toda del nifio, sino que arrancan del punto en que éste
empieza 4 tener conciencia de sus actos y puede apre-
ciar el régimen pedagégico y general 4 que se le so-
mete, al punto de poder retenerlo todo en su memoria
‘y reproducirlo, consigndndolo por eserito, pasado al-
gunos afios. A pesar de esto y de que es muy general
circunscribir -estas Memorias 4 revelar la manera de
formarse la inteligencia del que las escribe, no es dado
desconocer la influencia que pueden ejercer en los pro-

Jant (Revue philosophique, Diciembre de 1879), hace observa-
ciones gobre las manifestaciones infantiles, que |61 llama sentidos
y son las del juego, la de lo dramético y la de la ficcion 6 delo
maravilloso, que con la de lo estético son cuatro que denomina
instintos innatos 6 heredados; en el que titula Le developpement du
sens moral chez le petit enfont (la misma revista, Abril de 1880), no
s6lo da idea del desarrollo moral en los nifios, sino que 4 la vez
expone prineipios y preceptos ‘de educacion moral muy dignos
de tenerse en cuenta, apoyados en observaciones experimentales
del érden de las que contiene el libro que acaba de ocuparnos.
(1) AvurosiloGrAF1A: Vida 6 biografia de un individuo, escrita
por él mismo. Se distingue de las Memorias en que éstas refieren
hechos que pueden ser extraiios al narrador; en las Autobiogra-
J%as no, pues son personalisimas, una especie de confesiones.

.
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gresos de la Pedagogfa. En ellas se consigna, cuando
ménos, los métodos y los procedimientos de ensefianza
puestos en prdctica para llevar 4 cabo la instruccion del -
autor, y los resultados 4 ellos debidos, y esto es ya de
mucho interes para el arte pedagégico. Sube de punto
est® interes cuando se considera que 4 veces no se cir-
cunscriben los trabajos que nos ocupan al desarrollo
de la inteligencia, sino que tocan otros puntos que §la
Pelagogfa importan tanto, por lo ménos, como éste,.
pues que en algunas de esas confidencias 6 revelacio-
nes fntimas se muestra, segun oportunamente se ha
dicho, «cédmo se forma poco 4 poco y de qué modo, hilo
por hilo, el tejido de un alma humana,» 4 partir, se en-
tiende, del momento en que el autor puede coger la
complicada trama de ese misterioso tejido. B
Como ejemplo de los trabajos 4 que ahora nos refe-
rimos, debe citarse el del célebre filésofo inglés Stuart
Mill, titulado Mis memorias (1), en el cual refiere paso
4 paso el género de educacion que recibié de su padre,
los resultados que de esta educacion obtuvo, lo mucho
que 4 ella debe y las circunstancias que han contribui-
do 4 formar su cardcter bajo el punto de vista moral.
Todas estas noticias son de interes para la Pedagogia y
muy instructivas, pues que en ellas revela Stuart Mill
los métodos y los procedimientos 4 que en parte debe
su cardcter y su genio filoséfico, deduciendo 4 la vez
importantes ohservaciones, como la que hace en el ca-
pitulo primero cuando tratando de su primera educa-
cion, afirma «que es posible ensefiar y enseiiar bien,
durante los primeros afios de la vida, muchas mds co-
sas de las que se piensa, lo cual justifica luégo con
hechos, y constituye todavia en muchas partes un prin-
cipio de dudosa evidencia, lo que da motivo 4 que
sea muy frecuente y general su negacion. Aunque no
(1) Joux STuaR®MiLt, Mes Memoires. Histoire dé ma vie ¢
de mes idées. Trad. francesa por M. E. Cazelles (Paris, 1874, 1
vol. de 297 pég. en 8.°). Constiltense los capitulos I, Iy TIL.~
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abundan, pudieran citarse algunos otros trabajos de la
clasé del de Stuact Mill, alguno, como el de M. Arreat,
de fecha reciente y digno de ser consultad) , en cuan-
to que en él se trata de mostrar el curso seguido en su

desenvolvimiento por «una inteligencia mediana y sen-

cillamente distinguida», notando las: influencias .que
han obrado sobre ese desenvolvimiente y sobrela, for-
macion y el trabajo- interior.de. las creencias ;del au-
tO[‘-v(i). 7 ; g MR LY O 1 {
De sentir ¢s giie no abunden mds los trabajos dela fn-
dole de las Memorias 4 que nos referimos, pues que con
ellos pudieran prestarse servicios positivos 4 la Peda-
gogia, no ya sélo bajo.el punto de yista de los métodos
y los procedimientos, sino tambien con relacion al es-
tudio de 14 naturaleza infantil, 4 partie de 14" edad que
dntes e ahora hemos dicho qué phede tomarso en
ellas, y muy en particular por lo que respecta d la for-
macion de los caractéres;lo cual constituye un 6rden de
estudios de que la Pedagogfa puede sacar ‘grandisimo
provecho'y se halla, por desgracia, muy 't?r:lye*;legtgt’péa. i
" En efecto, el arte pedagégico no reclama sélo Ia Psi-
cologfa exacta y completa 4 quesqreﬁergM.‘ CGompayré
en su obra dntes de.ahora citada; sino que, como afir-
ma M. Boirac en el artfculo que tambien hemos cita-
do, «reclania una ethologfa, ‘es decir , tna’ ciencia de
los caractéresque indique los principales tipos que és-
tos presentan, los elementos que los componen, los sig-
nos por que se reconocen y las leyes segun las cnales

aaleh R Ont=li

se forman y se modifican.» Y aunque los trabajos dque

aludimos no contengan todos estos materiales, que son
los que han de entrar en la formacion'de la cientia
etholégica (todavfa sin construir, pues apénas han he-
cho més que bosquejarla algunos psicélogos), es lo cier-
to que en ellos se ofrecen varios de los elementos cons-
titutivos de ella y, sin duda, los'que mayor concurso

(1) L. ArrEAT, Une edacation, a’n!elladwlk, Paris;’ 1877

e
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pueden prestar 4 la Pedagogfa y m4s necesarios le son,
por lo tanto, Véase, en comprobacion de lo que deci~
mos, 1o que respecto de la'formacion de su cardcter
dice Stuart Mill en sus citadas Memorias. Para que se
comprenda mejor lo importante que es para la Pedago-
gfa el estudio relativo 41os caractéres,mo estars de més
recordar que formar el cardcter en cada individuo es
en. tltimo término, el fin de la educacion, la que por lo’
mismo adelantard mds cuantos m4s adelantos se reali-
cen en la esfera de lo que hemos llamado Ethologia (1).

1
|

(1) Etmorocia, del griego étkos, costumbres, y logos, signifi-
ca mﬁs bien tratado ¢ ciencia de las costumbres, pero se aplica
tambien & los caractéres, como la ErmocEma, del griego etios y
genea, generacion, que se toma como el conocimiento de Jas cau-
823 que dan nacimiento & los caractéres, 4 las costumbres y 4

las pasiones de los hombres, porlo que tenemos el vocablo‘como
mis apropiado que ¢l anterior, 4 nuestro objete. ALY

! Segun queda insinuado, la ¢iencia del cardicter apéhas si-esté.
ain bosquejada. En algunas Psicologfas se hacen indicaciones
sobre ella al tratar, por ejemplo, del conjunto de la vida del al-
ma 6 de la individualidad de ésta ; pero semejantes indicaciones
son deficientes de todo punto, al ménos mirando 4 ‘las aplicacio~
nes qlle‘d’e‘e]*las pudieran hacerse 4 la Pedagogia, que necesita
al:go més que lak meras definiciones, enumeraciones ¥ descrip~
ciones que los libros & que nos referimos contienen. Empieza &
comprenderse la importancia y utilidad de hacer un verdadero
as;uqio de los caractéres, sobre fodo de las causas f.jue en su for-
macion y desenvolvimiento pueden influir, por lo que de Vez en
cuando,—ciertamente con' ménos frecuencia de la que fuera de
desear,—dparecen algunos trabajos 4 este fin ‘dirigidos. Entre
ellos debe considerarse comprendido, no obstante los limites &
que se contrae y la modestia que en él revela su autor, el publi~
cado por ¢l Sg. GonzaLEz SERRANO con el titulo de A7 dafdcleﬁ,
en la Revista Europea (18 de Noviembre de 1877), y reprotlucido
en ¢l periédico de primera ensefianza Za Defensa (Marzo y Abril
de 1880). En su mimero del mismo mes de Noviembre de 1877,
trdjo la Revme philosophique unas Notas sobre ¢l estudio del, canrdc~
ler; en las que al encarecerse la importancia de semejante estu—
dio'y las dificultades que ofrece el conocimiento y la determina-
cion del cardcter de un individuo, se afirma que «a importaneia
del estado del cardcter sobre el génesis de la voluntad, ha sido
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25. De lo expuesto en el presente pardgrafo, se de-
dncen las siguientes conclusiones: 1.” Que los trabajos
cientfficos de que en el mismo hacemos mencion , son
incompletos bajo el punto de vista en que nosotros 1os
consideramos, pues que ninguno constituye, ni con -
mucho, una Antropologia pedagégica. 2." Que estono
obstante, son de un gran valor, y mejor que ningumnos
otros preludian la construecion de esa ciencia, 4 la que
ofrecen materiales importantisimos y preciosos. 3. Que
el lugar de éstos materiales en ¢l organismo de la An-
tropologfa pedagégica, es el que corresponde 4 lo que
hemos llamado «el estudio del hombre en el niiio»; y
4. Que por mds:que la base de la Psicologfa-infantil 1a
constituyan los ‘trabajos debidos 4 la observacion ex-
terna; nodebén despreciarse los que se fundan en la
observacion interna, mediante los cuales se allegan .
tambien materiales de gran precio que, l1&jos de desde-

fiar, deben recoger con diligencia los cultivadores de
la ciencia ' sobre que discurrimos en estos PROLEGGO-
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desconocida por la mayoria de los psiclogos; asi,la ciencia de.
cardeter y de los signos exteriores que 1o revelan, no ha sido to-
_davia bosquejada. A excepeion de los ensayos de Gall y de Lava-
ter, apénas podrian citarse dos ¢ tres autores que le hayan con-
sagrado algunas pfiginas. Y sin embargo, preciso es reconocer
que bajo el punto de vista préctico, pocas ciencias son de mayor
utilidad.» El Doctor ‘Gustavo LE Box, que s el autor de esas
Notas, manifiesta que tiene hechas numerosas observaciones Tes-
pecto alicardeter, 'sobre cuyo estudio llama la atencion de los
psicélogos, porque sin el conocimiento profundo del cardcter,le
parece imposible que se pueda llegar & comprender bien los
hombres y la historia. : :

& .
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26, Ellementos que entran en 1a t‘or,;n‘noiqn de esta cm,m;m —2’1 Partes d.e que
debs confponerse y 6rden en que han ‘de colocarss.—28; Extension'y sen-
« 'tido con qm de‘ba.’traum 1a parte primera, (& Nocignas antropoldgions.—
9. Id, i da, 0 Estudig det nifio.—30. Id., id. la tercera, 6 6 E;ludto
éaf disom zmmhn 0 imiwdmﬂ dal hobn*‘e —31. Conclusmn ‘
oiy moisa sy sl gBibrisuy o

Qeu Hechas 1as observaciones que preceden; es lle-
gado ¢l'casode bosquejar el plan de la' Anfropologia
pedagdyicay pues que al efecto, hemos examinado. los
elemeritos que pueden y deben entrar 4 constituirla.
Estos elementos; expuestos sumariamente, son;: los que
ofrece la Antropologia propiamente: dicha ; iestudiada
como mds arriba queda indicado (8 y 9);los/que seide-

- ben 4 las‘observaciones de los pedagogos 4 que nos re-
ferimos al:trataridel tercero de los grupos:en que he+
mos clasificado las obras de Pedagogfa, con relacion: @
la manera como en ellas se estudia la:naturaleza hu-
mana (|8), ¥, por ultimo, los que contienen los trabas
jos de Psicologia infantil 6 experimental de que trata el
pardgrafo precedente. De la combinacion slstematlca
de todos estos elementos, realizada con verdadera cite
eunspeccion cientifica y-con un sentido prbﬂmdanhen*ie
educador, se obtendrd la’construceion adecnada y ra-
cional de 1a Antropologfa, 4 la ‘qué por’ su aﬁncacmn
especxal denommamos « pedagdgwa» e 1T o |

Veamos, pues, con qué sentido y extenslon deben
esbs lelemembos entrard constituir la citada eiencia, y
c6mo’ deben combinarse entré st para’ que formen un
todo drgdnico, 4 cuyo efecto débe’ emyemr&e por deter-
minar las partes que han de componerla y el 6rden en
que deben colocarse.

27. Como mds de una vez hemos indicado (I, |7
y 18), 1a'base 6 €l punto de partida de la Antropologfa
pedagdgica, deben constituirla los conocimientos que
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suministran la Fisiologfa y la Psicologfa tal como co-
munmente se entienden y exponen, es decir, las que
consideran al hombre adulto, al hombre ya formado, y
tratan de las facultades y funciones ya diferenciadas.
El conocimiento de lo que es el hombre, de la- manera
como se halla formado, de los fendmenos y las funcio-
nes de su vida y delas relaciones quéentre unos y otras
existen, es un conocimiento sirrel cual 1o que llama-
mos Psicologia infantil resultara incompleto y hasta
ininteligible. Hablar de 6rganos, de facultades, de fun-
ciones y-de fenémenos, sin saber previamente qué son,
cudles son sus clases, cémo se producen y qué papel
desempefian, es como caminar 4 ciegas en las cuestio-
nes mds importantes y, én realidad, no poder dar un
paso en firme. En toda ciencia el conocimiento prevm
de su peculiar nomenclatura y de los problemas capi-
tales que entraiia su estudio, es de reconocida necesi-
dad. Por otra parte, en la que partlcularmente n0s ocu-
pa se trata de ver cémo se forma el hombre, ¥ para
ello es menester tener alguna idea de lo que es el hom-
bre ya formado, no sélo en conjunto, sino en toda la
complejidad de su naturaleza. Este es el método que
se sigue en el estudio de todas las ciencias. Para hacer
el de la Historia natural, por ‘ejemplo, se empieza por
dar idea de su concepto, de su nomenclatura, de sus
divisiones, de su contenido, elc., es decir, se empieza
por considerdrsela como un er'ganismo ya: formado.
Cuando M. Roger de Guimps y M. Bernard Perez, por
ejemplo, hablan en los trabajos suyos que dntes hemos
citado, de érganos, de funciones, de sensaciones, de
actos refiejos, de facultades, de sentimientos, de volun-
tad, dan por supuesto que quien los lee estd al tanto de
lo que todos estos térmmos significan y valen, y fan es
asf, que si alguien leyera esos trabajos careciendo de
los conoclmlentos que se dan por tenidos, se quedarfa
necesariamente sin poder entender lo que acerca de la
manera de ser del nifio 6 de la formacion del hombre di-
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cen los dos autores citados. Por eso hemos censurado
al primero de ellos el que no haya hecho preceder su
estudio sobre el desenvolvimiento humano de algunas
nociones de Fisiologfa y de Psicologfa, que es por lo que
nosotros creemos que debe empezarse el estudio de la
Antropologfa pedagégica, como parte obligada de ella,
si esta ciencia ha de constituir un todo orgdnico y com-
pleto, y ha de satisfacer las necesidades de la cultura
especial que requieren los llamados 4 aplicarla (1).
Dada la base de los conocimientos referides, es decir,
despues de tener una idea de lo que es el hombre ya
formado, procede entrar 4 considerarlo detenidaménte
en su estado de formacion, esto es, 4 estudiarlo en el
nifio, siguiendo las diversas manifestaciones de su com-
pleja naturaleza y las distintas fases de su evolucion
total. Como dntes de ahora hemos puesto de relieve la

(1) Para comprender mejor lo que aqui censuramos & M.
Guimps, debe recordarse quelas personas que se preparan parael
ejercicio del Magisterio primario no estudian por separado, como
parte obligada de su preparacion, Fisiologia niPsicologia, por lo
que debe suponerse que carecen de los conocimientos prévios de
que dicho autor hace caso omiso en el trabajo & que aludimos, fal-
ta que seria mds censurable si éste estuviera destinado, como sin
duda sucederd en Suiza y otros puntos, 4 servir 4 los maestros
de texto 6 de guia durante el estudio de la carrera; y aunque
no tuviese este cardcter la obra de que tratamos, siempre hubie-
rasido conveniente incluir en ella algunas nociones de dichas
ciencias, ya que tiene un sefialado sentido didictico y estd escri-
ta para los maestros, la mayoria de los cuales se ocupa poco.6
nada, despues de terminados sus estudios, de Fisiologia y de
Psicologia, ciencias que, por més que se las considere como me-
ros auxiliares, siempre deben formar parte de la ensefianza pe-
dagégica, como el mismo Guimps reconoce, por lo que no com-
prendemos las ventajas que puedan resultar de hacer que el
maestro que quiera estudiar el desarrollo del hombre en el libro
de este autor, tenga que ir 4 buscar en otro las nociones necesa-

rias para entender Jo que Gimps le dice. Escrita on otro'sentido
y para otra ‘clase de personas, la obra de M. Bernard Perez no
se resiente, en realidad, de la falta que aqui notamos.
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necesidad de este estudio para la educacion, que de los
que llamamos antropolégicos es el que m4s le interesa,
es el propio de ella, al punto de que facilitarlo y hacer-
1o inteligible es el objeto de las mociones de Fisiologfa
y Psicologfa 4 que dntes nos referfamos,—por ahora sé- .
lo importa recordar lo que acerca de él queda dicho mds
arriba ({1 y12), observando que el lugar que le cor-
responde en la construccion de la Antropologfa peda-
gégica, es el que sigue inmediatamente 4 las indicadas
nociones fisiolégico-psicolégicas. :

Mas no basta con esto si la ciencia sobre cuya cons-
truceion discurrimos, ha de ser completa al punto de
poder satisfacer todas las necesidades que surgen de la
edncacion, por lo que respecta al conocimiento de la
naturaleza humana en general y de la del nifio parti-
cularmente. Conocer las leyes en cuya virtud esa na-
turaleza se desenvuelve, de modo que puedan tenerse
en cuenta en la préctica de la educacion, para en vista
de sus exigencias disponer y ordenar los procedimien~
tos que deben emplearse y la marcha que conviene
seguir con el educando parafavorecer su desarrollo es-
ponténeo, es tambien una’ necesidad que corresponde
satisfacer 4 la Antropologfa pedagoégica. Debe, por lo
tanto, esta ciencia estudiar por separado, primero el
proceso de cada uno de los desenvolvimientos parciales
que se dan en la naturaleza humana, y despues consi-
derar estos desenvolvimientos en su conjunto y rela-

' ciones, y de modo que puedan educirse las leyes que

los rigen. Como este estudio es resultado de los ante-
riormente indicados, una consecuencia natural y 16gica
de 1a observacion de la naturaleza humana y de los
hechos que en ella se progucen en sus diferentes eta-
pas, no puede hacerse sino 4 continuacion de ellos y,
por lo tanto, en tercer término. _

Estas consideraciones nos llevan 4 concluir , que Ia
Antropologfa pedagdigica debe constar de tres partes
ordenadas del modo siguiente, 4 saber: w0
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PRIMERA. ' Nociones antropoldgicas.

'SEGUNDA.  Estudio del nifio.
- TERCERA. ' Estudio del desenvolyimiento indivi
sithimoFe : , ‘. ividual

28. ‘Para precisar algo mds el plan cuyos primeros
y principales delineamientos acaban dé indiearse, es
menester afiadir 4 éstos algunas consideraciones so’bre
el sentido y la extension con que deben entrar 4 cons-
tituir la Antropologfa pedagdégica cada una de las par-
tes en que la consideramos dividida.

Por lo ' que 4 la primera respecta, no son menester
grandes desenvolvimientos. Tratdndose s6lo en ella de
dar la' base y el punto de partida de los estudios que
han _de seguirle, basta con unas nociones breves y
precisas de Fisiologfa, Psicologfa y Psico-fisica, con tal
qug’ sean ordenadas y completas. Y decimos esto, por-
que por mds que en dichas nociones no haya para qué
entr;a_r en muchos pormenores ni precision de engol-
farsé en grandes discusiones, importa que abracen
cuanto de esencial implica el conocimiento del hombre
en toda la complejidad de su naturaleza psico-fisica, y

que lo abracen con verdadero método. Esto puede ha- -

cerse de una manera breve y precisa, pues ni una ni

otra condicion se oponen 4 que se toquen todoslos pun- -

tos que deban tocarse y en el 6rden que impone la fndo-
le misma de la ciencia de que se trata.

Asf, pues, las nociones antropol6gicas que han
de‘.constituir el objeto de la parte 4 que ahora nos re-
ferimos, -partirdn de la idea sumaria de lo que es el
hombre en general, pasando luégo 4 tratar del hombre
puramente fisico, con el intento de que se conozcan los
drg:anos y lasfunciones principales, en lo que de mayor
al_)hcacion tiene para la educacion y la vida el meca-
nismo de unos y otras, por lo que no hay necesidad de
descender 4 muchos pormenores respecto de los ele-
mentos anatdémicos, de los que bastard con ligeras in-

i TG

dicaciones. Con algan més detenimiénto debe estudiar-
se todo lo concerniente 4 lavida ‘de relacion y'la’ del
esplritay si bien'en una y otra nose han de rebasar los
Hiites que &efialan; por una parte, las aplicaciones
pedagigicas; y por otra, el conocimientorudimentario, -

" pero org4nico, que del hombre debe agpirarse 4 dar’ en

la patte quenos ocupa. Para qule este conocimiento sea
realmente orgénico, 4 las nqciones sobré lavida'del
espiritit) les decir, 4 la parte puramente ‘psicologica,
deben' seguir otras en que, siquiera sea 4 grandes ras~
gos, se trate de la union del cueipo y del espfrita y'se
sefialeti ‘del ‘mismé modo las influencias que lo fisico
ejeree sobrd lo psfquico y viceversa, concluyendo por
una breve exposicion de los elementos que constituyen
14 individualidad en el hombre. Repetimos que todo
oito débe 'y puedé exponerse sumariamerte; porlo que
es''glaro qué habrd ‘que prescindir en gran parte de
largos razonamientos y minuciosas ‘demostraciones,’y:
serd preciso darla preferencia 4la enunciacion algo
dogmitica'de fenémenos, hechos y leyes, asf “éomo de
los principios y las verdades de que hayamecesidad de
valerse y que mis aplicacion tengan al objeto con que
este estudio se hace, aplicaciones ‘que nunca deben
perderse ‘de vista'y que ‘siempre que se ‘yislumbren
conviend semialar, sobre todo cuando se'refleran 4 pun-
tog'de Pedagogia: en estd quese revela una direccion
determinada, un sentido especial, deben tambien dis-
tinguirse las nociones antropolégicas por que, segun 1o
dicho, ha de’ comenzarse el estudio de la ciencia de
cuyo plan tratamos. s i
“'29.' La segunda parte, siendo, como es, la esencial
de'la Antropologfa pedagégica, requiere ser tratada
con més detenimiento y extension: debe dédrsele, pues,
todo el desarrollo posible. Cuantas observaciones y
experiencias puedan acumularse en ella respecto 4 la
manera de ser y de manifestarse el nifio, serdn de uti-
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lidad suma y no han de holgar.en modo alguno, pues
las que mds individuales y aisladas parezcan, contri-
buirdn indudablemente 4 facilitar el conocimiento de la
naturaleza infaatil y de las leyes de su desenvolvi-
miento, haciendo 4 la vez que de hechos concretos y
particulares, se eduzcan otros de cardcter g'eu,araJ,, leyes
del mismo cargeter, y de todo ello prmclpms de gene~
ral aplicacion, - 3
En lo tanto, mgmendo en clert@ modo el plan tra-
zado en la-primera parte para las nociones antropo~
légicas, se-debe hacer en la segunda un egtudio detes
nido y hasta minucioso del nifio, bajo el doble aspecto
de su naturaleza psico-fisica, sin olvidar ninguna de
sus miltiples manifestaciones, .y de modo que resulte
un. conocimiento completo, px;oductp de esa; mirada
que, segun la expresion dntes citada de M. Dupan-
loup (3), debe penstrar «hasta en los ltimos replie-
gues y en-las tltimas profundidades de aquella natura-
leza,» para mostrar lo que dntes de ahora hemos dicho
que mubstran estos trabajos, es 4 saber, c6mo.se forma
poco-4 poco.y: de qué modo hilo por hilo el complicado
y:delicadfsimo tejido de un alma humana. 81 4 esto se
afiade que en los hechos, las observaciones ¥ las expe-
riencias que se expongan, han de buscarse y sefialarse,
siempre que sea. factible , las aplicaciones, que, de unos
¥ de-otras puedan hacerse alfin concreto de laeduca-
cion , se’comprenderd mejor el sentido. con que-debe
exponerse la parte de la Antropologfa pedagigica que
denominamos Estudio del niio, parte, que, por ser. la
mds interesante y la de mayor alcance, @s conveniente
que reciba todos los desenvolvimientos 4 que haya lu~
gar, dentro de los moldes determinados por_lo que co-
munmente.se llama Psicologia mfanml 6 del nifio (en Ja
que como-se ha visto, la experiencia y la comparacion
jueganiun, gran papel), de la que hemos presentado un
eJemplo enel librp de Bernard Perez, 4 que tantas veces
hemeos aludido en el.decurso-de estos Prolecrém‘enos.{ y
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30. En cuanto 4 la parte tercera, siendo, como mds
arriba queda dicho, una consecuencia 16gica de las dos
anteriores, no requiere mucha extension. Resimen de
cuanto en éstas se exponga respecto de las relaciones
& influencias de lo psiquico y fisico y de las manifesta-
ciones principales de la nifiez, para con su auxilo esta-
blecer las relaciones é influencias que 4 su vez existen
en los desenvolvimientos parciales de la naturaleza hu-
mana, y del fondo de todo ello educir las leyes por que
estos desenvolvimientos se rigen, considerados parcial-
mente y en conjunto,—no hd menester de materiales
nuevos y, por consiguiente, puede abreviarse mucho.

Su sentido, como indicado queda, es el de poner de
manifiesto la armonfa y trabazon que existen entre
todas las partes de que consta el desarrollo total del
hombre, y cémo se produce este desarrollo en sus di-
versos aspectos, lo que vale tanto como mostrar las le-
yes en cuya virtud y con arreglo 4 las cuales se reali-
za esa laboriosa y complicada evolucion por la que el
nifio se convierte en hombre. Debe advertirse que tam-
bien en esta parte hay que proceder con verdadero sen-
tido pedagdgico, es detir, que en toda ella debe mirarse
sefialadamente 4 las aphcacmnes que pueden hacerse
al fin concreto de la educacion, pues no otro objeto
tiene Ja deduccion de las leyes que rigen el desenvolvi-
miento humano, segun hemos de ver y tfan magistral-
mente se muestra en foda la obra de M. Roger de
Guinmps, tantas veces citada por nosotros en las pdgi-
nas que preceden, y enla que la ley del desenvolyimien-
to, deducida mediante un estudio andlogo al que nos-
otros indicamos aquf, se toma y emplea como principio
fundamental de la educacion.

31 Con lo dicho en los prolegémenos 4 que pone-
mos fin con estas lfneas, creemos haber dado el con-
cepto de la Aniropologm pedagdgica de tanera que
pueda formarse una idea de lo que debe ser esta cien-

6
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cia, de su objeto y mecesidad y del modo, como debe

construirse considerada como parte integrante y fun~

damental de la Pedagogfa. Tambien hemos procurado
sefialar los elementos, ciertamente de gran valor, con
que al presente se cuenta para la construccion definiti-
va de esa ciencia, por desgracia no muy atendida hoy,
sin duda porque los pedagogos tedricos no le han pres-
tado toda la atencion que merece, y porque la Psicolo-
gfa infantil ha sido hasta hace poco apénas estudiada.
En adelante no podrdn alegar con asomo de razon esta
Wiltima disculpa los cultivadores de los estudios peda-
gégicos, pues que cada dfa mds cuentan con el concur-
so que en el estudio del nifio se les ha empezado 4 pres-
tar desde el campo de las ciencias psicolégicas y fisio-
l6gicas, suministrdndoseles observaciones y experien-
cias en gran nimero y de suma importancia. Y aunque
todavia falte mucho por hacer en este sentido, eslo
cierto que con lo ya hecho por pedagogos y cientificos,
hay materiales bastantes para intentar, con esperanza
de éxito, la construccion de una verdadera Antropolo-
gia pedagdgica, si con decision y buen deseo se acome-
te 1a obra, si esto se hace con alguna circunspeccion
cientffica y sin perder de vista el punto de mira que
debe guiarla é informarla y que no es otro que el estu-
dio del nifio en vista del fin de la educacion, y si, por
titimo, se dejan & un lado afiejos & infundados prejui-
cios, y con recto sentido se aspira 4 que los llamados 4
dirigir la educacion de la nifiez tengan toda la cultura
que vequiere el buen desempeiio de mision tan trascen-

dental, diffcil y delicada.

Sin pretension de ninguna clase y s6lo en cumplimiento fle
deber que naturalmente nos impone el hecho de haber acometido
1a empresa de publicar nuestra obra TEORiA Y PRACTICA DE LA
EDUCACION Y LA ENJENANZA, en la que nos es imposible de todo
punto prescindir de hacer el estudio del nifio, hemos dispuesto
el tratado de Antropologia pedagdgica & que estos prolegémenos
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sirven de introduceion: 4 no ser por lo que esa circunstancia
nos obliga, ciertamente que no nos hubiésemos empeiiado en se-
mejante tarea, no sélo por considerar como un atrevimiento por
nuestra parte el emprenderla (por lo que no nos chocard, dntes
nos parecerd fandado,—lo decimos sin afectar modestia,—que se
nos moteje de pretenciosos), sino tambien porque hubiéramos -
preferido que se nos hubiesen adelantado en ella las personas
que realmente pueden entre nosotros desempeiiar ese trabajo, y
que para el caso tienen més autoridad y mdés saber que quien
esto escribe. Pero ya que asi no ha sucedido, debemos decir con
toda ingenuidad qué aunque nuestro estudio resulte muy im-
perfecto, como sin duda resultard, puede tener un mérito, cual
es el de ayudar 4 que se despierte y difunda més el interc;s por
esta clase de importantisimos estudios, estimulando 4 esas y
otras personas para que los cultiven, y 4 1a vez el de ofrecer re-
unidos y con cierto érden, los materiales de que en las pdginas
precedentes se deja hecha mencion, para que otros los puedan
aprovechar con ménos trabajo y més fortuna que nosotros, méxi-
me cuande, aunque tambien en ello haya imperfecciones, en los
pérrafos precedentes bosquejamos el plan para la Antropologia
pedagdyica, sefialamos el sentido con que debe construirse esta
ciencia, y decimos dénde deben irse & buscar los materiales 4
que acabamos de referirnos.

FIN DE LOS PROLEGOMENOS
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antropoldgicas.—29. Idem id. la segunda & Estudio del
aito.—30. 1dem id, la tercera, ¢ Estudio del desenvolvi-
mientd individual del kombre.—31. Conelusion..........

4

feg iy

PR

JCADEMIA DE CULTYR,

“APOLGN

TEORIA Y PRACTICA

o Prof. Joaguin Gorcia Zihiga

SAN LUIS POTOSI, §.

LA TDUCACION Y LA ENSENANZA

Esta obra, que sin disputa es la primera de su género
que se publica en Espafia, constara de varios tomos, y
constituira una verdadera Enciclopedia pedagdgica expues-
ta con un érden didactico. Abrazara todo lo concerniente &
la ciencia y al arte de la educacion y la ensefianza: en cada
tomo se desenvolvera un tratado de los diversos que com=
prende la Pedagogia , de modo que resulte una verdadera,

interesante y completa Biblioteca del Maestro, procuran= -

dose que los tomos no sean muy voluminosos. Para la dis-
posicion y redaccion de su obra, ha tenido en cuenta el
autor lo méis importante que sobre la ciencia pedagégica y
sus auxiliares se ha escrito dentro y fuera de Espaiia.
Ademas de los dos tomos ya publicados y del que sobre
Antropologia pedagdgica estd en publicacion , daremos
los correspondientes tratados sobre Educacion fisica, inte-
lectual , estética y moral, precedidos de los Principios
generales de educacion, que dan & conocer el sistema peda-
gbgico que el autor sigue. Seguirdn otros tratados en que
se expondra todo lo concerniente & los Métodos generales
y especiales de ensefianza, y & la Organizacion de las dife-
rentes clases de eseuelas, con los que se darin algunos
especiales y de gran interes sobre las Lecciones de cosas'y
Museos escolares, los Paseos instructivos y los Deberes
escolares (ejercicios escritos), puntos todos que cada dia
tienen mayor importancia. Tambien daremos una curiosa
y completa Historia de la educacion, y un tratado de De-
recho administrativo con aplicacion & la primera ensefian—
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za de las diversas naciones, pero especialmente de Espaiia.
Terminara laobra con un indice alfabético general, hecho
de modo que resulte un Diccionario pedagdgico.

‘Todos los puntos que se abarquen en la TEoria Y PRAC=

. TICA DE LA EDUCACION ¥ LA ENSENANzZA se tratardn, siempre:

que lo consientan y sea necesario, con bastante extension,
ilustrandolos con cuantas noticias, datos y documentos,
referentes asi 4 Espafia como al extranjero, puedan servir
para esclarecerlos y dar 4 la obra el carcter enciclopédico
y de consulta que aspira su autor que tenga. Los dos to-
mos publicados justifican esto que decimos, como puede
comprenderse por los sumarios de ellos que reproducimos
4 continuacion: :

TOMO I

'

CONCEPTO DE LA PEDAGOGIA
Doctrina general de la educacion.
Sumarios de los capitulos de que consta;

- Determinacion del concepto de 1a Pedagogia.—Concepto
de la Pedagogia segun el valor etimoldgico de la palabra, y
segun el que le dan sus aplicaciones. Idea general y suma-
ria del total contenido de la Pedagogia. Ralaciones y enlace
que tiene con otros érdenes de estudios. La Pedagogia
considerada como ciencia. Idem, id. como arte. Su defi-
nicion.

Impoftancia de la Pedagogia deducida del lugar que’

ocupa en el organismo de la Instruccion publica.—Impor-
tancia de la Instruccion publica considerada en relacion a
la vida de los pueblos. Idem id. de la Instruccion popu-
lar 6 primera ensefianza, sefialando la influencia que ejerce
en la vida moral, politica y econémica de las naciones.
Distincion de los conceptos de cantidad y calidad de la
primera ensefianzg, y determinacion del lugar que en el
organismo de la Instruccion puiblica corresponde 4 la Peda-

gogia. Comparacion entre esos dos conceptos. Sentido en
que deben tomarse las frases «primera ensefianza» é «ins-
truccion popular.» Recopilacion: nota sobre los cursos de
Pedagogia que se explican en las universidades alemanas.

Importancia de la Pedagogia , deducida del niimero y
clase de las personas & quienes interesan los conocimien-
tos que suminisira.— Caracter de universalidad que por

" sus aplicaciones tienen los conocimientos pedagdgicos.

Personas 4 quienes mas particularmente interesan. Impor-
tancia y dignidad de las funciones del Maestro. Necesidad

. que tiene éste, para desempenarlas bien, de dichos cono-

cimientos. Aplicacion de los mismos & las madres de fami-
lia. Deduccion respecto del valor de la Pedagogia.

Determinacion del concepto de la educacion.—Indicacio-
nes previas. Exposicion de varias de las definiciones que se¢
han dado de la educacion. Observaciones respecto de ellas.
Fin de los séres; concepto del destino del hombre y modo

- como lo realiza. Distincion entre el objeto final y el objeto

inmediato de la educacion. Importancia y significado que -
tiene en Pedagogia la determinacion del primero de ellos.
Concepto de la educacion; su explicacion. Determinacion
sumaria de los conceptos de la educacion humana y de la
de los nifios. '

Valor y virtualidad de la educacion, é ideal que debe
servirle de guia.—Necesidad é importancia de la educacion.
Derecho que 4 ella tienen los nifios y deber de los padres
de suministrarsela. Posibilidad dela educacion. Su eficacia
considerada bajo los diversos puntos de vista en que se nie-
ga. Del ideal de la educacion; idea de la felicidad. De la
perfeccion relativa considerada como ideal en la educacion,
y manera como deba entenderse.

v

Distincion entre el desarrollo natural y la educacion pro-
piamente dicha: limites de ésta.—Idea general del desarro-
llo esponténeo, distinguiéndolo del regular 6 sea de la edu-
cacion propiamente dicha. Limite de ésta, indicando el pa-
pel que le corresponde desempefiar respecto del desarrollo




= 00 2

espontaneo. Ley pedagdgica derivada de ello y relativa &
la manera de proceder en la educacion regular. Influencia
que en el desarrollo general del hombre ejercen los agen-
tes naturales y sociales. De la época en que debe comenzar
la educacion propiamente dicha. Explicacionesy aclaracio-
nes sobre el mismo punto. Del tiempo que dura la accion
influyente de la educacion. Epocas en que realmente ter-
mina la direccion pedagbgica del hombre.

Relaciones entre la educacion y la instruccion, é impor-
tancia de ésta.—Confusion con que suelen tomarse los tér-
minos «educacion» é «instruccion.» Idea de lo que es la
instruccion, y fines que en ella deben distinguirse por lo
que respecta ilaeducacionintelectual; relaciones que guar-
da con ésta. Proporcion y lugar en que cada uno de esos
fines ha de entrar en la cultura de la inteligencia. La ins-
truccion considerada como medio de cultura moral; caric-
ter moral y religioso de la ciencia y de su 6rgano, la ense-
fianza. Doble caricter y triple fin que, por lo que respecta
4 la educacion general del hombre, hay que considerar en
la instruccion. Resumen, determinando las relaciones en
que se halla la instruccion con la educacion.

Divisiones, funciones y unidad de la educacion.—Ex-
plicaciones sobre el objeto de este capitulo y los que le si-
guen. Distincion de la educacion atendiendo & su objeto.
Idem por lo que respecta 4 sus agentes. Partes en que se
divide la educacion en correspondencia con las esferasen
que se suele dividir la naturaleza del hombre. Idem por el
sentido 6 intencion con que obra sobre esta naturaleza en
su conjunto y en cada unade sus esferas; idea de las fun-
ciones de la educacion. Observaciones sobre la Higiene y
la Medicina del cuerpo y las del alma, consideradas como
tales funciones. De la unidad en la educacion; necesidad
de respetarla. Condiciones que esta unidad exige y deben
tener en cuenta los educaddtes.

Grados, clases y maneras diversas de educacion.—Indi-
cacion de otros pumtos de vista bajo los que suelen hacerse

nuevas divisiones de la educacion. Grados en que ésta se
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divide atendiendo & los periodos de la vida en que dﬁ!
su influencia. Unidad bajo que deben considerarse. e’kﬂq @,
grados. De la educacion para el porvenir; qgroreﬁ qﬁ
ella deben evitarse. Division de la educaccm gonsiderac
bajo el punto de vista de sus aplicaciones 6‘2'13
la vida; subdivisiones de la educacion genehl" ‘esen:

y de la especial. De las diferencias en el modo- dd odgog@ f
procedimiento sin plan y con plan; mdwac:ones sobre-el
primero. Puntos de partida de que puede arrancarse en el
segundo, y diversos modos de educacion & que dan origen.

.

De la educacion privada y la publica.—Division que se
hace de la educacion, atendiendo al lugar en donde se su~
ministra. Importancia que por la influencia permanente
que ejerce, tiene la educacion privada 6 de la familia. Pre-
ferencia de Pestalozzi por esta educacion, indicando las ra-
zones en que la fundaba. Inconvenientes que imposibilita-
ron la realizacion de los deseos de este pedagogo, y que se
oponen en todas partes al predominio exclusivo de la edu-
cacion doméstica. Indicaciones respecto de otros inconve-
nientes que ofrece esta educacion. De la educacion publica *
6 de la Escuela: sus ventajas. Idea de los principales incon-
venientes que ofrece y se le achacan. Armonia que debe es-
tablecerse entre ambas clases de educacion: opinion de Pes-
talozzi y trabajos de Froebel, respecto de este particular.

De las clases de educadores y de las cualidades y condi-
ciones que deben reunir, especialmente los maesiros.—
Distincion de los educadores en correspondencia con la
que queda hecha de la educacion, en el capitulo preceden-
te. Condiciones y deberes principales de los padres. Idea
-general de las cualidades y deberes especiales de los Maes-
tros. Cualidades pedagégicas: la vocacion. El amor 4 los
nifios, la bondad, la benovolencia y la paciencia. El dén de
la ensefianza, el amor al estadio, el don dela disciplina, la
firmeza de caricter, y la exactitud y el celo. Cualidades
morales: la modestia, la dignidad, la prudencia, la urbani-
dad y las buenas costumbres. Idea de las relaciones espe-
ciales del Maestro fuera de la Escuela, y de la manera c6-
mo debe conducirse -en ellas. \
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. Ideas generales sobre el valor de algunos de los térmi-
nos que se usan en Pedagogia.—Indicaciones previas. Con-
cepto del sistema, 6 idea de lo que son el de educacion y
el de ensefianza, diferencidndolos entre si. Concepto del
método de educacion y del de ensefianza; relacion en que
se halla el uno respecto del otro, De los principios, bajo el
punto de vista de la Légica: concepto y clases de los prin-
cipios de educacion, Idea de lo que se entiende por leyes
pedagégicas, diferencidndolas de dichos principios. Proce-
dimientos y medios, y sus clases. Idea de lo que se entien-
de en Pedagogia por formas y del desacuerdo que respecto
de ellas hay. Observaciones sobre el contenido de este ca-
pitulo y la manera cémo lo exponemos.

TOMO 1T
DE LA EDUCACION POPULAR
Sumario de los capitulos que contiene:

Concepto y caractéres fundamentales de la educacton po-
pular.—Idea del objeto de este capitulo. Explicacion de lo
que debe entenderse por educacion popular. Idea general
de sus caractéres fundamentales. Explicacion del primero
de ellos, 6 sea del correspondiente al concepto de calidad.
Idem id. al segundo, 6 sea al de cantidad: nota y amplia-
cion sobre lo dicho en otra parte acerca de la importancia
de la educacion popular. Institutos y medios correspon-
dientes 4 ambos caractéres, clasificindolos y enumerando-
los, é indicando el contenido y el plan de este voltimen.

La Escuela primaria: sus caractéres y condiciones esen-
ciales.—La Escuela; su representacion é importancia, indi-
cando lo que necesita para tener una y otra. Caracter edu-
cador que debe predominar en ella. Condiciones mediante
las cuales se llega & darle este cardcter. De la Gimnéstica,
el Canto y el Dibujo como materias que contribuyen 4 afir-
mar dicho cardcter educador: observaciones sobre la impor-
tancia (ue 4 las tres se les conceden en los paises mds ade-

Y

lantados. Del Trabajo manual considerado hajo el mismo
punto de vista: su valor pedagégico é importancia general.
Boceto de lo que debe ser en la Escuela primaria el pro-
grama de la ensefianza propiamente dicha. Condiciones
esenciales en que ésta debe darse; la palabra del Maestro

y los libros-de texto, indicando el valor pedagégico de am-

bos medios de ensefiar. Las lecciones de cosas: idea de lo
que son y del papel que en la ensefianza desempeiian. De
los paseos escolares 6 instructivos; su explicacion é impor-
tancia; observacion sobre su origen y de lo que actualmen-
te se hace en Espafia para aclimatarlos. Los deberes esco-
lares 6 ejercicios escritos; su exphcac:on De] caricter mo-
ral'y rehgtoso de la Escuela.

De la.s clases y los grados en que se dividen las escuclas
primarias.—Del objeto de este capitulo. Bases de las dife-

rentes clasificaciones que se hacen de las escuelas prima-

rias, y denominaciones que en su consecuencia reciben és-
tas. Determinacion de los grados y clases de escuelas que
debe haber en un plan completo de educacion popular. Ob-

jeto, cardcter y programa de las escuelas de parvulos. Tdem .

id. id. de las rudimentarias: Idem id. id. de las elementa-
les.' Idem id. id. de las wmplementanas observaciones
sobre lag denominadas por algunos sznaszos, y la ensc-
fianza profesional. Tdem, id. id. de las supletorias 6 de
adultos. Idem id. id. de las especiales 6 de sordo-mudos y
de ciegos. Tmportancia de la educacion de estos desgracia-
dos, 'y necesidad de difundir los mstltutos en que se sumi-
nistre

Instituciones anejas 4 la escuela primaria.—Idea gene-
ral de las instituciones que se consideran como ancjas 4 la
Escuela primaria. Las Bibliotecas escolares ; su cardcter y
objeto. Los Museos escolares: su objeto é importan‘cla, in-
dicando 1a manera de forma;los Las Cajas de escuelas: ex-
phcac:on de su objeto, indicando los medios de constituir-
las.'Lias cajas escolares de ahorros: su ob_]eto, importancia
y necesidad de propagarlas en las escuelas primarias. Su
desenvolvimiento hist6rico. Noticias de las establecidas en
Avilif'y de lo que en Espafia se ha hecho y se hace para
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propagarlas. Objeciones que se hacen & las cajas escolares
de ahgrros. 7

De las Escuelas Normales.—Objeto, necesidad é impor=
tancia de las Escuelas Normales. Lugar que esta institu-
cion ocupa en la legislacion de la mayoria de los paises, y
concepto en que las tienen en los mismos los hombres de
mas autoridad en estas materias. Origen, progresos y vici-
situdes de estas Escuelas en Espaiia. Medios de suplirlas
en el extranjero y en nuestro pdis: su refundicion en los
Institutos. La reduccion del ntimero de dichas Escuelas:
razones especiales que militan en favor de las de Maestras
para que en vez de reducirse se aumenten. Necesidad de
reformar el actual modo de ser de las Escuelas Normales.
Exposicion del programa que segun la reforma que propo-
nemos, debiera regir para los estudios de Maestro elemen-
tal. Idem id. para los de escuelas populares complementa-
rias. Idem id. para los Normales: un programa de Historia
de la Pedagogia. Sobre varios puntos de los que debe
abrazar la reforma de las Escuelas en cuestion.

Normales.—Idea general de estas instituciones. De los
Certdmenes 6 Concursos pedagégicos: idea de ellos, de su
utilidad é importancia, con ejemplos de algunos celebra-
dos fuera y dentro de Espafia. Las conferencias pedagdgi=
cas: idea de ellas y de su objeto; su utilidad é importancia.
Su organizacion; indicaciones sobre los puntos que deben
ser objeto de ellas. De las conferencias pedagégicas en los
paises extranjeros. Idem en Espafia. Bibliotecas pedagégi-
cas: periddicos profesionales. Congresos pedagdgicos: su
utilidad é importancia; noticias de algunos de ellos. Expo-
siciones escolares; idea de ellas y de su utilidad: noticias
de algunas. Museos pedagdgicos: importancia que tienen
para el adelanto de la ciencia y el arte de educar é ins-
truir; idea de su organizacion y noticia de los principales
que hoy existen. Asociaciones consagradas principalmente
4 difundir y mejorar los estudios pedagégicos.

"
De la asistencia escolar.—Caracter de lag disposiciones

Instituciones pedagdgicas auxiliares de las Escuelas

e B g

que tienen por objeto difundir la educacion popular, y por
qué el Maestro debe conocerlas y tratarlas. De las escuelas
bajo el punto de vista de la cantidad 6 del nimero: datos
estadisticos por lo que respecta & Espafia y base que debe
tenerse en cuenta para establecerlas: noticias de lo que

para generalizarlas se hace dentro y fuera de nuestro pais.

De la asistencia escolar: datos a que hay que atender res-
pecto de ella. La edad 6 periodo escolar; indicaciones acer-
ca de los afios que debe comprender. Regularidad en la
frecuentacion de los alumnos & las escuelas; importancia
que tiene para la difusion de la cultura y datos estadisticcfs
respecto de ella. Poblacion 6 contingente escolar: necesi-
dad de aumentarlo. Indole y clasificacion de los medios
que se adoptan para fomentar y regularizar la asistencia
de los nifios 4 las escuelas. : :

De la ensefianza obligatoria bajo el punto de vista his-
térico.—Indicaciones respecto del érden que seguiremos al
tratar de los diversos paises de Europa, & propdsito de la
cuestion objeto de este capitulo. La obligacion escolar en

ALEMANIA; noticias relativas & Prusia; discursos de Fichte

y frase de Bismark; Baviera, Sajonia, qutemberg, Ba-
den, las Hesses y Alsacia-Lorena; trabajos de los alsacia-

nos en favor de la ensefianza obligatoria. Suiza: la obliga~

cion escolar en los diversos cantones; observaciones res-
pecto de ella, de Laveleye y Maguin, Esranos DEL NORTE:
indicaciones sobre la obligacion escolar en Suecia, Norue-
gay Dinamarca. Idem id. en Avstris-Huneria. REmo-UNi-
10 bE LA GRAN BRETANA; la obligacion escolar en Inglater-
ra; bill de Mr. Forster; leyes de 1870 y 1873, y sus resulta-
dos; id. id. en Escocia; notas y citas relativas al m_odo
como los ingleses han acogido la ley de enseflanza obliga-
toria: un Prelado catélico y otro protestante. Noticias sobre
la ensefianza obligatoria en IraLia. Idem id. en EspaNa:
movimiento en favor de ella. Idem id. en Pon'rU_GAL: Idem
id. en los paises del ORIENTE de Europa._L_a obligacion es-
colar en Francia: movimiento de la opinion en favor de
ella; diversidad de proyectos. Lo mismi) por lo que respec-
ta & Bineica. Idem & HOLANDA. La engefianza ob.hgatona en
Rusia; dificultades; buena disposicion del gobierno. Con-

—
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clusiones; nota relativa & varias discusiones sobre el mis-
mo tema, y & los EsTapos-Uxipos de AMERICA.

De la ensefianza obligatoria bajo el punto de vista del
Derecho.—Nuevo aspecto de la cuestion; necesidad de te-
ner en cuenta el anteriormente examinado, y universalidad
con que se acepta la base juridica de la ensefianza obliga=
toria; importancia de esta base por su superioridad sobre
la que ofrecen los intereses religiosos y politicos. La edu-
cacion como un derecho del nifio; clase de este derecho. Lia
educacion como un deber de los padres: su clase; deberes
morales que deben convertirse en obligaciones legales. Ra-
zones que hay para considerar la enseiianza como derecho
de los nifios y deber de los padres y, por lo tanto, para de-
clararla obligatoria; de lo que representa y significa en este
orden la instruccion. De la ensefianza obligatoria como de-
recho de la sociedad, indicando lo que es ésta, cual su na-
turaleza y cuales sus condiciones de vida. De la obligacion
legal como derecho y deber 4 la vez del Estado: motivos
que le dan este caracter de derecho y deber. Lia enseiianza
obligatoria no constituye un atentado contra el derecho de
la familia, ni limita la libertad ni la autoridad de los pa-
dres. Tampoco es un ataque contra la libertad de concien-
cia 'y ‘de ensefianza, ni se opone al desarrollo de las escue-
las privadas. Lo que hay de verdad en la objecion que se
hace diciendo que la ensefianza obligatoria disminuye los
recursos de la familia y amengua cl salario de las clases
trabajadoras. Resimen de los fundamentos: capitales en
que se basa la ensefianza obligatoria: conclusion que de
ellos se deriva.

‘De la ensefianza obligatoria bajo el punto de vista pric-
tico.—Error en que suclen estar los que se dicen hombres
practicos, al desdefiar lag teorias; valor de éstas y su in-
fluencia- sobre la' practica. Caractéres practicos que por
varios conceptos presenta la ensefianza obligaforia. No bas-

tan’el interes de los padres ni creacion de muchas escue- .

las, para hacer que todos los nifios reciban la instruccion

elemental. Contegtacion 4 la objecion que se formula di- :
ciendo, que lo que debe hacerse es preparar la opinion pl~

S ST

blica en favor de la instruccion. La ensefianza obligatoria
se practica y puede aplicarse: exageraciones en que iix-
curren los que afirman lo contrario; por lo que & Espafia
respecta; falta de razon y de fundamento de sus afirmacio-
nes; un bando del alcalde de Badajoz, y comentario de ul}
periédico contrario & la obligacion escolar. Contestacion &
otras varias objeciones, hechas tambien & nombre de la
practica. Medios de ejecucion; idea y division de ellos. Ex-
posicion de los llamados medios indirectos. Idem de los di=
rectos y coercitivos. Medidas indirectas y coercitivas que
suelen combinarse con las anteriores, en las leyes sobre
ensefianza obligatoria, para hacer que adquieran:la ins-
truécion los adultos. Gfmcluﬂioneﬂ generales.

De la ensefianza gratuita.—;Bs la gratuidad un corola-
rio de la ensefianza obligatoria? Impropiedad del calificati-
vo de gratuita, aplicado & la ensefanza de que aqui se
trata. De la instruccion primaria considerada como servicio
piblico. La ensefianza gratuita en la legislacion ' de los di-
versos pueblos de Europa: Alemania, Suiza, Estados del
Norte, Austria-Hungria, Francia, Bélgica, Holanda, Gran
Bretafia, Italia, Portugal y Rusia. Conclusiones” que se -
desprenden de los hechos que los datos historicos ofrecen.
Examen de la objecion que se hace & la ensefianza gratui-
ta, diciendo que es inmoral porque exime al padre del
cumplimiento de un deber sagrado. Idem de la que s le
dirige al afirmar que desalienta al maestro y deja desier-
tas las escuelas; pruebas en contrario. Falta de fund?.men-
to de la objecion que se hace 4 la gratuidad calificindola
de injusta y onerosa. Indicaciones en contestacion: de al-
gunas otras objeciones. Exposicion de las ventajas que
ofrece la adopcion de la ensefianza grafuita: inconvenien-
tes que con ella desaparecen. Su historia en Espaiia; idea
general y examen del sistema que hoy se sigue rfaspecto de
este particular; exposicion sumaria del que debiera adop-
tarse; datos estadisticos relativos & las retribuciones esco-
larés, é indicacion de la reforma que es preciso adoptar es-
tableciendo la igualdad de sueldos entre los Maestros y las
Maestras. “adein P10
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De la intervencion del Estado en la primera ensefianza.
~—Estado de la cuestion y terreno que gana en la opinion
publica. Puntos de vista bajo los cuales puede considerar-
se la intervencion del Estado en la ensefianza primaria;
indicaciones acerca del aspecto juridico, y planteamiento
del de caricter material. Confirmacion de este segundo as-
pecto mediante los ejemplos que ofrece la historia de la Ins-
truccion popular en Francia, Bélgica, Inglaterra y los Es-
tados-Unidos; indicaciones sobre otros paises, Resultados
que bajo el mismo punto de vista ofrece la historia de la
ensefianza primaria en Espafia. Determinacion de los limi-
tes y el alcance con que debe aplicarse el principio de la

infervencion en la primera ensefianza. Indicaciones sobre’

la creacion de un Ministerio de Instruccion piblica; auxi-
liares y agentes del Gobierno; Consejo superior del ramo,
Rectores y Consejos universitarios; Juntas de primera en-
seflanza: su necesidad: organizacion de las provinciales y
municipales: De la ingpeccion: su importancia, base y or-
ganizacion: Inspectores de partido, provinciales y genera-
les: indicacion sobre la inspeccion femenina. Del pago de
lag atenciones de la primera ensefianza, determinando &
quién corresponde y haciendo indicaciones sobre el siste-
ma que conviene adoptar en Espafia.

De la educacion de la mujer.—~Importancia y estado de
la cuestion. Derecho que tiene la mujer 4 ser educada como
el hombre, y su aptitud para recibir una amplia y sélida
instruccion: nota sobre la supuesta inferioridad de la orga-
nizacion intelectual de la mujer. Principales puntos de vista
bajo que debe considerarse la educacion y la instruccion de
lag mujeres: la esposa y la madre, é influencia social de la
mujer. Nota bibliografica. Necesidad de la educacion y la
instruccion de las mujeres bajo el punto de vista de la con-
dicion social de éstas. Noticias acerca de lo que en los pai-
ses'mas cultos de Europa y América se hace en favor dela
mujer, atendiendo & los puntos de vista indicados: a) Ale-
mania; b) Bélgica y Holanda; ¢) Hstados del Norte de Eu-
ropa (Suecia Dinamarca y Noruega); d) Estados-Unidos de
America; e) Francia; f) Imperio austro-hiingaro; g) Ingla-
terra; h) Italia; {) Rusia; una carta de Stuart-Mill; j) Suiza.
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Noticias acerca de lo que bajo los mismos puntos de vista
se hace en Espaiia: cultura general de la mujer; movimien-
to en favor de su instruccion; la «Asociacion para la ense-
fianza de la mujer» y sus Escuelas de Institutricesy de Co-
mercio para sefioras; noticias de otras instituciones en Ma-
drid y en provincias. Indicaciones para las bases de un sis=
tema general de educacion de la mujer; ensefianza prima-
ria, secundaria, profesional, industrial y superior. Aptitud
pedagégica de la mujer y papel qué le corresponde y debe
dejarsele en el ministerio de la educacion.

Restmen del estado de la edicacion popular en Espaiia
comparéndolo con el que alcanza en las demas naciones
de Europa,~—Idea de los datos que permiten apreciar ol es-
tado de la educacion popular en un pais. Datos concernien-
tes al nimero de individuos que én Espafia poseen la ins-
truccion elemental en relacion con la poblacion absoluta;
noficias analogas respecto de otros paises; observaciones
sobre ellas. Noticias sobre nuestras escuelas: a) Su nimero
y clase; progresos que bajo este concepto hemos hecho, in-
dicando lo que nos falta que hacer; cuadro comparativo,
bajo el mismo concepto, entre los diversos estados de Eu-,
ropa, y observaciones 6 ilustraciones respecto de él. b) Con-
diciones materiales de los edificios de nuestras escuelas y su
menaje; indicaciones sobre los mismos puntos respecto de
las escuelas extranjeras. c¢) Estado de |nuestras escuelas por
‘1o que respecta & los métodos, sistemas y programas de edu-
cacion y ensefianza, exponiendo y comparando los progra-
mas escolares vigentes en los diversos paises de Huropa.
Maestros; niimero, condiciones profesionales y medios ma-
teriales de los de Espaiia; indicaciones analogas respecto
de los de otros paises. Numero de alumnos que asisten &
nuestras escuelas; progresos que bajo este concepto se han
realizado en Espafia, indicando lo que falta que hacer;
cuadro comparativo bajo el mismo concepto entre los diver-
sos Estados europeos, y observaciones é ilustraciones res-
pecto de él. Indicaciones sumarias respecto de las institu-
ciones auxiliares de las escuelas. Noticias estadisticas de
lo que cuesta nuestra primera ensefianza, dando idea de
los adelantos realizados bajo este punto de vista, y delo
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que es preciso hacer todavia; cuadro comparativo de lo que
se gasta en la instruccion primaria en las diversas nacig-

nes de Europa, y observaciones é ilustraciones respecto de
¢l. Restimen general. :

Arinpice.—Nota bibliografica de las fuentes que se han

consultado para los datos y las noticias que contiene este
tomo.

CONDICIONES ECONOMICAS

La Teoria y prictica de la educacion Yy laensefianza, se
publica por cuadernos de 64 paginas, 6 sea ocho pliegos de,
impresion, del tamafio, tipo y demas condiciones de este
folleto. Cada cuaderno cuesta gélo 50 céntimos de peseta,
en toda Espaiia. El tomo I, de XXI-232 p., se vende en
lag principales librerias 4 2 pesetas 50 céntimos, y el I1, de
608 pags. 4 5 pesetas en Madrid y 5,50 en provineias.

Para las suscriciones y los pedidos, dirigirse & los sefio-

res English y Gras, editores, en Madrid, Paseo de Recole-
tos; 15.
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