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Todo;ejimlm que no vaya acompaiado de la firma
abajo estampada, serd reputado como fulgo.

Quedan asegurados los derechos,

El maestro cristiano ejerce un arte excelente, el mas

excelente de tocos. Formar 4 las virtudes humanas y divi-

nas el corazéon de sus alumnos, iluminar su inteligencia,
desarrollar su iniciativa, prepararlos para una vida seria y
1itil : he ahi su obra, su obra maestra.

Ese arte descansa en una serie de principios fundamen-
tales, sin cuyo conocimiento la préactica de la ensefnanza no

‘gerfa sino una aplicacién de procedimienfos empiricos.

. Hay que dejar al buen sentido individual, & la experien-
cia progresiva de los educadores, el cuidado de descubrir y
coordinar esos principios? — Esto seria hacer padecer 4 los
escolares el retroceso de las falsas maniobras que de ahi
resultarian, Por esta razén se mira el estudio de los trata-
dos de pedagogia como indispensable preparaciéon a la
carrera del magisterio y como medio de perfeccionarse en
ella.

Numerosas son las obras de pedagogia : ; por qué, pues,
publicar el presente Manual? Es verdad : todo 6 casi todo
se ha dicho concerniente al alma del nifio, de sus facultades
y leyes; pero no se ha dicho todo respecto 4 la metodologia
de los estudios elementales y sobre los medios de facilitar-
los & los principiantes. Conviene repetir que, para estudiar,
desde el punto de vista catélico, el, grave problema de la
educacién, en el orden primario elemental, no abundan
tales obras.



PREFACIO

Nuestro Manual trata detalladamente la parte de la psico-
logia aplicada 4 la educacién. Es muy justo. ;Cémo formar
al hombre y al cristiano, en el nifo, sin conocer las leyes
de su desarrollo natural y sobrenatural? Verdad es que
hoy dia todos los educadores estin familiarizados con las
ggciones elementales de la psicologia : por eso no queremos
si_nq recordar los principios, que, en férmulas breves expo-
nen las consecuencias pedagdgicas. [Para no salirnos del
dominio préictico, nos hemos abstenido de discutir las
teorfas de educacion que reprueba la fe catdlica. La afi
macién de los verdaderos principios nos parece preferibl
4 la reputacion de los errores; ademas, nuestro Manual n
es, en modo alguno, un libro de combate. Asimismo, las
consideraciones de orden especulativo ,estin seperadas
de la metodologia; siélo se hallard en ella la indicacién
sucinta de los procedimientos reconocidos como excelzntes
por una larga experiencia.

A los maestros y maestras que enseiian en las escuelas
primarias catélicas, deseamos ofrecer direcciones y, sobre
todo, alientos. Su misién es laboriosa, y & veces muy pe-
nosa. La buena semilla que 4 manos llenas siembran en las
almas de sus discipulos es la verdad humana, la verdad
divina : jque, 4 pesar de los obstdculos, no deje su valor
de ser constante y alegré! Semejante apostolado merece
todos los esfuerzos.

He aqui, resumido, el plan de este Manual.

12 PARTE ’ 1a Seccion : El Nino.
LA EDUCACION | 2a Seccion : El Educador.

S %13 Seccion : La Organizacion Pedagdgica.

LA ENSENANZA' 2a Seccion : La Metadologia general.

3a Seccién : La Metodologia especial.

Paris 8 de Diciembre de 1909.
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PARA USO

DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS CATOLICAS

PRIMERA PARTE

LA EDUCACION

PRINCIPIOS Y CONSIDERACIONES
PRELIMINARES

Pedagogia, Educacién. — La Pedagogia 6 ciencia de
la educacion es el conjunto de principios, procedimientos y
métodos en que un buen maestro se inspira para educar a
los ninos.

En general, los tratados de pedagogia ofrecen una super-
abundancia de direcciones y consejos entre los cuales se
impone la eleceion. Segiin la naturaleza de la escuela en
(ue enseia, segiin sus aptitudes personales y su experien-
cia, el maestro aplica los principios que le gufan, los
métodos que sigue y los procedimientos que emplea.

Para definir la educacion han propuesto férmulas muy
-variadas, la mayor parte de las cuales son como transposi-
ciones del pensamiento de Platon : « La educacion buena
es la que da al alma y al cuerpo toda la perfeccion posi-
ble. » Es la misma idea que nosotros traducimos asi : la
educacion es la accion continua por la que el educador
dirige el desarrollo normal de la vida, es decir, la actividad
personal, en sus discipulos. Seria desconocer la naturaleza
misma de la educacion el reducir la enseianza de lor ejer-
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cicios 4 una especie de disciplina exterior y violenta, 4 un
modo de amaestramiento que substituyera las energias del
nino. El papel del maesiro en la escuela es el de alentar,
de guiar y de instruir.

La vida que debe desarrollarse en el nino es a la vez fisica
6 fisiologica, intelectual ¥ moral, Para el cristiano, Dios ha
coronado la triple manifestacion de esta vida natural, con
los misteriosos esplendores de la vida sobrenatural. S0
incompleta, la educacion debe 4 la

pena de ser parcial 0
intelectual, moral y

ver pf‘l‘fer('innar la actividad fisica,
sobrenatural.

En cuanto al medio en que se efectue,
familiar, escolar y social.

la educacion es

Psicologia, Educacién. — La psicologia, 6 ciencia del
alina, es para el maestro un estudio tedrico y fundamental,
onsejos aplica @ la educacion de cada

cuyas ensefianzas oc
paginas de

nino. Por eso le consagramos gran parte de las
este Manual.

Pero, ;. puede pedirse la educacion individual, & un insti-
tutor que agrupa en torno suyo cuarenta ¢ cincuenta alum-
nos? ;No es eso pagar con palabras? — No se trata de
educacion individual, sino de aplicaciones particulares
sacadas de principios generales.

a

Educacién, Ensefianza. — A veces, — y no sin inexac-
titud ni injusticia — se ha opuesto la ensenanza a la edu-
cacion. La enseiianza es un medio de educacion, porque
contribuye al desarrollo de las facultades. Su mayor alcance
le emana de su papel educativo, de la coordinacion que da
4 las nociones expuestas, y de Jas aplicaciones morales que
4 veces, el maestro deduce de ellas. Indispensable para
amueblar una imaginacion, la instruceion es, por si sola,
inepta para forjar un buen caracter; separada de las creen-
cias religiosas, es” ineficaz para la conduceion moral de la
vida.

Objeto de la educacién. — Como la educacion es una
iniciacion 4 la vida, su objeto es formar paulatinamente,
} en el alma del nino, las cualidades del hombre instruido y
| virtuoso. Para esto, ella orienta primeramente a los esco-
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lares hacia el cumplimiento del deber, que es el solo que
puede conducirlos al fin asignado por Dios 4 toda criatlllr:;
razonable. Al mismo tiempo les inicia 4 hacer valer los
recursos de que disponen : energias organicas, facultades
intelectuales y morales, potencias y socorros d;- orden s'(;-
brenatural. . : :

_Necesidad. posibilidad de la educacién. — La nece-
sidad e_\bsnlula de una educacion, para el nino, se deduce
de. la n'luapa('idad en que se halle para subvenir por si
mismo 4 sus necesidades, para llegar al conocimiento de
la \:{‘[‘dad, al amor practico de la virtud. Con las cualidades
nativas que son un verdadero encanto, coexisten en él
tendencias desordenadas cuyo germen no puede ser atri-
buido tinicamente 4 influencias exteriores ni hereditarias
y en las cuales el dogma catolico reconoce las cunsvcum]l
cias de una decadencia original. Para la restauracién moral
de esa alma, enferma antes de tener conciencia de si mis-
ma, Ps'uu-nvsler que una accion directora, constante, le
ayude a regular sus inclinaciones, y la ejercite en los at;[us'
voluntarios con que se fortalecen las buenas uoslumhresL

Lo que hace posible esa direccion educativa es que pm"
una parte, el nino es una actividad reflexiva, pt-rfe('lil')lo
dirigible, y que, por otra, esta socorrido en la tendenuiﬁ
al bien, por una fuerza misteriosa y constante : la gracia
divina. 3 ;

Cualidades de una buena educacién. — Una buena
educacion es activa, completa, viril y religiosa.

Porque el nino es una actividad inteligente y libre, la
educacion ha de ser activa por parfe del maestro y }mr
p'a'rle'del alumno. La accion del maestro serd una excita-
cion & querer lo que es segun el orden, una direecion en
la elececion de los medios de cumplirlo, una proteceion
contra las influencias perjudiciales. En cierto sentido, es
verdad el decir que el nino se educa a si mismo; pm’-sh}
que, por esfuerzos personales, desarrolla sus [llPl'ZEIS: nativas
de expansion. El mejor sistema de educacion es el que
mejor despierta de un modo normal todas las energias
d?.! alma; el mejor educador es el que hace producir a.l
nino la mayor cantidad de trabajo intelectual, moral y

sobrenatural. : : :
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La educacion es completa, integra, si se aplica 4 ejercer
simultaneamente — aunque no siempre con la misma
intensidad — la inteligencia y el corazon, la conciencia y
la voluntad. Nada, en el alma infantil, debe quedar sin cul-
tivo, aunque sea so pretexto de esperar que llegue un mo-
mento mds propicio para- aprovechar tal 6 cual potencia.
“Por otra parte; ;4 qué hacer esa separacion en la cultura
humana? El alma obra toda entera en cada uno de sus actos
conscientes, y las facultades tienen reacciones reciprocas
que permiten y exigen el ejercicio simultaneo de todas.

& Es recomendacion superflua el recordar cudn necesaria
es la virilidad en la educacion? Por todas partes se ven los
estragos de la educacion blanda, la cual debilita el carde-
ter, extravia la conciencia, entrega el corazon y la voluntad
sin defensa eficaz 4 los ataques de las pasiones. Por el con-
trario, la educacion viril inspira 4 los ninos obediencia al
reglamento, y respeto a la autoridad ; le acostumbra 4 sacri-
ficar sus caprichos y su egoismo al deber. Los ejercita &
dominar y reprimir sus faltas y, poco & poco, los hace
duenos de si mismos en el pleno uso de su libertad.

Pero ese resultado no puede lograrse seguramente, si la
educacion no=es cristiana y religiosa, como lo entiende la
Iglesia Catdlica.

Caracter religioso de la educacién. — La educacion
es religiosa en la medida en que la virtud y la fe es en los
nifos un principio de pensamiento y de accion; también
en la medida en que la caridad, el estado de gracia, les
hace vivir una vida sobrenatural. Esto supone la ensenanza
religiosa, la piedad y la practica de los deberes del cris-
tiano.

Sin la religion, sin el evangelio en la base y en la cuis-
pide, la educacion no es sino una mutilacién del plan
divino; y ni siquiera llega al desarrollo completo de la natu-
raleza humana.

El silencio sistematico acerca de las materias religiosas
equivale por lo menos i la indiferencia, y casi siempre al

desdén. Constituye una injusticia para con el nifo, que

necesita tanto @ Dios como las verdades naturales y que,
sin Dios, no puede alcanzar el progreso moral, ley de su
ser. Por otra parte, ninguna ciencia es por si misma, total-
mente educativa; y la moralizacion por la ciencia, quimera
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para el hombre culto, es un lamentable engaino para el
nino.

Derechos y deberes en materia de educacién. —
La educacion es una obra complicada en que intervienen
el nino, sus padres, sus maestros, la Iglesia catolica y el
.Estado.

El nifo es incapaz de asegurar®por si mismo la conserva-
“¢ion y el perfeccionamiento de su ser; de defenderse contra
las causas de las enfermedades, del error 6 de perversién
moral. Tiene derecho @ ser educado y él mismo contribuye
4 ello por su propia actividad.

A los padres incumbe primero el cuidado de proveer a la
educacion del nino, porque éste pertenece & la familia, seno
6 centro social en que ha nacido. Por derecho natural y por
derecho divino, los padres y madres son educadores de los
que les deben la vida. Ellos tienen la mision de darles 6 de
hacer que den 4 sus hijos una buena educacion. Tienen mas
interés que nadie en que sus hijos adquieran la instruccion
suficiente y costumbres que sean para ellos salvaguardia de
la integridad moral.

Por el bautismo, la Iglesia calélica comunica al nino una
vida sobrenatural y divina. Esa maternidad le da el dere-
cho de presidir la educacion moral y religiosa de los jove-
nes cristianos, de ejercer en ese punto la aceién de los
padres y maestros.

Los maestros no tienen, en la educacion, mas que una
autoridad delegada, porque la accion de la escuela no es
mas que el suplemento de la direccion familiar. Son pues,
los mandatarios de las familias que les confian sus hijos; y
4 veces, mandatarios también de la lglesia que, por afri-
bucion especial, les hace participar en la instruccion reli-
giosa de la juventud.

Al mismo tiempo que para si mismo y para su familia, el
nino se educa para la sociedad. El Estado tiene derecho de
asegurarse de que las nuevas generaciones reciben el mini-
mum de instruccion necesaria, y que las doctrinas morales
profesadas por los maestros son suficientemente fuertes,
suficientemente puras, para que las voluntades adolescentes
se desarrollen en el amor hacia el bien.

Misién de la Escuela catélica. — En nuestro siglo,
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como en los anteriores, la Escuela catolica liene la mision
de conducir el alma de los ninos hacia Dios, fuente de toda
verdad, de toda virtud. Es la inica manera de educarlos por
cima del error y del mal. Pero, en razon de dificultades

- sobre las cuales no queremos insistir, la escuela caldlica
tiene que formar hoy en los adolescentes conviceiones muy
fuertes, unidas & un espiritu de iniciativa emprendedor é
intrépido. Enlonces querrdan defender su fe contra las doe-
frinas contrarias, hacer resplandecer su fe por las obras
que la manifiestan, y hacer participar de sus creencias 4
aquellos a quienes alcance su apostolado.

La escuela puede eumplir ese programa si el dictado de
catdlica corresponde @ una realidad; — si los maestros dan
con conviceion la ensenanza religiosa y practican ostensi-
blemente su fe; — si los ninos son iniciados & la practica
de una piedad sincera, exhortados a huir del mal, a fre-
cuentar los santos sacramentos y advertidos para que res-
pondan con afectuosa docilidad a-las direcciones dadas por
el sacerdote que les instruye y forma su conciencia. Enton-
ces, la Fscue]a se convierte en un foco de vida sobrenatural,

en un gardin en donde se abren la virtudes, en una especie
de s ario en donde, por el estado de gracia, las almas
S01 trono mismo de Dios. = ’

N la escuela, el sujeto de edveacion es el nino; el
maestro es el educador. ‘El nino, yel maestro son esas dos
ideas, alrededor de las cuales naturalmente se agrupan la
teoria y los consejos relalivos a la educacion, cuyo conjunto
constituye lo que & veces se ha denominado pedagogia
sujeliva,

PRIMERA SECCION

EL NINO

En cada uno de los escolares que el maestro educa,
encuentra con las cualidades individuales, que los diferen=
cian, la psicologia general del nino. Un manual tedrico ape-
nas puede extenderse acerca de esas variedades miuiltiples
que la observacion cotidiana descubre; y por lo tanto se
circunscribe @ estudiar més dtilmente los caracteres gene-
‘ rales del alma infantil. Una vez conocidos esos caracleres,
la adaplacion particular, la individualizacion de los méto-
dos y procedimientos pedagogicos se hace facil, v deja de
ser un tanteo empirico.

CAPITULO PRIMERO

LA NATURALEZA HUMANA
EN EL NINO

No fenemos que establecer que hay en el hombre otra cosa
que no sea un agregado de atomos. En él se operan feno-
menos irreducibles 4 la materia ¢ 4 las transformaciones
de energia mecanica. El hombre tiene un alma, es decir,
~ una causa espiritual de actividad que es en ¢l principio
de todos los fenomenos de la vida vegetativa. sensitiva y
racional.

El alma del nifio es idéntica 4 la del adulto : « el nino,
se ha dicho. es un hombre en flor ». Su alma es para él un
principio de actividad que se ejerce por potencias o facul-
~ tades. :




l. — ACTIVIDAD HUMANA

a

La actividad es la manifestacion de la vida. Todo ser
. Vivo tiende hacia la accion; esa tendencia es su inclinacion
- general. Segiin que la actividad humana sea normal ¢ des-
viada, el alma se perfecciona 6 se degrada.

Ordenes de la actividad. — El nifio cristiano ha reci-
bido de Dios la vida natural y la vida sobrenatural : su
actividad tiende & ejercerse en dos ordenes simulti-
neamente.

La vida y la actividad naturales son fisioldgicas, intelec-
tuales i morales. Tienen como principio tinico el alma. En
la vida fisiologica (fisica 6 celular), el alma obra sobre los
drganos que vivifica; en la vida intelectual ¥ moral, el
alma obra por facultades.

- La vida y la actividad sobrenaturales tienen como prin-
cipio la gracia divina, y como facultades las virtudes depo-
sitadas en el alma por el bautismo.

En el hombre, la actividad intelectual se ejerce sobre las
imagenes y las ideas. Tiene un doble objeto : el conocimiento
‘sensible y el conocimiento racional.

La actividad voluntaria y libre tiene por objeto los actos
relativos 4 lo sengible v 4 lo racional conocidos porla inte-
ligencia.

La intelige ¥ la voluntad son conducidas hacia su
objeto — lo Serdadero ¥y lo bueno — por inclinaciones
espontineas, 4 las cuales la posesioh de ese objeto hace
experimentar un goce, una felicidad. / conjunto de las
inclinaciones morales de donde nocen los fenémenos afec-
tivos, la filosofia modérna llama actividad afectiva. sensi-
bilidad morat 6 corazin.

Modos de la actividad. — En cuanto 4 los modos
segun los cuales se manifiesta nuestra actividad, ésta es
consciente 6 inconsciente, voluntaria 6 instintiva. esponta-
nea 6 reflexiva. Asf, los actos voluntarios, tales como las
determinaciones, son conscientes y reflexivos; los movi-
mientos reflejos y los movimientos instintivos — como

el o
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parar un golpe, soltar un objeto muy ecaliente, — son
espontineos y pueden ser también conscientes.

La espontaneidad de un acto es nativa 6 adquirida. Por
una espontaneidad nativa es por lo que cada facullad se
inclina hacia su objeto : la inteligencia, hacia lo verdadero,
para conocerlo, el corazén y la voluntad hacia el bien,
para amarlo y apegarse a él. La espontaneidad se adquiere
por la repeticion de los mismos actos; de esa repelicion
deriva la costumbre, y el habito tiende, por la irreflexion,
d una especie de inconsciencia.

Hoy *hdbitos que deben volverse casi inconscientes, por
ejemplo el teeleo correcto de un pianista 6 la rapida lectura
de la miisica; — pero, cuando otros habitos se transforman
en rulina, resulta de ellos una pérdida de vida intelectual
O moral; por ejemplo, leer maquinalmente, efectuar sin
reflexion las labores 4 oraciones cotidianas.

Esfuerzo moral y actividad. — El esfuerzo moral es
un despliegue conslante de actividad por el cumplimiento
del deber. En todo acto, aun en el mas indiferente, hay
lugar para un esfuerzo moral, el cual puede hacerse cris-
tiano y meritorio atribuyéndolo 4 Dios.

Nada de mayor importancia en le educacion, que procu-
rar que el nifio produzca esfuerzos constantes, animosos y
crislianos. Sin les esfuerzos, se hacen nulos el estudio, la
alencion, la reflexion y los progresos morales. El educador
ha ganfdo, pues, mucho, cuando decide a su discipulo 4
emprender una serie de esfuerzos con un objeto determi-
nado: el esfuerzo ejecutado proporciona al alma una alegria
intima, y hace menos penosos los esfuerzos ulteriores.

Ciertos ninos parecen dispuestos siempre al esfuerzo
intelectual y moral ; al maestro pues toca el guiarlos y tam-
bién. 4 veces, retenerlos para que permanezcan en los
limites de la moderacion. Otros, apiticos 6 rebeldes, necesi-
tan una excitacion continua : Yy para estos tales, el gran
secreto consiste en tocar el resorte que pone en juego la
actividad normal. Renunciar 4 ello, serfa renunciar 4 su
educacion,

La actividad en el nifio. — lin el nino, la actividad

~ lisica es intensa, y continua; el movimiento es una verda-
dera necesidad de su naturaleza, Forzarlo demasiado a per-

5.
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manecer largo tiempo inmdévil seria para él un padeci-
miento, y 4 veces casi un peligro.

Su actividad intelectual es viva y, 4 menudo, caprichosa ;
con preferencia se aficiona & los conocimientos sensibles.
Una iniciacion paciente desenvuelve, d su debido tiempo,
la actividad racional.

A esa edad feliz, los sofismas del espiritu y las pasiones
del corazon ofrecen pocos obstiaculos a la actividad moral y
sobrenatural. Por eso el educador animado de un celo ver-
dadero hace producir alos nifos actos de virtud que les
preparan & una adolescencia laboriosa, casta v valiente.

Il. — LAS FACULTADES DEL ALMA

a

Distinciéon de las facultades. — En el alma humana,
una facullad es el poder permanente de cumplir ciertos actos
6 de sufrir ciertas modificaciones. Se pueden distinguir
tantas facultades como categorias distintas hay en los fend-
menos psicologicos. Se refieren a tres principales : pensar,
senlir y querer; y por eso, la filosoffa moderna reconoce
tres facullades principales. inteligencia, sensibilidad y vo-
luntad.

Pensar, sentir y querer son estados de conciencia de una
misma alma; la educacion de la memoria y de la razon, del
corazon y de la voluntad, es la educacion del alma en sus
poderes de recordar y juzgar, de amar y de determinarse.
El educador cultiva a la vez loda el alma del nifo ; pero un
manual de pedagogia presenta analiticamente los diversos
ejercicios que desarrollan sus facultades.

La inteligencia es el poder de conocer y comprender. En
su acto propio, no es sino la razdn 6 el entendimiento;
conoce lo universal, lo absoluto. Directamente, percibe los
fenémenos de la vida psicologica y toma el nombre de con-
ciencia psicologica 6 sentido intimo. Por medio de los sen-
tidos, conoce la sensibilidad, y, por la imaginacidn, retiene
y reproduce las im@#enes. Por la memoria, conserva, evoca
y reconoce los ocimientos adquiridos anteriormente.
En fin, con la » , se relacionan las diversas fases del tra-
bajo de elaboracion @ que se sometan las ideas en la abstrac-
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cion, en la comparacion, en el juicio y en el razonamiento.

La sensibilidad es la facultad de gozar y padecer.

A la sensibilidad fisica pertenecen las sensaciones agrada-
bles y desagradables, percibidas con ocasion de impresiones
corporales; — a la sensibilidad intelectual y moral se refieren
los sentimientos, es decir, emociones diversas. experimenta-
das seguin que nuestras inclinaciones intelectuales 6 morales
sean satisfechas 6 contrariadas. Asi definida por los autores
modernos, la sensibilidad es una facultad compleja 4 que
se refieren los placeres, los dolores, los sentimientos, los
afectos espontineos, en una palabra, todo lo que no es acto
de conocimiento ni hecho voluntario.

La volunlad es la facultad de querer, es decir, de defer-
minarse libremente.

Desarrollo de las facultades del nifio. — Al prinei-
pio de la edad escolar, hacia los seis o siete anos. el niio
parece no vivir sino por los sentidos. La percepeion intelec-
tual, la atencién, la observacién, el instinto y la voluntad,
van 4 desarrollarse 4 la vez en él. Todas las impresiones
venidas de fuera tienen fuerte repercusion en su alma; pal-
pita por la emocion, el deseo, la afeccion. Es en esa época,
particularmente que conviene instruirlo y moralizarlo por
medio de los sentidos y del corazon.

Esa primera fase — en que las nociones adquiridas
vienen mucho por la experiencia sensible, por la ensenanza
intuitiva, — es una preparacion necesaria para una educa-
cion.intelectual mas avanzada. Los materiales almacenados
por la memoria y la imaginacion infantiles, extraordina-
riamente activas, son elementos de un trabajo posterior. En
cuanto d la voluntad, hay que encaminarla muy temprano
hacia el deber, porque muy temprano también, puede des-
viarse y adquirir hibitos funestos.

Con el uso de razon se manifiestan, con claridad relativa,
el sentimiento de la libertad y de la obediencia, la nocién
del bien y del mal, de la justicia y de lo arbitrario. Muy
eficazmente se puede ejercitar la razon, fijar la atencion,
recurrir al juicio. jAfortunado el niio que, para guiarlo,
encuentra la solicitud de una madre cristiana y el celo de
un apostol !

El nino llega luego a la edad de la primera comunion
Y aun no es adolescente; pero ya va 4 atenuarse en él esa
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gracia ingenua, encanto de la vida en su primera aurora.
Capaz de reflexion y esfuerzo mds estables sabe entrever
en el estudio una preparacién & toda carrera social; en
la obediencia, una disciplina necesaria y razonable; en la
religion, una materia de conviccion y una fuente de per-
feccionamiento moral. Si estd bien dirigido, se forma poco
4 poco en él el caracter cristiano.

; CAPITULO 11

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD
FISICA

b « La primera condicion para quien quiera tener éxito en
el mundo, dice Emerson, es ser un buen animal. » Spencer
extiende el pensamiento, aunque sin elevarlo mas, y dice :
“« La primera condicion de la prosperidad nacional es que
la nacién esté formada por buenos animales. » — La peda-
gogia catélica junta 4 la necesidad de la educacion fisica,
motivos mas elevados, mas decisivos; y los expone en tér-
minos mas exaclos. T

La educacion fisica es necesaria, porque asegura al alm
el concurso eficaz de los organos corporales apropiados a
sus aclos; — contribuye @ preparar buenos trabajadores
para la familia, ciudadanos aclivos para la sociedad y itiles
defensores de la patria. Un maestro prudente no la des-
‘cuida; pero sus mejores solicitudes van d la cultura intelee-
tual y moral de los ninos.
Relativamente a la educacio
| institutor dedica su atenci higiene de la escuela, 4 la
~ higiene del nifo en la e la, al ejercicio de la actividad
corporal, 4 la educacion de los modales y @ la ensenanza de
la higiene (esta illima cuestion se Irata en la segunda
parte del Manual : Ensenanza elemental de las ciencias y
Lecciones de cosas).

fisica de sus alumnos, el

ACTIVIDAD FiSIcA

I. — HIGIENE DE LA .ESCUELA

La higiene de la escuela regula las condiciones de la
situacion, ventilacion, temperatura, alumbrado y limpieza
general de los locales escolares. Con frecuencia, las escue-
:las.m) se construyen segin las reglas de una higiene
Facmnal; razon de mds para reparar con mas cuidado los
inconvenientes que de ahi resultan.

Situaciéon. — La escuela debe construirse en un lugar
sano y ‘tranquito. Es de desear que esié en condiciones
tales que los alumnos no se hallen en ella 4 disgusio; pues
estan llamados 4 pasar en dicho lugar los primeros aiios de
su juventud. Es una buena disposicion el que las salas de
clases estén alineadas en un corredor lateral, sobre todo si
los locales dan inmediatamente a la calle. También conviene
que en el patio haya parte asfaltada.

Ventilacién. — Aunque en una clase no haya estufa
encendida ni alumbrado, bastan los « miasmas humanos »
para corromper el aire; la higiene de la respiracion exige
que el aire introducido en los pulmones sea abundante y
puro. Cuando es demasiado seco, 6 hmimedo, y se halla car-
gado de gas carbonico, 6 viciado por olras emanaciones
deletéreas, debilita a los ninos y es causa de enfermedades.
El aire puro produce una excelente oxigenacion sanguinea
y conserva la salud. :
Durante las lecciones, se combate la alteracion del aire
por un sistema eficaz de ventilacion, sin producir corrrien-
tes de aire, sea cual fuere la estaciéon. Aun en invierno, los
alumnos deben dejar sus abrigos y sombreros en el vesti-
~ bulo de la escuela. Cuando llueva 6 nieve, puede permitir-
seles, — si los suelos de las clases son de madera — dejar en
el vestibulo los zuecos.

Alumbrado. — Las clases expuestas al sol son sanas,
alegres y preferibles a las demds. En interés de su vista,
debe preservarse 4 los nifos, de una claridad excesiva y de
la reflexion intensa de la luz en paredes pintadas de blanco.
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Si hace falta luz artificial, se escogerdan aparatos que la dis-
tribuyan y fijen suficientemente.

Temperatura. — En invierno. las clases se calienlan
con caloriferos 6 estufas que favorezean lo mds posible la
ventilacion.

Cuidese de que la temperatura se mantenga entre 15° y
17° v que la atmosfera conserve suliciente humedad.

En verano, se modera el calor por persianas colocadas en
las venlanas; pero no se debe combalir regando los suelos
cuando los alumnos estin en clase.

Limpieza general. — La limpicza general de los locales
escolares se entretiene : en el suelo, por barridos con serrin
mojado, por lavados y con el uso de desinfectantes; — en
las paredes, quitando frecuentemente el polvo, lavandolas
y. si es posible, blanquedndolas todos los anos; — en las
inmediaciones de la escuela. por el alejamiento de todo foco
de infeccion. Los retretes deben conservarse en estado de
perfecta limpieza.

ll. — HIGIENE DEL NINO EN LA ESCUELA

Como no queremos presentar aqui un capitulo enlero
acerca de la higiene del nino en la escuela, recordaremos
simplemente algunas prescripeiones relativas a la higiene
de los sentidos, 4 la higiene del cerebro, & la actividad
fisica, a la compostura,™ modo de tenerse durante la clase,
y a las precauciones que deben lomarse contra las enfer-
medades escolares,

Higiene de los sentidos. — La higiene del tacto, 0,
mejor dicho, la higiene de la piel, exige gran limpieza del
cuerpo y de los vestidos. La limpieza del cuerpo esla ase-
gurada tomando las precauciones debidas (lavados. locio-
nes, duchas, banos, ete.) que desembarazan a la piel de los
excesos de secreciones y de toda impureza. Es también
precaucion higiénica cambiar regularmente de ropa blanca,
cepillar los vestidos que se llevan y preservarlos de las

manchas; en esto, el institutor no puede hacer mas que
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recomendaciones. Cuando menos, exigird que la cara y las
- manos estén limpias y, segiin la utilidad, mandara i los

ninos d los lavabos de la escuela; v, en sus observaciones,
prescindira completamente de todo comentario que pueda

- ofender i las familias.

La vista necesita luz suficiente y fija; se ofusca cnando
ésla es muy intensa y oscilante: se fatiga mirando largo
rato 4 los mismos objetos 6 4 objetos muy pequeiios. Para
evilar a los nifos el cansancio de los ojos : 1° se variaran
los ejercicios escolares; — 2° se dara la preferencia a libros
impresos en caracleres suficientemente gruesos, legibles,
negros. é impresos en papel de color obseuro més bhien que
blanco; — 3" se emplearan encerados muy negros y mapas
geograficos cuyos detalles estén muy claros; — 4" se dis-
pondran las mesas de modo que la luz llegue a los ninos
del lado izquierdo para que no se hagan sombra ellos
mismos al escribir; — 3° se recomendara a los escolares
que tengan sus libros 4 una distancia visual de veinticinco
centimelros proximamente, y se acostumbrara 4 los miopes
4 que alejen gradualmente sus cuadernos vy manuales, por
ejemplo un centimetro mas cada mes, hasta llegar 4 la dis-
tancia normal, en vez de dejarles que se los acerquen cons-
tantemente.

La higiene del oido recomienda la limpieza de las orejas
¥ las precauciones para lener los pies calientes. Ella prohibe
introducir en el conducto auditivo cuerpos duros: y pres-
cribe evitar ruidos muy penetrantes, demasiado intensos 6
demasiado bruscos.

En fin, el maestro aconsejard d los alumnos, que se laven
la boca todos los dias, y que no partan con los dientes frutas
tales como avellanas, nueces 6 almendras.

Higiene del cerebro. — A pesar de las exageraciones
de algunos higienistas referentes al exceso de trabajo escolar,
hay que convenir en que la duracion de las lecciones, la

- cantidad de trabajo para hacer graficamente y de los textos

quesehan de estudiar despuésde las clases, v, sobre todo, los

~métodos defectuosos de trabajo, ocasionan a veces en los

ninos, aun en los mas estudiosos, una fatiga cerebral dema-
siado grande.'Y aparcce tanto mds violenta, cuanto mas
riapido es el erecimiento 6 desarrollo fisico.

Para evilar este peligro. el educador avisado cuida: 1° de
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I11l. — EJERCICIO DE LA ACTIVIDAD FiSICA

Rodear de precauciones higiénicas & los ninos de una
escuela es darles una educacion fisica indirecta la cual no
basta. La educacion directa consiste en el conjunto de ejer-
cicios y movimientos que deben fortalecer el organismo.

El nifo necesita juegos de movimiento y de gimnasia ra-
cional, que desarrollen los misculos en longitud y en dia-
metro: aumentando las dimensiones del pecho, dando
flexibilidad 4 las articulaciones, manteniendo muy activas
la respiracion, la circulacion y la digestion. Mientras que
los ejercicios demasiado violentos excitan de una manera
anormal el sistema nervioso, para debilitarlo luego y hacer
mis penoso el trabajo intelectual. la gimnasia y los juegos
moderados estimulan toda la actividad corporal. Estos son
tanto mas necesarios en las escuelas urbanas, cuanto que
las condiciones higiénicas @ que estdn sometidos los ninos
de las ciudades son defectuosas y con [recuencia los con-
vierten en candidalos de la neurosis 6 de la tisis.

Tan 1itil como 4 la salud y a la expansion intelectual, lo
es @ la educacion moral, el ejercicio sabiamente regulado.
En particular, los juegos caulivan el espiritu y la imagina-
ci6n entre compaieros, mantienen el buen humor, evitan
los desvarios, estimutan la decision alrevida, animan’ la
iniciativa personal. El maestro debe saber hacerlos atracti-
vos, y. por su vigilancia, evitar los accidentes que podrian
comprometar su responsabilidad para con las familias.

IV, — LOS BUENOS MODALES

-

A la educacion fisica puede ligarse la formacion de los
ninos @ los buenos modales. No es este uno de los menores
resultados @ que pueda pretender un institutor, ni el menos
apreciado de los padres.

Las lecciones de cortesia 6 urbanidad, de saber vivir,

- son muy utiles en la escuela primaria. ;No hay ninos en

quienes esa formacion a la dignidad exterior esta amena-

ACTIVIDAD INTELECTUAL 19

zada por el egoismo y la despreocupacion, ¢ bien descui-
~ dada por la familia?

La urbanidad hace mds agradable la existencia en socie-
dad ; es ella reflejo de la bondad moral de un alma; .
esparce por las relaciones entre condiscipulos un encanto
formado de sencillez verdadera, de reserva v de caridad;
- que son ofros tantos molivos para la cultura en los niiios.
~ Por consejos generales y observaciones particulares, siem-
- pre con benevolencia y delicadeza, el maestro combate en
- torno suyo la vulgaridad del lenguaje, de la composlura y
dt.a_ los modales. Amoldandose & sus propios ejemplos, los
ninos aprenderan 4 no ser egoistas, ni molestos ni grose-
ros. Y en la clase reinard la paz y una concordia casi fra-
- ternal. Todos estardn contentos en ella (1).

CAPITULO 111

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD
INTELECTUAL

I.— Generalidades, Percepcion exterior,
Razén.

La educacion intelectual inicia al niio @ bien pensar y,
progresivamente, 4 pensar por si mismo. Le hace instruido;
pero, sobre todo, capaz y deseoso de instruirse; ella for-
lalece, extiende sus facultades, y le comunica el conjunto
de los conocimientos que constituyen el programa primario.

Después de algunos principios de educacion intelectual,

Fom

" 4. En la Educaciin del Corazin se dan‘algunos detalles com
1 ¢ ‘azon, plementa-
ggl (V. Formaciom de los nifios d la cortesia.)
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recordamos aqui los consejos acerca de la cultura de la
atencion, de la percepcion exterior 6 conocimiento sen-
sible, de la razon, de la memoria y de la asociacion de
ideas, de la imaginacion y del lenguaje.

.
I. — PRINCIPIOS GENERALES DE EDUGACION
INTELECTUAL

He aqui. reducidos & breves férmulas, algunos principios
de educacion intelectual :

1° No presentar @ los alumnos sino ideas claras para
ellos : asi conservaran la necesidad de la claridad en el
estudio, en la expresion de su pensamiento, y una saluda-
dable repulsion hacia lo poco méas 0 menos. Para obtener
mejor resultado, conviene ir de lo concreto a lo abstracto,
de lo empirico 4 lo racional. por lo menos con los ninos muy
jovenes.

2 Exeitar el interés del nino para despertar su imagina-
cion y hacerla activa.

3* Seguir el desarrollo de las facultades, sin pretender
apresurarlo por estudios que, excediendo al aleance de los
alumnos, permanecen generalmente superficiales, no com-
prendidos, y hasta, d-yeces, son un engaino por medio del
cual se quicre sorprender la confianza de las familias.

& Dividir cuanto sea necesario las cuestiones que se
deben estudiar ; empezando por las nociones fundamentales
‘méds simples y estudiando sucesivamente todas las partes
del sujeto que se desea exponer : esto es el andlisis.

3 Agrupar, por revisiones y por recapitulaciones, las
ideas relativas 4 un mismo asunto; ir asi de lo més parti-
cular 4 lo mas general, de las nociones parciales & las
vistas de conjunto y @ las sinfesis, proporcionadas siempre
4 la inteligencia infantil.

& Reservar 4 las diversas especialidades de la ensenanza
una importancia en relacion con su valor educativo y su
rendimiento verdaderamente util.

7 Convencer @ los niflos de que hay una multitud de
cosas naturales cuyo conocimiento ha exigido  los sabios
largos anos de estudios, y que por esa razon, la actitud que
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se impone 4 los escolares, es la desconfianza de si mismos
con la confianza en sus maestros. Con més fuerte razon
la docilidad es un deber para con la Iglesia Catolica que,
~de parte de Dios, enseiia 4 los cristianos verdades sobre-
naturales que exceden el alcance de la razéon humana.
®° Al mismo tiempo que una prudente desconfianza de si
~ mismos, importa sobremanera, inspirar d los ninos gran
confianza en los resultados de un trabajo atento, reflexivo
~ y perseverante. Asi se aumenta su iniciativa personal,
~fuente de todo progreso.

[I. — CURIOSIDAD INTELECTUAL

~ La educacion intelectual es posible, porque la imagina-
~¢i6n humana, no s6lo es capaz, sino curiosa de conocer.
Esa curiosidad revela el apelito del espiritu por la verdad,
en la cual halla su alimento y su fuerza, su erecimiento y
- su satisfaceion.
En los ninos, la inclinacion 4 darse cuenta es muy viva;
pero, @ veces, es la investigacion de sensaciones desconoci-
~ das, mas bien que de ideas nuevas. Al maestro incumbe el
- cuidado de no dejar debilitarse ni extraviarse la curiosidad
normal de los discipulos. Con ese objeto, les pregunta, les
hace colaborar 4 la ensenanza, y combale la pasividad con
todas las industrias 6 medios que la experiencia le sugiere.
Un maestro avisado no rine d los alumnos que le inte-
rrogan durante la leccion, siempre que dichas interrroga-
¢iones no turben el orden. Les anima 4 pedir una explica-
~ cibn complenientaria, cuando la exposicion de la leceion no
“les ha aclarado bien todos los puntos. Sin duda, y so pre-
texto de satisfacer la curiosidad de los escolares, no se
- debe transformar la leccion metodica en una verdadera
. charla; pero contrariar, 6 restringir en ellos esa necesidad
de luz, no es en modo alguno educativo.

[Il. — LA ATENCION

La atencion es un esfuerzo intelectual y voluntario para
adquirir conocimiento de un objeto. Si el objeto es nuestra
ma, la atencion es un acto de conciencia psicoldgica. Tales
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actos deben, por el ejercicio, hacerse frecuentes en el cole-
gial, 4 medida que se desarrolla. ¢ No depende lo serio, de la
costumbre de replegarse sobre si mismo, para darse cuenta
de los pensamientos, de los deseos, de los movimientos de
alguna pasion normales 6 desarreglados, que surgen en el
alma? s

Si el objeto que cautiva la imaginacion se conoce polr
mediacion de los senlidos, la atencién es un acto de obser-
vacidn. Cuando ésta es prolongada sobre el mismo objeto,
sob_re todo intelectual, la atencion se llama reflexion, medi-
tacion.

La atencion espontinea se halla provocada instintiva-
mente por un estado afectivo (interés, deseo de saber,
curiosidad, etc.); y ella prepara d los niiios d la atencion
voluntaria. Esta es un esfuerzo consciente para fijar el
espiritu en un objeto y combatir las distracciones que le
atraen a otra parte. Para el nifo, las distracciones proceden
especialmente de fuera; es, pues, importante suprimir
para él todo sujelo de disipacion 6 distraceion y mante-
nerle en calma y silencio. El adolescente y el adulto
hallan en si mismos el objeto de sus distracciones mas
persistentes; en ellos hacen tregua por la atencién volun-
taria.

Poco 4 poco, y por un impulso normal, el discipulo debe
ejercitarse en lodas las formas de la atencion voluntaria,
4 las cuales se les ha dado el nombre de atencion sensoria,
6 atencion de las peréepeiones visuales, auditivas y tactiles;
— alencion intelectual, 6 atencion de las ideas y los razona-
mientos; — atencion emocional, es decir, de los sentimien-
tos, muchos de los cuales apenas parecen tocar el alma.
Asi se hacen conscientes algunos fendémenos inconscientes,
tan numerosos en toda vida humana, sobre todo en los
ninos, que ven sin mirar ni pensar, oyen una leccién sin
e§cucharla. obran sin intencion determinada, viven como
ajenos 4 los copceptos; imdgenes y emociones que se
suceden. Sin esfuerzos de atenciéon, no son posibles los
estudios ni la formacion moral. 8

Atencién, conciencia, inconsciencia. — Se ha dicho
— y la.férmula tiene cierto éxito, — que la educacion tiene
por objelo hacer pasar lb antes posible los [endémenos
conscientes al inconsciente. Es preciso entenderse aqui

s akd

ki
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acerca de la extension de los términos. La educacion y la
" eostumbre suprimen el esfuerzo de atencion en ciertos aclos
_que se hacen mecanicamente — como leer, contar, escribir,
* descifrar la misica. — y que pasan, casi por completo, al
~casi inconsciente 0 subconsciente. La educacion y la cos-
tumbre disminuyen el esfuerzo de atencion en cierfas
~operaciones intelectuales, como en la asociacion de ideas,
en el juzgar, en el absiraer, en el generalizar, en el razo-
“nar, ele.; pero eso no podria llegar hasta hacerlos incons-
cientes. En cuanto @ la inatencion completa, a la incons-
ciencia en la vida moral, producirian la supresion del
valor meritorio en los aclos.
\

Consejos para el cultivo del poder de atencién. —
Para excitar y sostener la atencion de ordinario fugitiva
" de los ninos, se han propuesto medios muy numerosos. He
aqui algunas observaciones respecto de ello.

1. El excitanle general de la atencién es la emulacion
unida 4 la curiosidad intelectual. Las lecciones interesantes,
adapladas siempre al auditorio @ que se destinan, dadas con
ardor. mantenidas con interrogaciones y composiciones,
hallan @4 menudo la atencion en los ninos.

9. 8¢ excita también la atencién por la variedad de los
temas de estudio y por la utilidad practica que el maestro
hace descubrir en ellos.

3. El poder de atencién se debilita por la molestia fisica,
por el malestar, el ruido, el calor 6 el frio excesivos, en
una palabra, por las condiciones materiales desfavorables;
por la intensidad 6 la continuidad exageradas del esfuerzo
intelectual ; por la indisciplina de los escolares; por una
hilaridad intempestiva 0 por una excesiva locuacidad del
maestro. No conviene exigir una atencion demasadio intensa
4 los alumnos ni dejarla decaer completamente por distrac-
ciones, porque, por una parte, el cansancio hace imposible
el trabajo, y, por otra, la excesiva preparacion del espiritu
hace perder mucho tiempo. .

4. La atencion voluntaria es penosa para los ninos lige-
ros y disipados. Conviene mucho alentarlos y exigirles pro-
gresivamente algo mas, mostrandose ingenioso para oblener
una aplicacion intelectual que parece ser conlraria & su

~ lemperamento.
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5. El espivitu de observacion debe desarrollarse metodi-
camente en los ninos. Por numerosos ejercicios se los
acostumbra d considerar en las realidades concretas, pri-
mero un conjunto; luego, los detalles, la distribucion de las
partes, y, linalmente, sus relaciones entre si. Los ejercicios
de lenguaje y los trabajos escritos tienden al mismo
objeto.

6. Hacer observar conduce & hacer reflexionar. Para cul-
tivar el espiritu de reflexion y el pensamiento serio en los
ninos, se aunan las interrogaciones socriticas y las de inter-
vencion, los deberes y las composiciones. Observaciones
concrelas los ponen en guardia contra los errores debidos,
ya sea 4 la prisa en contestar sin haber escuchado lo que
se les pregunte, ya sea a la precipitacion que hace obrar
antes de examinar el objeto, los obstaculos y los medios.

7. Uno de los mejores ejercicios del poder de atencion es
ensenar a los ninos a escuchar y & escucharse ellos mis-
mos, 4 refrenar su charla, 4 moderar la curiosidad revolo-
teadora que les atrae hacia cualquier objeto, sin dejarles
tiempo para examinar ninguno.

IV. — LA PERCEPCION EXTERIOR O CONOGCIMIENTO
. SENSIBLE

Distancia 6 longitucf de la percepcion exterior. —
La percepeion exterior 6 conocimiento sensible se forma en
nosolros como d través de cinco estadios 6 fenomenos dis-
tintos que se suceden con extremada rapidez : la impresion
organica, es decir el contacto mediato 6 inmediato del
objeto con el 6rgano de los sentidos y la alteracion nerviosa
que de él resulta; — la transmision al centro nervioso por
los nervios que sirven a cada senlido; — la excitacion cere-
bral; — la sensacion con su doble elemento, uno afectivo
(emocion egradable 6 desagradable), y otro significativo de
la presencia de un objeto exterior; — finalmente, la per-
cepeion, 6 juicio de la inteligencia que afirma la existencia
y llas cualidades: del objete que ha producido la impresion
¥ la sensacion.

Yo hago mirar, tocar y levantar por los ninos un trozo
de hierro : esa mirada y ese contacto producen en sus

&
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organos las impresiones debidas al color, & la temperatura,

4 la rugosidad. al peso del objeto. Esas impresiones exte-

riores tienen un contragolpe interior en sentidos diversa-

mente afectados : es la sensacion. En fin, la inteligencia .
juzga que esa modificacion subjetiva se debe @ un objeto

que es hierro, que es gris 6 negro, pulimentado 6 rugoso,

caliente ¢ frio. Cuanto mas vivas sean las sensaciones,

tanto mas claras seran también en los ninos las percep-

ciones consecutivas.

Educacién de los sentidos : su objeto. — La educa-
cion de los sentidos es una educacion de la inteligencia
que se ejerce en datos sensibles; es una ensenenza a la
vez experimental y racional, que perfecciona, en el nino,
el uso espontineo de los sentidos y de sus drganos. Su
necesidad es evidente, porque alcanzamos las realidades
materiales por los datos sensibles de donde pasamos, por
abstraccion, 4 los conceptos de lo inmaterial. Cuanto mas
extenso es el cultivo de los sentidos, y cuanto mas met6di-
camenlte es guiado, tanto mejor sabe el niio ver, apreciar,
v deseribir el mundo material, por donde tantos hombres
pasan como eternos distraidos; tanto mejor provista esta
también, su inteligencia, de los elementos sobre los cuales
puede trabajar.

El objeto general de la educacion de los senlidos es :
1° aumentar por un ejercicio atento, el alcance de cada
uno de los sentidos en el orden de sus aptitudes propias 6
percepeiones naturales (la nitidez en la vision de los colo-
res y de las formas; la seguridad en la distineion del
timbre); — 2° asociar 4 esas percepciones primitivas
cierto nimero de percepciones adquiridas, que son juicios
inductivos muy répidos, cuyos elementos, proporcionados
por varios sentidos, se hacen conexos & las percepeiones
propias de uno de eHos (hacer juzgar de la altura, de la
distancia de un objeto por la vista; de su naturaleza, por

el tacto); — 3 hacer 4 los nifos atentos a las sensa-
~ ciones, muchas de las cuales permanecerian inconscientes;

— & evitar los errores de los sentidos, 6 falsas indue-
ciones sacadas de sus datos verdaderos; — ° crear, por
la repeticion de los mismos actos, las costumbres mecani-
cas de los sentidos, tales como la rapidez en la lectura,
una buena pronunciacion, una caligrafia elegante; — 6°

"
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ensenar 4 los ninos @ no dejarse dominar por las sensa-
ciones ni por las emociones agradables & desagradables
que les acompanan, sino 4 darse cuenta y & procedar por
razon y por espiritu cristiano.

La vista. — El resultado mas importante que debemos
obtener es el de iniciar 4 los alumnos en la vision muy
segura de las formas, de los detalles, en la distincion de
los colores, de los matices y de los movimientos: luego,
ensenarles 4 poner estudiosa atencion 4 las realidades con-
cretas. para observarlas metodicamente. A las percepeiones
naturales de la vista, el maestro deberd unir las percep-
ciones adquiridas 6 juicios sobre la distancia y las dimen-
siones de los objetos, su relieve, su naturaleza, su peso, efc.

En la escuela, la vista se ejercita sobre todo por las lec-
ciones de cosas, las redacciones sacadas de imdgenes. la
escritura, el dibujo, el trazado de mapas, y hasta por cier-
tos juegos que exigen precision y golpe de vista.

El oido. — Bien ejercitado, el oido percibe los sonidos
aun muy lejanos, sonidos muy numerosos y simultaneos;
los distingue entre si segin su fuerza 6 intensidad; su
altura o grado de gravedad y agudeza. En el organo, en una
banda, en un coro 4 varias voces, el misico distingue los
diversos sonidos que .«componen la polifonia y precisa su
naturaleza,

Los principales ejercicios de que dispone la escuela para la
educacién del oido son la lectura expresiva y la correccion
de los defectos de pronunciacion; las interrogaciones rela-
tivas 4 los ruidos, a los sonidos, con el fin de apreciar su

timbre, su altura, etc.; la ensenanza de la nnisica voeal 6
instrumental.

El tacto. — Casi toda la educacion del tacto estd en la
educacion de la mano, bajo la infervencion de los ojos, de
la memoria y de la reflexion. El tacto pasivo percibe la
temperatura y lo brillante; el tacto activo, 6 sentido mus-
cular, percibe los pesos. La habilidad manual se perfec-
ciona, en los nifios muy jovenes, por medio de ejercicios
diversos, como doblar, cortar, pegar y trenzar. Para la
generalidad de alumnos, esa habilidad. se adquiere por el
contacto de objetos en los cuales hay que apreciar en
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seguida el peso, la resistencia; la rugosidad, la tempera-
tura, y también, sin el auxilio de los ojos, la forma y los
contornos; — por comparaciones entre objetos diversos,
relativamente 4 su temperatura y peso respectivos; —
por los ejercicios de caligrafia, de dibujo, de trazado de
mapas y por los trabajos elementales de taller.

V. — LA RAZON

Naturaleza, objeto. — La razon — llamada también
entendimiento, — es la facultad por la cual obtenemos todo
conocimiento distinto del que dan los sentidos. Es la inte-
ligencia que se aplica d pensar, a comprender y & conocer
las cosas por sus principios y sus causas.

Segin el objeto @ que se aplique, se llama razon tedrica
6 especulativa cuando conoce lo verdadero; — razon prie-
tica 6 conciencia moral cuando conoce lo bueno. Unida d la
sensibilidad moral, la razén especulativa acoge y admira
lo bello : entonces es el gusto, la razdin estética. En fin,
aplicada 4 la distineion de lo verdadero y de lo falso, del
bien y del mal, de lo bello y de lo feo en la vida corriente,
la razon recibe también el nombre de juicio 6 buen sentido.

Necesidad del cultivo de la razén. —- La necesidad
del cultivo de la razén procede de la obligacion en que
estamos constantemente de hacer acto de razon, de buen
sentido en la vida personal y social. He aqui ain algunos
otros motivos :

t. El hombre necesita convicciones, es decir, creencias
seguras de las que deduce aplicaciones practicas; las con-
viceiones son sobre todo de orden racional (certeza mate-
malica, historica. experimental, principios directores de la
conciencia moral).

2. En un alma, el edificio de las virtudes cristianas
reclama, como primer apoyo, el perfeccionamiento de la
naturaleza humana, particularmente de la razon.

3. La razon debe guiar toda la actividad humana : el
corazon, para que nuestra conducta no suira las fluctua-
ciones incesantes del sentimiento; la voluntad, que recibe
de la razon los motivos de las determinaciones que se
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deben tomar. La razon liene su papel en las cuestiones
religioSas : asi, constata la evidencia de la aceién divina
en el mundo, la divinidad de Jesueristo en sus obras. la
auforidad de la Iglesia en sus ensenanzas.

3 'l‘.rlncipos directores de la razén. — Anles de ser
iniciado en el razonamiento y en sus reglas, el niiio usa
una logica propia. De ciertos principios evidentes que le
sugiere la recta naturaleza, saca inferencias espontineas,
a veces muy exaclas. Esta logica instintiva no basta; hay
que acostumbrar al alumno & razonar mas seguramente y
en un circulo menos limitado. Sin duda, en la escuela pri-
maria no se diserta sobre los principios 6 axiomas directo-
res de la razén: pero son muy frecuentas las ocasiones en
que se puede hacer aplicacion de ellos sin que sea preciso
enunciarlos bajo su forma cientifica. Cuando un maestro
acostumbra 4 ios ninos 4 hallar la causa de un efecto 6 los
efectos de una causa; cuando hace atribuir 4 una causa
in(?nilanwule poderosa y sabia la existencia, el orden del
universo; cuando, en las lecciones de ciencias, demuestra
que tal causa, obrando en condiciones analogas, produciria
idénticos efectos, ejercita 4 su joven auditorio 4 servirse
de.lns primeros principios de la razon. — & Cudles son esos
principios, que podrian llamarse hilos conductores de las
operaciones inltelectuales?

3 En el terreno espectulativo, son : 1° el prineipio de iden-
tidad : wna cosaes todo lo que es; y su formula negativa :
una cosa no puede al mismostiempo ser y no ser, en el mismo
sujeto iy sobre el mismo punto; — 2° el principio de razon
suliciente : todo ser, todo fendmeno tiene rasdn de ser lo que
57 con sus correlativos, que son : el principio de causali-
da_d sen la naturaleza, todo ser tiene un objeto, un fin; el
principio de sustancia : toda calidad supone una sustancia
G la cual estd unida ; el principio de uniformidad de las
leyes : en igualdad de civeunstancias, las misma causas pro-
ducen iguales efectos, y reciprocamente.

!-)n el orden moral practico, los principios primeros 6 datos
primeros de la conciencia son : la distincion del bien y del
mal, — la obligacidn de cumplir el deber, — la libertad moral
Yy la responsabilidad. ;

No hay ni vida inteligente ni vida moral, sin la aplica-
cién de esos principios racionales,
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Medios para educar la razén. — El medio general de
desarrollar la razon, en los ninos, es u iacl
siva en los diversos actos cuyo conjufite. Constittye
de pensar : percibir las ideas, _juz_r;gzp'.’gjtl-‘:@ﬂ_ﬁi{.'ll’fﬁg 08
resultados educativos, desde el p ﬁ de vista intetecte
el mds indispensable es el de [¥evenir o precaver ‘@’ Jo:
escolares contra el verbalismo, fdgmarlos para que contibai
claramente gran numero de ide s{prérisa_s, para jlmg.:_s
sanamente con mudurez relativaly{razonar ('un__jn‘i('in'a
légica. Cloe e” A

ensenanza tiene por objeto multiplicar, en la imaginacion
de los alumnos, el nimero de ideas claras y el de las pala-
bras que las expresan con exactitud.

El nifio adquiere ideas concrelas por la observacion de
lo que ve. Por el objeto visto, va & la idea del objeto y 4
su expresion verbal. Con él, se recurre mucho a la ense-
nanza por el aspecto: pero no hay que detenerse en ella
como término definitivo : las cosas se observan, no por si
mismas, sino por las ideas que sugieren.

Los ejercicios de observacion son excelentes, porque pue-
den conducir 4 ejercicios continuos de abstraccion. No
puede tratarse, con los ninos, de una abstraccion entera-
mente desprendida de lo sensible; pero son capaces de una
especie de abstraccion media, como separar un objeto de
lo que le rodea (una flor, de la planta que la sujeta); —
considerar en ese objeto una cualidad sensible y separada
de las demas (la forma, ¢l color de la corola); — de la cua-
lidad, del defecto intelectual 6 moral de un ser, pasar 4 esa
cualidad, a ese defecto tomado en general (de un acto de
colera & que se ha dejado arrastrar un nino, pasar i obser-
vaciones sobre la colera).

Los ninos pueden, de varios ejemplos de nombres, de
verbos, de palabras en plural, ir 4 la idea abstracta de
nombre, de verbo, de nimero; — concebir, en fin, la idea
abstracta de movimiento, de relaciones, de causa y de ley.

De la abstraccion — que es una especie de disociacion 6
analisis — se hace pasar al alumno a la generalizacidn.

La idea abstracta le Jayuda 4 elevarse a la idea general,
aplicable d toda una serie de seres de los cuales representa
un caracter comun. El nino generaliza mucho, instintiva y
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atolondradamente. Compone grupos fantasticos en los cua-
les Iug-‘, seres relacionados no tienen nada comun, sino un
parecido puramente exterior. Se le gufa en la investigacion
de las \'crflad{-ras diferencias que clasifican a los se'r('.;z y
se 'f' dagl a conocer algunos de esos cuadros admitidos [;u'r
la ciencia (géneros, especies) en donde se ordenan los seres
wnaturalos ¥ las cosas ideales. g

Los' juicios. — El juicio es un acto interior por el cual
la razon afirma 0 niega que una cualidad conviene d un
su](rtu_. (ue.una aceion es 6 puede ser hecha por él. Juzgar
es calificar, cuando se dice que un sujeto tiene tal ('-uali.dad
(el h-()n'!l)}'P es mortal); es explicar, cuando se alribuye un
e.rjm'.['n d una causa (las nubes condensadas producen la lu-
via o la Hf-"l‘l‘).‘ es clasificar, cuando se coloeca el sujcrlu en
la categoria de los seres que se presenta el complemento
(el hombre es un vertebrado), )

La expresion de un juicio en una proposicion: de donde
:x‘vld-r-(ll!ce (que la proposicion es de igual naturaleza que el
Juicio [‘ulorinr : una 6 miiltiple, categérica 6 hipotética
alirmativa 6 negativa, individual 6 universal. Por ('uuslic)1
nes muy sencillas, se hace resallar primero lo que tienen
de exaclo los juigios emitidos por los ninos; y de ahi se ha
de partir para rectificar lo que lienen de ia[‘s;") 6 de iu-mm—
p}eltx Un medio de cultivar la razon — que es al mi’smo
liempo una preparacion logica al ejercicio de la lectura
exph_cada — consiste en hacer que los alumnos reconozean
las diversas formas de proposiciones que encierran las fra-
ses dadas. Dicho se esta que la diseccion de frases es. mas

‘l)li:"pm'“ precisa, segun el desarrollo intelectual de los
108. K :

Los_ razonamientos. — El razonamiento es el acto de
la razon que, de una verdad conocida, pasa d una \'l’l‘dﬂd‘
dnsrn.nuclda lodavia, por medio de juicios intermedios. Es
tamhlén. la demostracion de una proposicion I){'I['li("l.llx']“l‘
cuya evidencia no aparece, por medio de una proposicién
mas general cuya evidencia ha penetrado ya en la imégi-
nacién. flﬂn. el silogismo, por ejemplo, la verdad particular
al-pnm_'lpm desconocida, es la consecuencia; se pone en
evidencia por una proposicion mas general conocida (la
mayor) y por un juicio intermedio (la mmm;-).

ACTIVIDAD INTELECTUAL A

El objeto & conseguir mediante los ejercicios del razona-
miento. es hacer razonables a los ninos, y no razonadores;
ensenarles a diseulir, no a disputar; convencerles de que es
a la vez prudente darse 4 si mismo la razéon de lo gque se
admite. é insensatorefutarobstinadamente las razonesajenas.

Causas de los principales errores del escolar. — En
los ninos. son numerosos los errores de razonamiento. Se
deben al candor, 4 la ingenuidad, 4 la ignorancia y al atur-
dimiento. Con paciencia y bondad, el educador guia la
razon vacilante atin; la cjercita 4 sacar principios exactos
de las consecuencias aceptables.

Cuando mayores, los alumnos necesitan atin mas esa for-
macion. Los errores contra los cuales se pondran en guar-
dia son intelectuales 6 morales. He aqui tres causas intelec-
tuales de error : 1° parlir de principios falsos y que se
creen verdaderos; 2° partir de principios cierlos y razonar
falsamente; 3° partir de principios exactos, pero aplicarlos
cuando no hay lugar. — La principal causa moral de error
reside en las inclinaciones del corazon : enlonces se razona
obstinadamente. segtin lo que se quiere, segin lo que se
ama, v no segin el deber.

Induccién, deduccién. — Para alcanzar la verdad, la 3

inteligencia humana tiene tres vias : el método deductivo
de las ciencias exaclas, el método erperimental é inductivo
de las ciencias fisicas y naturales, el método de reflexidn
intima de las ciencias morales. La escuela primaria puede
y debe. por ejercicios sabiamente progresivos, hacer uso
de las formas de razonamiento propias @ esas ciencias :
razonamiento inductivo, que remonta de lo particular a lo
general, de los ejemplos d la regla, de un hecho @ la causa
que lo explica; — razonamiento deductivo, que desciende
de lo general & lo particular, aplica reglas, principios con
sus consecuencias logicas.

Puesto que la induccion tiene por base la observacion, ella
s la forma de razonamiento mas natural a los ninos y la
mds facil para ellos. Es también de frecuente uso en la
ensenanza de gramdtica, historia, geografia, lecciones de
cosas y de los elementos de las ciencias.

Donde principalmente sesirven los ninos del razona-
miento deductivo, es en las lecciones teoricas de aritmélica

|
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¥ en la resolucién de los problemas. Pacientemente se les

acostumbra i deducir, de un principio general, las conse-

cuencias ¢ verdades particulares que encierra; se les pone

en guardia contra la irreflexion, contra la prisa de deducir

Sin examinar si la conclusion propuesta deriva de las pre-
misas.

e A ii'.).'&“ alumnos més adelantados, en un curso superior

. por ejemplo, se les proponen algunos ejercicios sobre el

s1log|_sm0, pero cuidando de que eso no se convierta en un

trabajo rutinario, sin gran provecho intelectual. Para evi-

lar la rutina, el maestro llamarg siempre la atencion acerca

de la verdad de las premisas por medio de las cuales se
razona.

He aqui algunos de los problemas que se deben plan-
tear : dadas dos premisas sacar la conclusion ; — dadas una
premisa y la deduceion, formular la otra premisa; — dada
una deduccion, establecer el silogismo de donde sale: —
reducir 4 silogismo una frase 6 un parrafo oratorio compli-
cados; — en casos muy faciles, hacer descubrir el error de
silogismos defectuosos.

Cultivo del buen sentido. — En o que se llama buen
sentido, hay una luz natural que es la razon, y una segu-
" ridad de juicio cultivada por la educaciéon. A |3rup(')situ de
e:sta seguridad adquirida, se imponen ciertas observa-
ciones :

"l. El buen sentido, por claro que sea, no hace imposibles
nila duda ni el error : *no es de la humanidad dudar,
(‘I"I‘a!".) I_)(- ahi se deducen los sentimientos que deben ins-
pirarse i los alumnos : una confianza modesta €n su propio
Juicio, a tin_ de que, viéndose capaces de pensar exacta-
mente, se ejerciten en hacerlo ; — una prudente descon-
t'lauza de si mismos, una docilidad razonable que los induzea
a consultar y les incline 4 dejarse instruir.

_ 2. Un defecto comiin, casi natural en la juventud, es la
Inexactitud, el poco mas ¢ menos, la exageracion, la extre-
mada severidad en los juicios, con una |ire|'ipi[a('i0n atur-
dida para formularlos. No faltan, pues, ocasiones para hacer
observar al alumno, cudn lento para hablar y cuan pronto
para 'e.scuchar es el hombre de buen sen[idui cuinto deben
los N0, que lantas cosas ignoran, dejar de juzgar por las
aparienclas, y esperar, antes de pronunciarse, & conocer
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bien los molivos y circunstancias que les mueven 4 obrar.
3. Ladesviacion precoz del juicio en ciertos escolares se

presenta como el obsticulo mas serio para su formacion

intelectual. ¢ Como quitarlo? — El maestro primeramente

ganara su carino para obtener su docilidad : de ese modo,

tal vez se dejen convencer y corregir.

4. Los ejercicios de lengua materna que desarrollan el

que convienen 4 un ser dado, — é inversamente qué seres
pueden tener algunas de esas cualidades indicadas; — hacer
indicar las semejanzas y diferencias entre objetos conoei-
dos; — hacer explicar oralmeiite proverbios, méaximas de
uso corriente y citar algunas circunstancias que permitan
su juiciosa aplicacion; — hacer indicar las causas de los
efectos dados y los efectos posibles de las causas propues-
tas; — exigir en las redacciones la palabra precisa y la
frase sensala.

3. La ensenanza de la aritmética y la iniciacion de la
geomeltria forman los alumnos & exponer con exacti-
tud los razonamientos; asimismo, la instruccion religiosa,
la historia y la geografia proporcionan muiltiples ocasjones
de aplicar los principios, de juzgar de los actos, y de expli-
car los fenomenos. :

-6. Sobre todo 4 los alumnos mas adelantados, el maestro
les hard observar que su asentimiento al testimonio y al
juicio del préjimo no debe degenerar en credulidad irre-
- flexiva y pasiva. Admitimos prudentemente lo que dicen
algunas personas, porque las creemos suficientemente
enteradas.

Educacién cristiana de la razén. — La educacién
cristiana de la razon tiene por objeto la formacion de las
conviceiones religiosas. Lo que la hace posible es, en el
alma del bautizado, la virtud de la fe y la disposicion
sobrenatural 4 creer las verdades reveladas.

~ El medio directo para esta formacion es la ensenanza de
~ las verdades cristianas por medio del catecismo; el medio
- indireclo es mezclar algunas nociones religiosas entre las
diversas especialidades del programa, en cuanto la autori-
- cen, la sabiduria y la prudencia. En particular, el maestro
recurre 4 industrias de iluminado celo :

1. En los principios de la fe, en las maximas del Evan-

iafmat de Peddyogia.. 4 3

buen sentido son de los mas variados : decir las (fualidados”
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gelio y en las ensenanzas de la lIglesia, el maestro nos
indica la regla divina de nuestra conducta._ 2
2. Tl establece que si basta el buen sentido para ahrmi}r
que debe de haber misterios sobrenaturales, el acto d_ed e
divina en esos misterios procede, no del buen sentido,
i cirtud de la fe.
S":l;.) ‘Ij-fl‘ :sa‘cls?ru refrena en los alunmus_ el- orgullo, que ;‘.H
@pel peor obsticulo para la educacion cristiana de la inte Il-.
gencia; recuerda que la humildad mas necesaria es Ia
sumision @ la autoridad infalible de la Iglesia, que es la
| mi ios. ! o
d‘:t‘"llfl..iqr;ltfll?ude temor 4 los ninos de las ideas irreligiosas
que falsean en ellos el buen sentido cristiano, que dlslun-
nuyen su fe; y los pone, pues, en guardia confra las lec-
furas v conversaciones en que se ataql_Jc la l?. ; 5
%. En sus instrucciones catequisticas, msnst'o‘ ll]l:l( ho
sobre el dogma, aunque segin la edad ‘de los l,ll’l_OS .dla:-}
creencias, mas que los sonlimicnto.s:. st':stwnen la.ﬂ‘\'il‘ll‘l esi
vy ellas son la piedra firme que dificilmente derrumba e
huracan de las opiniones y pasiones.

CAPITULO: 1V

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD
INTELECTUAL

11.— Memoria, Imaginacién, Lenguaje.

Si el hombre no tuviera mas facultades que la percepcion
exterior y la razon, sus idegs no dejarian en ¢l huella
alguna tras el instante fugitivo que Ias'hz_\ visto nacer.
Nuestros recursos intelectuales son muy dl.S'lllllOS. La me-
moria y la imaginacién prolongan la duracion de nuestros
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eslados de conciencia; el lenguaje les da a nuestro antojo

- una expresion exterior y, en cierto modo, una nueva exis-
lencia entre aquellos & quienes los comunicamos.

- .

l. — LA MEMORIA

La ‘hnemoria es una facultad psico-sensible que conserva
de modo latente los estados de conciencia, para restaurarlos
luego, geonocerlos y localizarlos en lo pasado por compa-
- racion ‘con otros recuerdos que sirven de punto de mira.

- sibles, 64 estados afectivos (sensaciones, imagenes visuales,
auditivas 6 motrices), es la memoria sensible ¢ imaginativa
la que entra en juego; — si se trata de ideas no asociadas
-4 imagenes, la memoria intelectual es la que evoca los
recuerdos; pues, en virtud de un juicio consciente, los
reconoce, los clasifica localizandolos en una poreion deter-
minada de lo pasado.

Cualidades, y condiciones de la memoria. — Se
“cultiva metodicamente la memoria de los ninos para darles
- la facilidad de retener muchas ideas y series de ideas; —
- tenacidad para conservarlas mucho tiempo; — seguridad
para recordarlas sin confundirlas entre si; — amplitud para
acogerlas numerosas, agrupadas en asociaciones logicas y
muy variadas. Gracias 4 la plasticidad de su cerebro y 4 la
vivacidad de sus emociones, la memoria de los ninos es
pronta de ordinario; pero no es tan fiel. Hacerla tenaz y
_segura, es un resultado que importa obtener, del cual depen-
- derd en gran parte el éxito de los estudios.

~ Las condiciones psicologicas de la memoria (linicas que
- recordamos aqui) pueden reducirse a la ley de memoriza-
¢ién : « La conservacion de los recuerdos es tanto mas facil
¥ duradera, cuanto que : 1° La impresion 6 emocion pri-
- mera ha sido mas viva; — 2° cuanto mas repetidos hayan
sido los actos de memoria relativos 4 las mismas ideas:
— 3 cuanto mas intima y légicamente hayan sido unidas,
unas @ otras las ideas en el momento de fijarse en la
~memoria. » ;

Si las ideas conservadas estin unidas a4 fenémenos sen-
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Cultivo racional de la memoria. — El cultivo racional
de la memoria supone, ¢ exige que No s€ le confie nada
que no haya comprendido primeramente la razon. Cumplida
esta condicion fundamental, se tienen en cuenta las conse-
cuencias de la ley de memorizacion.

1. Para que la impresién de donde proviene el recuerdo
sea muy viva en los ninos, hace falta de ordinario que las
ideas se perciban claramente, que la atencién sea volun-
taria ¢ intensa, la comprension algo laboriosa, la vista
herida por una representacion sensible, y que el senti-
miento se una @ la pereepeion intelectual. Las lecciones
interesantes y el recurrir a procedimientos instructivos,
aseguran eslas diversas condiciones. i

De todos modos, esa primera impresion, aunque viva, es
superficial en muchos escolares, por lo muy grande que es
su ligereza de imaginacion; de donde procede la necesidad
de oponer, por los repasos, una valla al olvido. El repaso
es analogo @ un buril que vuelve a pasar por las lme;llas
que un primer estudio, una primera audicion haya dejado
en la memoria. No es d los repasos mecanicos 4 lo que se
recurre, sino que debe provocarse un trabajo personal que
ponga en juego la inteligencia y haga en cierto modo revivir
la primera impresion de que nace el recuerdo.

9. La conservacion de los recuerdos es un hecho de cos-
tumbre intelectual : por eso la memoria requiere ser ejer-
citada constantemente.

Observaciones practicas. — En la prictica escolar, el
cultivo de la memoria s un trabajo cotidiano, respecto del
cual se pueden hacer multiples observaciones.

1. Importa aprovechar la receptividad ¢ aptitud asombrosa
de la memoria en los niios, para cullivarla en sus diversas
formas : la memoria sensible (con sus variedades : memoria
real 6 de objetos, verbal 6 de palabras, auditiva 6 de soni-
dos), y la memoria intelectual 6 de ideas. A los detractores
sistematicos de la memoria, se les contesta que no se cul-
tiva por si sola, sino por los materiales que proporciona a
la actividad intelectual, sobre todo al juicio.

9. Desde el punto de vista de la memoria sensible, los
ninos difieren entre si, segin su aptitud para percibir 'y
conservar un orden determinado de sensaciones. Los
visuales retienen vivamente las imagenes graficas; por la
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imaginacion, ven en cierto modo la leceiéon que recitan,
las lineas de un dibujo, el trazado de un mapa; — en los
anditivos, la imagen fonética es especialmente intensa;
registran los ruidos. los sonidos; los soplos; y hasta la
palabra interior tiene en ellos como una sonoridad percep-
tible: — los motores retienen especialmente las actitudes,
los gestos; — finalmente, en el tipo que puede llamarse
medio, los recuerdos son 4 la vez visuales, auditivos y mo-
tores, sin que predomine ninguno de ellos sobre los demas.

4.Wo todos los nifos tienen memoria facil; en algunos
es perezosa, en otros, débil. En el primer caso, se imponen
tareasdhedianamenle largas, y, para evitar el hastio, se
varfa @ asunto de estudio; en el segundo, se imponen
tareas muy cortas y frecuentes repasos.

&. Se pueden proponer  los ninos pequeios, ejercicios
de memorizacion visual y auditiva : trazar en el encerado
croquis muy elementales, explicarlos antes de borrarlos, y
hacerlos reproducir de memoria en la pizarra; — hacer
repetir- frases leidas 1 oidas y de creciente extension;
grupos de notas, de frases musicales.

% Para no desarrollar la memoria verbal a expensas de la
intelectual no se debe hacer aprender nada sino después de
haber explicado las ideas y las palabras que las expresan.
Asi se evita el verbalismo, defecto de los niios que creen
comprender palabras leidas G oidas y que emplean expre-
siones cuyo senfido apenas conocen.

6. La vivacidad de las impresiones y la solidez de los
recuerdos aumentan, si se tiene cunidado de renovar la
atencion de los alumnos por el atractivo de las lecciones y
la emulacion por aprenderlas en seguida.

7. Se ayuda mucho el trabajo de la memoria multipli-
cando los recuerdos relativos 4 una misma nocién : se
adhiere la escritura de un texto (recuerdo visual y motor)
4 su lectura (recuerdo auditivo); se ensena 4 los alumnos
un objeto y se procura que lo palpen, que distingan la
forma, los contornos, los detalles, el peso, el brillo, ete.:
para lo cual el maestro puede sevirse de los mapas y gra-
bados murales que se explican.

8. Para no obstruir ¢ embarazar la memoria de los alumnos
tratando de enriquecerla, se procede-con eleccion, orden y
medida en las lecciones que se han de dar y en los estudios
que han de seguirlas; luego, se deducen de los hechos
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miltiples las ideas generales que los coordinan y explican.

9. Uno de los procedimientos mas necesarios, en educa-
cion intelectual, es el de hacer resultar las asociaciones 6
relaciones logicas que tienen entre si las nociones rela-
tivas & un mismo asunto. Esas nociones, antes de configelas
a los ninos, deben agruparse en cuadros sindpticos, en
sumarios bien redactados. Con tales asociaciones racionales,
la potencia retentiva y evocadora de la memoria se ve muy
aumentada. :

10. Las revisiones y recapitulaciones, lejos de retrasar
los estudios, son un ejercicio necesario para la formacion
de los recuerdos duraderos.

11. La memorizacion exige cierta calma orgdnica para
efectuarse en las mejores condiciones : por lo tanto, no se
propondran, 4 lo menos en general, estudios textuales
inmediatamente después de un recreo algo largo, ni des-
pués de una leccion de gimnasia.

Asociacion de las ideas. — La asociacion de las ideas,
6 de los estados de conciencia, es una ley de la memoria,
en virtud de la cual las ideas, imagenes, sensaciones y
se.nlimimllns, que ya han formado en nosotros parte de un
mismo grupo, tienden & reaparecer juntas. Asi, en una
nota musical, hay una imagen grafica y un sonido asociados
entre si; el retrato de una persona evoca en grupo el
recuerdo de sus facciones, de su voz. de algunas de sus
palabras; el principio de un verso recuerda la serie de los
demds de la misma estrofa.

Las asociaciones se Ilaman pasivas cuando se forman
solas; aclivas, si se las ‘crea voluntariamente. Cuanto mas
numerosos y unidos estan los grupos de ideas conexas 6 de
imagenes relacionadas entre si, mas ficilmente también,
el recuerdo de uno de los estados de conciencia sugiere el
recuerdo de todos los de la misma serie. Tal 6 cual fibula
estudiada, repetida, hace diez ¢ veinte anos, vy leida hoy,
trae 4 la memoria el recuerdo de los maestros, de los con-
discipulos, de todo un mundo de ideas, de sentimientos )4
de emociones. :

Las relaciones prineipales que crean esas especies de
asociaciones en la memoria son las relaciones de conti-
guidad racional (relaciones de principio 4 consecuencia,
de causa & efecto, de medio 4 fin, de signo a causa signiﬁ;
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cada, y sus contrarias); — las relaciones de orden v de
sucesion (como las de las palabras de un texto); — las
relaciones de unidad de origen (como las ideas diversas
que son relativas 4 una misma persona); — las relaciones
de semejanza, y las de oposicion 6 de conlraste.

Educacion y asociaciéon de las ideas. — Es de gran-
disima importancia crear, fortalecer y multiplicar en los
nifos las asociaciones logicas y morales de ideas. Por olra
parte, . hay algin acto de la razon en que no enfre seme-
jante asociacion? Juzgar, comparar, razonar es asociar
logicamente ideas y proposiciones. (Qué son, sino asocia-
ciones ilogicas, los prejuicios, los errores y los sofismas?

El educador hace nacer en los alumnos la asociacion de
ideas, si evoca 4 menudo, unidas entre si, las ideas que
deben quedar agrupadas en la memoria; — ¢l fortalece
dicha asociacion si atrae la atencion sobre el lazo logico
que las retine; — él modifica si prepara y hace nacer aso-

‘ciaciones contrarias. El grupo por modificar rechaza pri-

mero “’Q estados de conciencia nuevos que se le quieren
asociar ; pero, a la larga y por repelicion, la cadena primi-
tiva se rompe y recibe un nuevo eslabon : la asociacion
preceden te;e debilita 6 desaparece.

Muehos nifos asocian, por ejemplo, la idea de libertad a
la de independencia; la asociacion es falsa, peligrosa.
;Como modificarla? Por las repetidas instrucciones del
maestro sobre el lazo logico (ue existe entre la verdadera
libertad y la sumision al deber; — por la reflexion de los
ninos sobre esa relacion necesaria y por sus esfuerzos para
someter en ellos la independencia @ la regla. Poco a poco,
el nuevo par de ideas se graba en la imaginacion, y, si no
desaparece el otro, & lo menos pierde su fuerza de impul-
sion.

Educacién cristiana de la memoria. — Es directa 6
indirecta. La directa, consiste en confiar 4 la memoria las
ideas, imagenes, asociaciones de ideas y de imdgenes que
fortalecen la vida moral y cristiana; — en unir estrecha-
mente las convicciones especulativas a las consecuencias
practicas que de ellas derivan. Se insistira, pues, mucho,
para que, en la imaginacion de los niios, queden asociadas
en series las ideas de voluntad divina, deber, obligacidn
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moral, mérito y sancidn ; también las de vida hwmana, des-
tino futuro y obligaciin de esperar en él; 6 también las de
naturaleza visible y de wn Dios creador.

La educacion eristiana indirecta de la memoria se hace
recordando 4@ los alumnos la necesidad de abstenerse de
los actos y lecturas que dejasen en su mente recuerdos
peligrosos; — rechazando las asociaciones falsas que nacen
de las pasiones (pasiones y [atalidad de sus ervigencias;
pasiin satisfecha y felicidad).

Il. — LA IMAGINACION

La imaginacion es la facultad que conserva, evoca y
combina las imdgenes, es decir lo que subsiste en nosotros
cuando ha cesado la accion de los objetos sensibles.

Representativa, reproductora i organizadora, hace reapa-
recer los objetos por sus imagenes, fales como se percibie-
ron al principio; — creadora 6 constructora, combina en
grupos nuevos las imdgenes anleriormente recibidas, de
las que crea imdgenes fantasticas. En los niios, la imagi-
nacion se muestra primero reproductora; sus evocaciones
tienen casi la vivacidad de las sensaciones primitivas.
Luego, la imaginacién creadora, — 4 la cual falta de ordi-
nario la intervencion de la razon, — se complace en las
amplificaciones de los relatos, en las invenciones, en los
juegos, en las alegorias, en ensuenos del porvenir. El
poderoso despertar de esta facultad, reclama sin retraso
disciplina y cultivo.

A veces, y sin razon, se ha opuesto el cultivo de la ima-
ginacion al del entendimiento. Aunque de importancia
desigual, todas las facultados son solidarias y deben des-
arrollarse simultineamente.

Importancia del cultivo de la imaginacién. — ; Hay
necesidad de demostrar esta importancia? La imaginacion
es el complemento de la percepcion sensible que, sola,
quedaria limitada 4 las sensaciones presentes; ella provee
 la abstraccion’ y, por consiguiente, 4 toda ciencia, nume-
rosos datos de donde se elaboran las ideas generales: es
muy esencial en las artes, y sobre todo en las artes plas-
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ticas. Sin una imaginacion algo viva, el escritor no sabria
ni pintar ni contar, y el mismo sabio crearia mas dificil-
mente ciertas hipdtesis ingeniosas que le conducen & des-
cubrimientos titiles. :

En virtud de su acciéon dinamica, las imagenes inclinan
4 la voluntad a reproducir los actos cuya idea sugieren.
Hay. pues, que apartar aquellas cuya influencia sea perju-
dicial. Muy prontas, muy vivas, deformadas 6 asociadas en
grupos fantisticos en exceso, las imagenes turban, luego
alteran el buen sentido, debilitando el imperio de la razon,
enloqueciendo la sensibilidad 6 exasperdandola por dolores sin
realidad; hasta desarreglan el organismo fisico y pueden
producir la enajenacién mental. Peligrosas 6 malas dichas
imdgenes, contribuyen a apartar la vida moral del recto
camino.

Medios de cultivar la imaginacién de los nifios.
— Los diversos medios de cultivar la imaginacion de los
ninos tienen por objeto, unos enriquecerla 6 purificarla,
v otros, detener sus extravios posibles.

1. La imaginacion es incapaz de representarse al natural
lo que nunca se ha visto 6, 4 lo menos, descrito. Con los
ninos especialmente, es indispensable acudir & veces 4 los
grabados y [olografias que representan sitios y escenas
mucho mejor que una descripcion, por minuciosa que sea.
Un maestro ingenioso se sirve para esto, de colecciones de
grabados, dibujos y. en caso necesario, hasta de tarjetas
postales las mas bonitas que pueda proporcionarse.

2. Como la imaginacion tiene por objeto la belleza fisica,
intelectual y moral, gno de los medios de formarla es
ofrecer @ los ninos la vista 6 la representacion de seres y
de escenas en que la belleza se muestra caracteristica.

3. Hacer ver cosas bellag 4 los ninos, no basta; necesitan
aprender 4 admirarlas cjncienzudamente. El cultivo del
gusto se hard, pues, al mismo tiempo que el de la imagi-
nacion. Por preguntas, por observaciones simples y pre-
cisas, se hace analizar la impresion estética y remontar 4
su causa, que es la vista de lo bello.

4. Las lecturas bien escogidas — prosa y poesia — las
narraciones y descripciones hechas por el maestro evocan
imagenes, y tanto mejor, cuanto més se esfuerza uno en
hacer obrar a los personajes, y en dramatizar las escenas.
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Pero aun hay que explicar el todo, para precisar la impre-
sion, que, sin la cual, quedaria algo confusa en los ninos.

5. So pena de deformar la imaginacion de los alumnos,
el educador procura apartar los relalos grolescos y nove-
lescos; los grabados demasiado medianos, y todo cuanto
pudiera aficionar i lo deforme y 4 lo falso. Con mayor
razon debe alejar también lo que podria sugerir represen-
taciones peligrosas en almas tiernas y delicadas.

6. Las deseripeiones y relatos que hacen los alumnos, de
viva voz 6 por escrito, son excelentes ejercicios para la
excitacion y direccion de la facultad de la imaginacion. En
algunos ninos. ésta es exuberante 6 poco ponderada; hay
que moderarla sin rudeza. ensenando 4 la inteligencia
donde estd el exceso, y dénde hay asociaciones falsas 6
falta de gusto.

7. Apenas hay enseianza que no pueda servir al cultivo
de la imaginacion. En particular, la historia y la geografia,
la lectura y los ejercicios de redaccion, el dibujo y la
miisica, tienen feliz influencia, con tal de que se tomen
precauciones itiles contra los obsticulos que se levanten
ante el resultado apetecido.

Educacién cristiana de la imaginacién. — 1. La
experiencia demuestra que la virtud de la pureza tiende a
conservar la imaginacién viva, fresca y delicada; por el
contrario, ¢l vicio la seca y la deprava. La lucha por la
integridad moral es, por via indirecta, una disciplina edu-
cadora de la imaginacian.

2. Nada mancilla tanto la imaginacion ni deja en ella
lantos gérmenes de corrupeion como las lecturas y conver-
saciones deshonestas. Tal imagen, gradaba en la imagina-
¢ion, revive mucho tiempo y es causa de grandes excila-
ciones y perturbaciones, por las que el corazon y la voluntad
quedan como desemparados. Es, pues, un deber vigilar las
relaciones entre condiscipulos, y proscribir severamente
la introduceién en clase de loda produccion capaz de pro-
pagar la inmoralidad.

3. La imaginacion se perfecciona por un elevado ideal de
belleza; y cqué hay de mds atractivo, de mas bello y
sublime que la vida de Jesucristo? ;Qué ideal humano es
mas noble que la grandeza moral de los santos? Dar 4
conocer, hacer admirar las perfecciones divinas del Reden-
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tor, las virtudes de los héroes de la santidad, es, con otros
muchos resultados, proporeionar &4 las imaginaciones ado-
lescentes un alimento purificador de primer orden. Es
también preparar la inteligencia para saborear la incompa-
rable belleza de las obras de arte inspiradas por la f[é
cristiana.

I1l. — EL LENGUAJE

El lenguaje es una de las fuentes de nuestros conoci-
mientos. Su division principal es en lenguaje oral y escrilo;
ambos sirven para expresar nueslros pensamientos. La
educacion del lenguaje forma, pues, parte inlegra de la
educacion intelectual.

El nino no adquiere conocimientos sulicientes de su
lengua materna sino mediante largo y penoso frabajo. Esta
formacion es 4 la vez familiar y escolar. Segin que la
educacion de la familia sea mas 6 menos descuidada, la
escuela experimentara dificultades variables para comple-
tarla.

bjeto de la educacion del lenguaje. — La solicitud

e un maestro, en la educacion del lenguaje, se refiere a
los puntos siguientes : exactitud de las ideas emitidas,
propiedad del vocabulario que las interpreta, correccion y
naturalidad de la frase, pureza de la diccion, dignidad
general y delicadeza de la expresion, de donde deben des-
terrarse la jerigonza y la trivialidad. Segin la edad de los
ninos y la region en que estan establecidas las escuelas
primarias, varfan mucho los resultados obtenidos.

Ante todo y progresivamente, es preciso lograr que el
nino exprese ideas exactas, encadenadas eon buen sentido.
En los ejercicios orales, se le acostumbrard & hablar sin
precipitacion, a4 seguir su pensamiento, en lugar de prece-
derlo; en las redacciones el alumno pensara inferiormente
en sus ideas para darse cuenta de su valor, antes de tra-

ducirlas por escrito.

Las palabras exactas no siempre acuden a nuestro llama-
miento, mal que pese & Boileau, ni siquiera para expresar
ideas claras : el nino, mucho mas que el adulto, pena por




LM s i 204

’

&l MANUAL DE PEDAGOGIA

expresar lo que concibe bien. Su voeabulario es pobre en
cuanto 4 las palabras que representan ideas abstractas; y
de muchas voces concretas sélo tiene conocimiento con-
fuso. Debe acostumbrarse al alumno 4 no emplear palabras
cuyo sentido no comprenda. Frecuentes inlerrogaciones
acerca del valor de las voces, ejercicios de definicion y, para
los adolescentes, el empleo habitual del diccionario, hacen
adquirir suficientes propiedad y riqueza de vocabulario.

La correccion de las frases es una adquisicion grama-
tical. resultado de largo trabajo de redaccion. Sin tener
pretension alguna de elegancia, los mejores alumnos de
las clases primarias llegan siempre & hablar con perfecta
naturalidad. Lo que, por otra parte, no es uno de los
menores encantos del lenguaje.

iCorresponde al programa primario el estudio de la
diccion propiamente dicha? Si. — Claro es que el maestro
no trata de convertir 4 sus alumnos en verdaderos artistas
de declamacion ; pero, 4 lo menos, se esfuerza en hacerles
contraer la costumbre de emitir puramente los sonidos y
de articular con limpidez las consonantes. Les corrige los
defectos que podemos llamar escolares : el tartamudeo, el
ceceo, la precipitacion que impide pronunciar todas las
palabras claramente, el acento defectuoso, ete.

Saber escuchar. — Saber escuchar, ;no es uno de los
medios de aprender @& hablar? Por paraddjica que parezca
al principio la férmula. se puede decir que la audicion
atenta es parte integr'él de la iniciacion en el lenguaje.

El nifo sabe hablar poco. porque no le han ensenado a
escuchar. Escuchar 4 los que hablan sensatamente y bien,
multiplica las ideas y las palabras; es una leccion de buen

sentido y de elocucion. La observacion es patente. ¢(No -

habéis notado en los ninos que oyen en la casa palerna
hablar con facilidad y distincién, tomar, sobre sus con-
discipulos, una delantera considerable en el lenguaje y en
la redaccion? En la escuela, todos pueden escuchar cuando
menos una palabra sencilla y correcta : la del maestro.

ACTIVIDAD MORAL

CAPIiTULO V

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD
MORAL

I. — Conciencia moral.

Naturaleza y necesidad de la educacién moral. —
El nifio va 4 la escuela 4 buscar, no sélo una iniciacion en
la vida que piensa, sino sobre todo, una direccion, para su
actividad moral. La verdadera mision del educador cris-
tiano es hacerle conocer el bien verdadero, hacérselo
amable é inclinar su voluntad a cumplirlo.

El bien conocido por la razon practica 6 conciencia mo-
ral, amado por el corazon, ¥ deseado para agradar & Dios,
tal es la triple manifestacion de nuestra actividad moral.
Formar la actividad moral de los alumnos, es iluminarles
la conciencia, regularles las inclinaciones del corazon, for-
talecer su voluntad para que, vigorosamente, obre sobre
las tendencias y se incline al bien.

Se ha dicho que « respetuoso de la persona humana, el
maestro leal deja al nifio construir por si mismo el edifi-
¢io de su moralidad » : extrano escripulo, desoladora doe- -
trina que induce & dejar toda licencia para obrar. (Se
procede asi cuando se (rata de la educacion fisica? Otros
teoricos han pretendido que la ciencia, la estética, la soli-
daridad, son las nuevas bases de la vida moral : bases
ruinosas, segiin lo ha demostrado la experiencia. Sin des-
preciar las causas de orden natural y racional que pueden
determinar licitamente nuestros actos, el educador tiene
por deber ensenar al nino las reglas morales dictadas por

- Dios, reglas que sostienen todas las demas.
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I. — PRINCIPIOS RELATIVOS A LA GONGIENCIA
MORAL

Naturaleza. — La conciencia moral es la inteligencia,
la razén, en tanto que discierne el bien del mal. Tiene por
objeto un juicio practico sobre las acciones en sus rela-
ciones con la moralidad. Es la regla inmediata de conducta,
Se llama también sentido moral. lo mismo que se da el
nombre de buen sentido & la razén especulativa.

Actos de la conciencia. — Antes de la accion, los aclos
de la conciencia son :

1° El conocimiento espontidneo 6 reflexivo de un bien
moral y de los medios de cumplirlo; — 2° el Uamamiento
de los jwicios morales ¢ principios directores de la mora-
lidad; — 3" la consulta 6 deliberaciin intelectual. por la cual
la‘conciencia discute ¥ se pregunta si los principios direc-
tores son aplicables d tal acto particular y en tal situacién
determinada; — 4° la sentencia 6 decision por la cual la
conciencia se pronuncia sobre la naturaleza, sobre la legi-
timidad del acto que se presenta, sobre los motivos y sobre
las intenciones que le acompaiian 6 le determinan.

Después de la accion, la conciencia juzga que el bien 6 el
mal ha sido efectuado, que hay mérito 6 demérito, ¥y que la
justicia divina reserva una sancion 4 nuestra conducta.

Principios directores de la conciencia. — Los prin-
cipios directores de la conciencia son como una luz que la
ilumina. Esta luz es natural 6 revelada. Natural, cuando
procede de las verdades primeras de orden moral que son
la regla de toda vida razonable, porque fundan la moralidad,
la libertad, la responsabilidad y la sancion de nuestros
actos; — revelada, cuando esta luz se desprende de las
ensenanzas del Evangelio y de las de la Iglesia, guardiana
é intérprete de la moral cristiana.

Entre los principios directores de la conciencia, unos
derivan inmediatamente de la nocion del bien y del mal.
(Hay que hacer el bien y abstenerse del mal; somos respon-
sables del bien y del mal libremente efectuados, ele.); otros
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se obtienen por via de raciocinio. (La criatura debe obe-
diencia al Creador; hay que dar d cada uno lo que se le
debe, ete.)

Il. — FORMACION CRISTIANA DE LA CONCIENCIA

Su necesidad. — La formacion de la conciencia es indis-
pensable 4 los individuos y & las agrupaciones sociales.
Cuando la conciencia individual es cobarde ¢ falsa arras-
tra 4 los peores extravios ¢ errores. Cuando un error fun-
damental se generaliza en el orden moral, produce una
diminucion de las fuerzas vivas en la sociedad.

La conciencia necesita ser formada, porque la luz que la
ilumina no le da infalibilidad practica. Necesila, con !a
direccion de una ensefianza humana, la del magislerio
divino, representado por la autoridad religiosa que ins-
truye, aconseja y reprende. Las aplicaciones de los princi-
pio:é mas claros distan mucho de ser siempre sun_ples : Juez
y parte, el hombre estd expuesto a escoger las interpreta-
ciones que mas le agradan. De ahi las capitulaciones de la
conciencia que se falsea, se ciega, se \‘u’ol\'e despreocupada
y perversa. ¢ Qué serd de ella sin gm’as? P

Por guias exleriores y formadores de su conciencia, el
nino tiene & sus padres, 4 sus maestros y, sobre lm_lo. asu
confesor. Bajo ningtn concepto, puede ser una dlrecqmn
intima la accion del maestro; pero es excitadora del bien,
por el llamamiento de los principios morales y cristianos.

La formacion de la conciencia puede y debe empezarse
muy pronto en el nino, porque, en él.’ por una disposieion
providencial y por la educacién familiar, el des_arrolln de
la razon practiea precede al de la l'azth')u‘ e'spcculat.lva. Antes
de que las pasiones, los errores y prejuicios desvien la con-
ciencia de la senda que debe seguir, importa sobrema‘nera
iluminarla mientras permanece en su (ﬂomple.ta rectitud,
guardar su delicadeza por el temor de Dios, testigo de todos
nuestros actos, y fortalecer sus decisiones por el pensa--
miento de las sanciones eternas.

Medios para la formacién de la conciencia. — La con-
ciencia cristiana infantil se forma :
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1* Por medio de las ensenanzas especiales que la instru-

yen y de direcciones practicas que la guien;
: 2° ?or medio de la reflexion personal y el examen. que
iluminan 4 la conciencia respecto de los actos que ha efec-
tuado, sobre sus causas y sus molivos, y sobre los medios
de evilarlos, si son malos: :

i lfur medio de la costumbre de obrar segiin el deber
conocido, porque, por lo general, la idea del bien se precisa
y se fortalece 4 medida que la voluntad la practica con mas
constancia;

& Por medio de las gracias de luz y de fuerza recibidas
en la oracion, y por la frecuentacion de los santos sacra-
mentos;

4" Por medio de una vigilancia atenta y constante, vigi-
lancia que mantiene & los alumnos en el deber y permite
al maestro dirigirles, con conocimiento de causa, las adver-
tencias y reprimendas itiles.

Anadamos que, aparte de la ensenanza religiosa, se ofre-
cen al educador cristiano muchas ocasiones para apreciar
actos morales y afirmar en sus alumnos los principios direc-
tores de la conciencia. Los ejercicios de lectura explicada
¥ !as lecciones de historia son muy favorables 4 su forma-
cion.

CAPITULO VI

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD
MORAL

Il. — Sensibilidad moral 6 corazén.

El movimiento reflexivo por el cual el hombre se inclina
al bien, sobre todo al bien supremo, es un acto normal de
voluntad 6 de amor racional. Pero, con frecuencia, tales
a‘ct.os implican el cumplimiento de un deber penoso, el sacri-
ficio de tendencias impacientes a gozar sin freno. Para faci-
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litarlos, Dios nos ha dado inclinaciones 6 afectos que, en
su rectitud, se conmueven en presencia del bien y esli-
mulan la voluntad a buscarlo. Su conjunto constituye el
amor sensitivo, la sensibilidad moral ¢ afectiva, el corazon.
Todos lo experimentamos : la decadencia de la naturaleza
humana y las faltas personales, hacen desviar las inclina-
ciones, que tienden @ menudo hacia lo que prohibe la ley
moral. La educacion no tiene gque modificar el cardcter
espontineo de los sentimientos y deseos instintivos; ella
crea la costumbre de vigilarlos, haeiendo intervenir, cada
vez que se mueven, un acto de conocimiento reflejo que
indica su moralidad.

Duespués de recordar algunas nociones sobre la sensibi-
lidad moral. indicaremos los medios de convertirla en edu-
cacion cristiana. Luego, diremos como, el sentido estético
y la cortesia deben desarrollarse en las clases : son, el uno,
el instinto de lo bello, y el otro, la expresion amable y
sincera de los sentimientos del corazon.

.. — NOCIONES ACERCA DE LA SENSIBILIDAD MORAL

1. La sensibilidad moral es el conjunto de tendencias
que, con ocasion de objetos intelectuales 6 morales, nos
hacen experimentar espontineamente cierlas emociones
agradables 6 desagradables llamadas sentimientos. Se deno-
mina moral 4 causa de sus relaciones con la conciencia,
que conoce sus manifestaciones, y con la voluntad. que les
dirige y, si es preciso las reforma.

2. La educacion de los afectos no puede hacerse sin la de
la conciencia, que decide sobre la legitimidad del acto hacia
el cual se siente inclinacion, ni sin.la formacion de la volun-
tad, que se niega ¢ consiente.

3. Por inclinaciones morales 6 lendencias. se entiende las
disposiciones naturales y profundas del alma i buscar cier-
tos estados afectivos (alegria, placer) y d huir de otros
(tristeza, dolor). Asi, las inclinaciones nos dirigen hacia
_los objetos que pueden proporcionarnos dicha, aunque sea
pasajera, y nos desvian instintivamente de los otros. Reclas,
nos inclinan hacia el verdaderg bien; desordenadas, van
hacia los bienes ficlicios y enganosos.

Manual de Pedagogia. &
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4. Un sentimiento es un fenémeno afectivo, agradable ¢
penoso, causado por una inclinacion satisfecha o contrariada.
Agradable, el sentimiento determina un placer:; penoso, cansa
un dolor. El placer y el dolor alcanzan grados diversos, segun
los objetos. la edad y las disposiciones.

3. En el sentido psicolégico, la pasion es un movimiento
del alma que persigue un bien 6 rechaza un mal, sobre todo,
de orden sensible : entonces, se identifica con la inelina-
(‘ic'n!. En el sentido moral, y en el lenguaje corriente, la
pasidn es una inclinacion consciente, habitualmente satis-
fecha y vuelta predominante.

6. Regulada por la razon, la inclinacion fortalecida se
torna en pasidn buena la cual aumenta el impulso de las
facultades hacia su objeto propio y nos conduce vigorosa-
mente al bien; — pervertida, la inclinacion se cambia en
una pasion desordenada que ciega la inteligencia y liende
d avasallar la libertad. Esa ceguedad y ese avasallamiento
se preparan 6 se consuman por la violencia de las reperecu-
siones afectivas que suscita la pasion. y por los deseos tira-
nicos hasta la obsesion,

7. Las causas principales del desarreglo de las inclina-
ciones son la tendencia original de la naturaleza humana,
cierlas predisposiciones aldvicas ¢ hereditarias, v. sobre
todo la repeticion de actos ilicitos que satisfacen la pasion.
El placer que nace de tales actos, aumenta la fuerza de las
imdagenes y de las ideas conexas, que se convierten en ver-
dadera obsesion; dicho placer tiende & hacer reiterar los
actos agradables, aunqte la conciencia los condene. Final-
mente, esa repeticion convierle 4 la pasion en una necesi-
dad imperiosa. De todos modos, la responsabilidad del
« apasionado » no queda destruida; puesto que él era libre
de negarse d los aclos que han fortalecido su pasion.

8. Las pasiones malas son un desarreglo de la actividad
moral. Deben ser combatidas; v siempre pueden serlo con
éxito por la voluntad, ayudada por la gracia divina.

II. — PRINCIPIOS Y CONSEJOS RELATIVOS
A LA EDUCACION DEL CORAZON

La educacion del corazon se hace a la vez por medios
naturales y recurriendo a medios sobrenaturales. Algunos
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principios dirigen y hacen eficaces una y otra formacion.

Principios de aplicacién general. — 1. La educacion
del corazon es de suma importancia, porque las inclina-
ciones y sentimientos — mas que las ideas, & menudo —
inducen al hombre 4 la accién. Cuando menos deben facili-
tarnos, en el plan providencial, el deber.

Esa educacion es necesaria en razon misma de nuestra
necesidad instintiva de felicidad y de las desviaciones mo-
rales & que puede conducir. Ensenar d los ninos en donde
se encuentra la verdadera felicidae, intima y duradera, es
trabajar para ponerlos en guardia contra la tentacion de
buscarla donde no existe,

2. La educacion del corazon debe empezarse muy pronto
en los ninos. En éstos, los fendmenos afectivos son de los
primeros que aparecen; y si no se los vigila, las inclina-
ciones se desarreglan y luego se hace muy dificil diseipli-
narlas.

3. Lo que hace posible la educacion del corazon, es que
los sentimientos pueden ser excitados 6 combatidos, y, por
lo tanto, fortalecidas ¢ debilitadas las inclinaciones. Se
excila un sentimiento, haciendo pensar en lo que lo crea,
luego, haciendo obrar como si existiese espontdineo; se le
combate por sentimienfos y actos contrarios.

Desde el punto de vista emocional, puede decirse que la
clase es un medio siempre vibrante. Los sentimientos del

aestro y de los condiscipulos — traducidos por las acti-
tudes, las palabras y los gestos, — obran sobre el corazon
de cada nino. Se compone en cierto modo ese medio emotivo,
por los buenos ejemplos, por el alejamiento de las excita-
ciones violentas y peligrosas.

&. La educacion del corazon de los ninos exige mucha
medida, delicadeza y celo cristiano. Una formacién dema-
siado emocional, es decir que se apoyva demasiado en los
sentimientos, seria instable, falsa y, 4 veces, desastrosa;
la tendencia al sentimentalismo se hallaria excitada, y la
energia del cardcter, comprometida. El educador avisado
se sirve discretamente del sentimiento, como auxiliar de
las ideas y de las convicciones; hace querer el deber y
vuelve amable la autoridad que su cumplimiento reclama.
‘La « crisis de la adolescencia », que tantos corazones per-
turba hacia los quince anos, es mucho menos temible si el
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maestro sabe dirigir 4 los alumnos mayores, si gana su
confianza y les anima al trabajo.

3. El primer medio de dirigir las inclinaciones de los
alumnos es conocerlos. Indudablemente, las inclinaciones
buenas 6 funestas estin en germen en todos los corazones;
pero jcudn distintamente desarrolladas! Este estudio es espe-
culativo ¢ individual : el especulativo, observa el modo
caracteristico de cada inclinacion y la diseciplina que le
conviene; el particular é individual, tiende 4 conocer las
inclinaciones de un nino, su rectitud 6 su desviacion.

6. Enfre los medios generales de cultivar las inclina-
ciones morales, conviene recomendar los siguientes
sugerir, como se ha dicho, pensamientos nobles, porque
nuestros pensamientos tienen grande influencia en nuestros
sentimientos ; — sustraer en cuantosea posible 4 los escolares
de las malas companias y, sobre todo, inducirlos &4 preser-
varse de ellas por si mismos; — hacer amar y practicar el
deber, porque los actos desarrollan las inclinaciones i que
se refieren,

7. Segin que, en un alma, domine la inclinacion al afecto
6 @ la combatibidad, difieren los sentimientos habituales.
En el primer caso, lo que el nino codicia le arrebata de
amor, de deseo, de alegria; y si no lo consigue, la aver-
sion y la tristeza le turban y abaten. Con frecuencia, flota
entre esas disposiciones contrarias, y. por la instabilidad,
la accion disminuye en vigor y constancia. Los caracteres
afectivos necesitan ser alentados. sostenidos y protegidos
contra sus desfallecimientos y sus desilusiones, y animados
a la lucha contra si mismos.

8. Con menos fluctuaciones, el caracter combativo es con-
fiado, y audaz en sus empresas; pero reiterados fracasos le
inducen al despecho. 4 la colera, y 4 veces & una desolacion
profunda. Esas almas enérgicas necesitan dominar su ardor,
dominarse a si mismas. Los cuidados del educador deben
encaminarse a ese resultado.

Educacién cristiana del corazén. — Tres influencias
deben concurrir 4 la educacién cristiana del corazon : la
accion de Dios que, por la virtud de la caridad, ordena los
afectos de un alma en estado de gracia; — la accion del
maestro, cuyos ejemplos, vigilancia y celo tienden 4 hacer
evilar el mal; — la accion de los mismos nifnos que se
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preservan cuando menos de las faltas graves por la oracion
y la lucha, ¢ se levantan cuando han caido por el sacra-
mento de la penitencia.

Por parte del maestro, diversos medios facilitan la forma-
cion cristiana del poder afectivo,

1. Dar & los alumnos una fuerte instruccion religiosa y
moral ; haciendo uso de la razén y de la fe de los niios,
para que disciernan por si mismos las inclinaciones que
deben fortalecer y las que necesitan combatir.

2. Recordar 4 menudo & los alumnos que, siendo Dios
la fuente de toda bondad, belleza y perfeccién, nadie es digno
de atraer y retener nuestro amor con el mismo titulo. Jesu-
eristo ha hecho sensibles las amabilidades divinas; ha col-
mado y sigue colmando de bienes & los hombres; en si
mismo, ha realizado el tipo perfecto del orden que debe
reinar en nuestros afectos : amarle é imitarle es, por tanto,
el medio de evilar el egoismo, como también todas las
pasiones que tiranizan y marchitan el corazon.,

3. A los alumnos de mas edad — anadiendo para esto los
consejos particulares a los avisos generales, — se les hace
comprender que el espiritu de sacrificio es la verdadera
disciplina del corazén : la cual aumenta el poder de los
afectos nobles, 4 expensas de los que tienden 4 fines bajos.

4. Al mismo tiempo que se desarrolla el sentido sobre-
natural de lo divino, hay que cultivar el sentimiento reli-
gioso. El sentimiento religioso es el conjunto de afectos
espontdneos que tienen por objeto las realidades dellpm‘-
venir: tiene sus raices en las profundidades mas misteriosas
del corazon humano, que Dios ha creado para gozar de lo
infinito.

1I1l. — OBSERVACIONES PRACTICAS SOBRE ALGUNAS
INCLINAGIONES Y SENTIMIENTOS

Se han propuesto varias clasificaciones referentes d las
inclinaciones del corazon; dichas clasificaciones solo difie-
ren entre si por los detalles. Segiin su objeto, se pueden
distinguir las inclinaciones personales 6 egoistas, las ineli-
naciones sociales 6 altruistas, y las inclinaciones superiores.

A) Las inclinaciones personales se refieren a nosotros
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mismos y derivan todas del amor de si mismo. Sus prin-
cipales manifestaciones son : 1° el instinto de conservaciin 6
tendencia a perseverar en el ser. Sus lendencias correla-
tivas son : el amor d la vida, el amor al bienestar, el ins
tinto de la felicidad, la previsicn, el instinto de la propiedad;
— 2* el instinto del progreso personal, de donde nacen,
la curiosidad intelectual 6 deseo de saber, la necesidad de
emocicn, la necesidad de aceidn, 6 de actividad, la ambicidn
6 deseo de progreso, el sentimiento de la dignidad personal,
el sentimiento del honor.

B) Las inclinaciones sociales, llamadas también afectos,
derivan del instinto general de sociabilidad, puesto por Dios
en el corazon del hombre. Sus formas principales son :
1° el instinto de la bondad 6 amor, que induce a los indivi-
duos 4 salir de si mismos, & esforzarse para ser tliles a
la colectividad. Sus formas ordinarias son : la benevolencia,
la compasidn, el agradecimiento; — 2° el instinto de simpatia,
que responde a la necesidad de los grupos sociales de man-
tener sus fuerzas por la union, y al deseo que tienen los
individuos de hallar, en los grupos coherentes, opoyo,
defensa y perfeccionamiento. Entre sus manifestaciones,
muy numerosas, citemos el espivitu de solidaridad, el ins-
tinto de asociaciin, el amor de la familia y sus diversas
especies, ta amistad, el amor al terruno, el patriotismo; —
3 el instinto de respeto y de autoridad, que responde a la
necesidad que las colectividades tienen de alcanzar mas
seguramente su fin, sustituyendo la unidad de direccién de
Jas fuerzas sociales @ su' dispersion. A este sentimiento se
refieren la emulacidn y el instinto de imitacidn.

() Las inclinaciones 6 aspivaciones superiores son len-
dencias hacia el ideal y la perfeccién. Comprenden : el
amor d lo verdadero, principio de la ciencia; el amor d lo
bello, principio del arte;<el amor al bien, principio de la
virtud. Estos sentimientos son tres aspectos del amor d lo
infinito. Las aspiraciones superiores tienen por coronacion
natural el sentimiento religioso y se inclinan hacia Dios,
que es el unico que puede salisfacerlas, porque Dios es &
la vez el ejemplar perfecto y la fuente primera de lo verda-
dero, de lo bello.y del bien.

No entra en este Manual el indicar como el educador
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desarrolla cada una de esas inclinaciones. He aqui, sin
embargo, algunas breves observaciones relativas 4 cierlas
tendencias. ;

Inclinacién general a la felicidad. — Creados por un
Dios (que es infinitamente bueno para ser felices, perseguimos
la felicidad como término de todas nuestras aspiraciones.
Esta s6lo se encuentra en el ejercicio normal de nuestra
actividad, sobre todo, de la actividad sobrenatural. Querer
buscarla fuera de ese camino, es prepararse a continuas des-
ilusiones.

A los ninos les falta la experiencia para que crean en la
imposibilidad de saborear la verdadera felicidad fuera del
deber; pero conocen suficientemente las alegrias y los
remordimientos de la coneciencia, para que un educador
cristiano pueda sacar esta deduccion, al alcance de ellos.
Dios es la fuente de la felicidad; violar su divina ley,
es renunciar d la verdadera dicha.

& Hay que decirles que practican la virtud, sobre lodo,
para ser felices? No. La virtud es obligatoria porque es el
deber; pero Dios ha querido que la satisfaccion de la con-
ciencia fuese una primera recompensa de la virtud desin-
teresada, esperando las sanciones futuras.

Instinto del progreso. — El instinto del progreso es
uno de los poderosos resortes que ponen en juego la acti-
vidad intelectual y moral. Esta tendencia, y la observacion
diaria de los progresos cumplidos, sostienen el ardor del
nino, lo estimulan para nuevos esfuerzos y contribuyen al
éxito de su educacion.

En el orden natural y @& pesar de un trabajo asiduo, el
progreso posible es muy limitado; en el orden sobrenatural,
nuestro destino es muy diferente. Dios nos ha dado la luz
de la fe para completar la de la razon, y su gracia para
venir en auxilio de nuestra voluntad; mediante lo cual,
con nuestra cooperacion personal, el progreso moral puede
s er indefinido. Los ninos instruidos en el catecismo son
capaces de comprender esta doctrina y de no contentarse
con medianias en materia de virtud.

Instinto, amor 4 lo verdadero. — El instinto de Ia
verdad no es solamente una_ disposicion de la inteligencia
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d conocer lo verdadero (Véase cap. 11, Curiosidad intelectual);
sino que es también una necesidad moral de poseer la
verdad religiosa, y un instinto de lealtad al que sublevan
la duplicidad y la mentica.

La escuela caldlica salisface la aptitud de los ninos & la
verdad moral y religiosa, por el conocimiento de las ver-
dades naturales y divinas. — Su instinlo de franqueza se
desarrolla por exhorfaciones 4 mostrarse sinceros para con
Dios, para consigo mismo, para con los hombres. Persua-
dirse bien de que no se engana 4 Dios y conducirse en con-
secuencia; juzgarse y estimarse en lo que uno es ante él;
no tratar de inducir & nadie 4 error, ni con palabras ni con
actos : esa es la regla de conducta que sigue siempre
un hombre honrado. un cristiano. Un educador prudente
la recuerda @ menudo & los escolares y vigila su cumpli-
miento.

Instinto de imitacién. — EI hombre, como ser social,
tiende, sobre todo inconscientemente, & adoptar las ideas,
los modales y costumbres de aquellos con quienes esta en
frecuentes relaciones. En esto obedece a la ley del menor
esfuerzo; sufre lo que se ha llamado « influencia del medio»;
sigue su instinto de imitacion. Que 4 lo menos su imita-
cion sea, no automdtica, sino reflexiva, intencionada ¥y
juiciosa.

Los ninos imitan particularmente con el fin de tener
que hacer un esfuerzo menor de inteligencia, de reflexion
y de voluntad. La debilidad de su cardcter, la desviacion
original de sus tendencias, la insuficiencia de sus convie-
ciones, les exponen 4 imitar el mal con preferencia al bien :
de donde se deduce la necesidad de no darles mas que buenos
ejemplos, de apartarlos de las malas companias, de hacerles
notar lo que, en la clase ¥y en el medio social, puede ser
imitado.

Su tendencia 4 la imitacién requiere ser vigilada para
que no degenere en un espiritu de rutina que debilita la
reflexion y la voluntad. El buen medio ayuda 4 los nifos 4
permanecer virtuosos, y hay que colocarlos en tal situa-
cion; pero deben hacer el bien por conviceion : se les
recuerda con oportunas instrucciones.

Emulacién. — La emulacién es la tendencia que nos
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conduce a igualar, y, si es posible, & superar al projimo
en la adquisicion de un bien, de una cualidad envidiables.
Excitar la emulacion, y entretenerla entre los alumnos, es
un medio de estimular su ardor al trabajo y de sostener su
voluntad en los esfuerzos que exige la prictica de la virtud.
Pero — el punto es de consecuencia, — a fin de que la
emulacion no se transforme en _rivalidad envidiosa ¢
vanidosa, los ninos deben aplicarse menos & sobrepujar a
sus condiscipulos, que 4 sobrepujarse & sf{ mismos por
constantes esluerzos hacia lo mejor, y esto para agradar a
Dios y contentar 4 sus padres. ; Por qué medios excitard
el maestro la emulacion? Un capitulo especial nos lo indi-
cara mas adelante.

Sociabilidad, simpatia, amistad. — Dios ha conver-
tido al hombre en un ser social, llamado & vivir y 4 per-
feccionarse en la sociedad de los demas hombres. Nuestro
corazon, de acuerdo con nuestros intereses, tiene una ineli-
nacion profunda hacia nuestros semejantes, tanto (que,
seguin la frase de Bossuet « parece manifiesto que el placer
del hombre es el hombre mismo ».

El instinto de sociabilidad tiene por complemento la sim-
patia, cuyas principales formas son la compasion, la amis-
tad, la solidaridad. La simpatia es en nosotros la inclina-
ci6n & compartir los sentimientos del préjimo. Cuando nos
inclina con bondad hacia las miserias que hieren 6 caen
ante nuestra vista, 6 sobre los dolores que sélo el corazon
adivina y consuela, se llama compasion,

La escuela debe cultivar la compasion en los ninos Y;
con ese objeto hacerles reflexionar acerca de las desgracias
que en lorno suyo ven tan distraidamente, conducirlos 4
aliviarlas por palabras compasivas y, en lo posible, con
socorros materiales. Para hacer meritorios este sentimiento
y el de solidaridad — que envuelve en una misma simpatia
grupos mucho méas extensos, — el educador cristiano
cuida de recordar 4 los escolares los motivos sobrenatu-
rales que transforman la benevolencia y la beneficencia
naturales en actos de la virtud cristiana de caridad.

Cuando la simpalia une los corazones por una benevo-
lencia y estimacion reciprocas, se denomina amistad. La
juventud es ardiente para formar amistades que, de todas,
son generalmente las mas dulces, con tal de que sean nobles,
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puras, excitadoras al bien. Fundadas en el placer 6 en el
interés, serian instables y facilmeite se convertirian en
complicidad. Si se hacen exclusivas, t'.m!vvulrando en d(?s
corazones toda la facultad de amar, constiluyen una especie
de injusticia para con los olros (f()legialt'.hf. Para apartar
estos peligros y otros més, debe intervenir el educador;
pero con tacte y delicadeza : este es el medio de no agravar
una situacion que quiere hacer mejor.

Patriotismo. — El patriotismo se justifica por la dis-
tincion providencial de las naciones y por la natulraleza de
los elementos que, para los individuos, ('-:mslllu_\'(‘n la
patria : comunidad del pasado historieo y. .meuudc;. de
lenguaje y religion; comunidad de sacrificios para la
defensa del territorio, v, finalmente, recuerdo filial de los
antepasados que vivieron en el suelo en que se han fijado
las familias que ellos fundaron.

Es importante el dar & los nifos una nocion \'erda(llera
del patriotismo, y no dejarles creer que su sola m:vjnlles-
tacién sea el servicio militar y la defensa del suelo. Verdad
es que son patriotas con heroismo los que sufren y mueren
por la bandera; pero también lo son aquellos cuya conducta
tiende @ elevar el nivel moral de la sociedad; aquellos
cuyos trabajos y descubrimientos aumentan el palrimonio
de la nacién, mejoran los procedimientos agricolas, indus-
triales o cientificos; aquellos cuya caridad alivia las mise-
rias, pacifica las almas agiladas y esparce un rayo Q(‘ luz
y de alegria en sus corazones; aquellos cuyo entusiasmo
sostienen las obras de educacion y de beneficencia. Por el
contrario, son verdaderos enemigos de la patria, los que
propagan ideas de rebelion contra la autoridad legitima, o
que propagan ideas irreligiosas ¢ inmog‘ales.

IV. — EDUCACION ESTETICA

La educacion estética del nino consiste en despertar
en 6l el sentimiento de lo bello, por medios apropiados a
su inteligencia; luego, 4 medida que se vaya desarrollando
su razon, cultivar en él la aficion @ las lecciones sobre la
belleza de las cosas.

Fralaey

ACTIVIDAD MORAL 59

Este cultivo es neeesario, porque, en los ninos, no esta
perfeccionado el instinto de lo bello; y facilmente se les
escapan los matices, las delicadezas. En unos, las obras de
arte permanecen como no sospechadas; olros no compren-
den las maravillas de la naturaleza. En todos, la emocion
estética — hecho afectivo — necesita ser asociada a4 un
elemento racional, a la nocion, al estudio de 1o bello.

La emocion estética, 6 sentimiento de lo bello, se excita
colocando & los alumnos en presencia de la belleza de las
cosas naturales 6 artisticas. Sin discusiones ni teorias ele-
vadas, se indica, en lo que se enseia, el conjunto 6 algunos
elementos de lo bello : grandeza y poder, orden y, & veces,
simeltria, unidad y gracia, ele. Los espectaculos de la natu-
raleza en las diversas estaciones, las muestras escogidas
de arquitectura sagrada y profana, de pintura, de escultura,
— de las cuales fdcilmente se encuentran hoy representa-
ciones — jcuantos temas de lecciones y de explicaciones
para la cultura del buen gusto!

No se pide a la escuela primaria que extreme la educa-
cion estética de los ninos; pero se puede perfecltamente
bosquejar por medio de la ensenanza del dibujo, del
estudio de bellos trozos de literatura y por los ejercicios
de canto.

Si se convierte el dibujo muy elemental en ejercicio de
inteligencia en que se combinen los trazados geomélricos
¥ los croquis tomados del natural; si se da & los alumnos
nocion de regularidad, de simetria, de proporciones y,
progresivamente, de la armonia de los colores, reciben
una iniciacion estética que ha de desarrollarse mas
larde.

&Qué poesia es preferible para los ninos? — La poesia
lirica, evocadora de emociones para los adolescentes y
adultos, apenas esta al alcance de los principiantes. Estos
han vivido demasiado poco para acercar sus senlimientos
4 los del poeta. Ademads, las imdagenes, las comparaciones
estdn generalmente ensalzadas, atinadas : lo cual es otro
obstaculo para la emocion estética. Lo que conviene a los
escolares jovenes son pequenas comedias, fabulas, narra-
ciones cortas y bellas en que los personajes expresen
nobles pensamientos, muestren buen cardcter.

Los cantos escolares de melodias simples y graciosas, de

- palabras dignas, forman el gusto, siempre que los ninos
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estén acostumbradog & una ejecucion tranguila, sentida y
muy cuidada. :

Ya que el orden es un elemento de lo bello, la perma-
nencia en una clase muy limpia. alegre, adornada con
grabados, y hasta con flores, en que todo esté arreglado
cuidadosamente; la vista cotidiana de un jardin escolar
entretenido con gusto, han de producir feliz efecto en el
alma de los niios. Finalmente, otro medio de formacion
eslélica consiste en procurar que los alumnos aborrezcan
todo lo que es feo, desordenado, moral 6 materialmente, y
en desterrarlo del lenguaje hablado 6 escrito, como también
de las relaciones de los alumnos entre si.

V. — FORMACGION DE LOS ALUMNOS A LA URBANIDAD

Naturaleza é importancia de la urbanidad. — La
urbanidad es la aplicacion constante en demostrar 4 las
personas con quienes tratamos, los sentimientos de esti-
macién y benevolencia que lenemos para con ellas. Seria
una falsa nocién de la urbanidad el creer que esta debe
estudiar principalmente las formas mundanas, 6 un cere-
monial sometido a4 las modas, y en las cuales el corazon
puede no tomar parte alguna.

La urbanidad ¢ cortesia se inspira : 1° en el sentimiento
de la dignidad humana; — 2° en una modestia y un afecto
verdaderos, de donde nacen la sencillez, y la costumbre
de sacrificarse alegremente, por agradar al préjimo y el
olvido voluntario de si mismo; — 3° un pensamiento
de fe, que nos hace ver é.considerar d todos como hijos de
Dios y dignos, por consiguiente, del respeto y miramientos.

La formacion de los ninos 4 la cortesia no debe mirarla
el maestro como objeto secundario de sus solicitudes; sino
como de los resultados que mds importa obtener para la
cordialidad de las relaciones sociales, para la buena repu-
tacion de los alummnos y la fama de la escuela. .No se ha
dicho que « la urbanidad es una parle del arte de ser
felices »?

Modos de ensefiar la urbanidad. — 1° La urbani-
dad se inculca por una doble ensenanza : una, directa,
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especie de curso metiédico dado en el tiempo que se indica
en el horario: otra, indirecta, algo ayudada por la casua-
lidad de las observaciones a que da lugar la conducta de
los alumnos.

2' Es absolutamente necesario que el maestro sea modelo
de distincion y dignidad; que se exprese en términos cor-
teses, no afectados, exentos de trivialidad, de brusquedad y
de violencia. y

3" Un educador debe reprender cortésmente las faltas
contra la urbanidad : atrevimienlo ignorante ¢ rustico,
groseria, diversas manifestaciones del espiritu de egoismo.
4° El maestro recomienda a los alumnos respeto & las
personas consagradas 4 Dios, respeto @ los magistrados, &
las autoridades; — recuerda los miramientos a que tienen
derecho los padres, los maestros, los condiscipulos, los
ancianos, los que padecen,

#° Enseia la manera de saludar, de dar las gracias, de
presentarse, de ofrecer 6 recibir alguna cosa; la compostura
que debe guardarse en la mesa; el ceremonial epistolar, la
sencillez cordial y respetuosa para el tono ordinario de las
carfas que tienen que escribir los ninos.

6° A menudo, el maestro insiste respecto de los cuidados
mediante los cuales se conservan limpios el rostro, la
cabeza, las manos, el cuerpo entero y los vestidos. Esta
limpieza, forma elemental de la urbanidad. es una prueba
de respeto 4 si mismo y al projimo.

Hay también cierto respeto @ la propiedad ajena, que
ordena la cortesia : prohibirse toda degradacién por ins-
cripciones, cosa 4 que & menudo se inclinan los ninos.
Anadiremos que, por lo general, su literatura mural revela
un aticismo, y una delicadeza muy medianos : lo cual es
una razén mas para proscribirlos.
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CAPITULO VII

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD
MORAL

I1l. — Voluntad.

Desde hace algunos aiios especialmente, los tratados de
pedagogia insisten, con razon, sobre la educacion de la
voluntad. En muchos se exponen extensamente los proce-
dimientos racionales a este fin; algunos, muy raros. agre-
gan a ello los medios sobrenaturales : esto mismo haremos
nosotros. Después de un simple recuerdo de las nociones
generales, expresaremos el fin y la importancia de esta
educacion, sus medios, su resultado, que es la formacion
de buenas costumbres, y como la escuela catdlica puede
ejercilar 4 los nifos en la practica de las virtudes cristianas.

-

I. — NOCIONES GENERALES SOBRE LA VOLUNTAD

I. La actividad voluntaria. 6 voluntad, es la facultad de
querer. Es el poder dado al hombre de determinarse con
conciencia y reflexion para los actos de su eleccion. Y por-
que esla eleccion se fija sobre lo que ereemos (que nos con-
viene, voluntad es definida también : « La facultad que nos
conduee hacia un bien conocido y deseado, para poseerlo,
disfrutar de ¢l y continuar en el disfrute de esta posesion ».

2. La voluntad ordena a las facultades para los actos
interiores; — para los aclos exteriores ella se impone a los
centros nerviosos ya sea por una excitacion al acto, ya sea
por un retraso en su ejecucion, 6 ya sea por interdiccion
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absoluta. La voluntad es pues una facultad moral de accion,
de suspension, de inhibicion o de interdiceion.

3. El hecho voluntario de la eleccion para obrar es el
resultado del conocimiento de los motivos y de los moviles
que nos inclinan al acto; es al mismo tiempo una causa de
accion, pues la eleccion conduce @ la realizacion del aclo
escogido.

&. La voluntad no se determina necesariamente por nues-
tro mayor placer sino bajo la influencia de motivos (razones
de orden intelectual) y de mdviles (exciladores de orden
sensible) convertidos en determinantes. Asi, pues, siem-
pre somos libres para discutirlos y para dar, segiin nues-
tras conciencias, la prioridad & aquellos que creamos que
lo merezean.,

3. El objeto general de la voluntad es el bien. Su objeto
actual es un bien particular, conocido y deseado ; cuanto mas
conocido es este hien es mis querido y mas fuerte se hace la
impulsion que nos lleva hacia él. La voluntad puede deter-
minarse hacia el mal, mas esta resolucién volunlaria hacia
el mal es una desviacion, una perversion andloga a la de
una inteligencia que se complaciese en el error,

6. El objeto adecuado 4 la voluntad, aquel cuya posesion
¥ goce puede satisfacer solo, es Dios; su regla es pues la
voluntad de Dios, su atractivo Dios como bien supremo.
Rectamente la voluntad humana se orienta hacia Dios que
es su polo, porque es el fin de nuestra vida. Tender & Dios
por toda la energia de la voluntad es cumplir el deber y la
expresion de la voluntad divina.

7. En relacion al bien la voluntad debe de ser pronta,
enérgica y constante. (Como habra de obtenerlo? — Las
disposiciones del cuerpo influyen 4 las veces, y accidental-
mente, sobre la energia y la constancia de la voluntad: —
esencialmente y siempre esta energia y esla conslancia
estin en relacion con las convicciones religiosas v morales
¥ con el imperio habitual de la razon sobre las pasiones.

8. Por sus solas fuerzas la voluntad humana es capaz de
cumplir algunos preceptos de la ley natural. Ella no puede
observarlos ni todos, ni siempre, ni hacer nada meritorio
en el orden sobrenatural sin el socorro de la gracia, siem-
pre acordada a la oracion, La gracia ayuda nuestra volun-
tad a resolverse al bien, comenzindolo y continuando en
su cumplimiento, ~ : ;
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[I. — IMPORTANCIA Y FIN DE LA EDUCAGION
DE LA VOLUNTAD

Con la razon la voluntad constituye la personalidad
humana. El valor de un hombre se mide no solamente por
lo que sabe sino por lo que quiere en el sentido del bien
y por la energia con la cual quiere. La educacion de la
voluntad es, pues, de una importancia primordial. Sin
voluntad ejercitada no hay posibilidad ni de educacion
fisica é intelectual, ni de educacién moral y sobrenatural.

El fin que debe obtenerse por la educacion de la voluntad
es inmediato, proximo 6 definitivo. El fin inmediato con-
siste en determinar al nino al cumplimiento del deber pre-
sente, sea en la escuela 6 fuera de la escuela; — el fin pro-
ximo es el prevenir al adolescente contra los asaltos de
las pasiones y de preparar su entrada en la vida social ;
— el fin definitivo es desarrollar sus buenos habitos y sus
energias voluntarias para que hecho hombre obre por su
propia iniciativa, bajo el control de su conciencia, y sea
capaz de aceptar, contra si mismo, el partido de la virtud.
1 Qué magnifico programa a realizar !

No siempre de ios trece & los quince aios el adolescente
ha dado 4 su facultad de querer un completo desenvolvi-
miento, mas no obstante ha podido ya fortilicarla asegu-
randose un imperio relativo sobre si mismo. ;Qué es este
imperio? El se ejerce sobre la atividad fisica. que la
voluntad dirige en los actos permitidos y retiene sobre los
actos ilicitos; — sobre los sentidos, 4 los cuales la voluntad
impone la ley del deber y de los sacrificios, la privacion de
lo que tiende & crear necesidades abusivas 6 habitos culpa-
bles, la renuncia a ciertos goces permitidos para adquirir
la energia de prohibirse los placeres no permitidos; —
sobre las facultades intelectuales, que la voluntad fija por la
atencion 4 los objetos, imdgenes, recuerdos, ideas y razo-
namientos 6 que ella aleja de ellos; — sobre las inclinacio-
nes morales en fin, que la voluntad disciplina para que
ellas no le arrastren fuera del deber.

Voluntad, Caracter. — Si se asimila el cardcter al

temperamento moral, como ocurre en nosotros con la acti-
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vidad propia y la educacion, la voluntad aparece como el

_gran recurso, puesto que sin ella no hay ni cultura moral,

ni practica del bien. Admitamos que « el cardcter es como
una cristalizacion de habitos en torno de un nicleo central
que es el temperamento primitivo » La accion de la volun-
tad es necesaria para la reforma del temperamento si ¢l es
defectuoso y para la practica de los actos que crean los
buenos habitos 6 el_debilitamiento de los malos. — La
escuela catolica tiene por mision el formar en cada uno de
sus discipulos el cardcter cristiano, es decir, ejercitarlos
en las virtudes naturales y sobrenaturales: es preciso,
pues, que su voluntad lleve d la gracia divina la coopera-
cion sin la cual ningin trabajo moral se opera.

11l — MEDIOS DE HACER LA EDUCACION DE LA
VOLUNTAD

De los elementos complejos que constituyen el acto
voluntario y libre — 6 acto humano — se deducen los
medios de dirigir la voluntad. En el acto humano inter-
vienen un rasgo de la inteligencia que conoce del acto que
deba ejecutarse y delibera acerca de él; — un estado efec-
tivo en el cual halla placer el corazon; — una determinacion
de la voluntad que se resuelve; — un fenémeno organico
del sistema nervioso que Iransmite el impulso motriz si el
acto es externo; — y un socorro 6 un obstaculo a la aceion
que la voluntad encuentra en las costumbres adquiridas.

La conducta del educador para la formacion de la volun-
tad consiste : 1° en hacer conocer a los disefpulos clara-
mente el deber; — 2° en hacerles reflexionar sobre lo que
ge debe querer y lo que no se debe querer; 3' en hacerles
amar el deber; — 4° en hacerles que lo practiquen tanto
para el cumplimiento del bien como para hacerles mas faeil
el porvenir por la adquisicion de buenas costumbres.

En cuanto 4 mantener el organismo nervioso en un estado
que le haga siempre apto para ejecutar las determinaciones
tomadas, la escuela trabaja para ello por la educacion fisica
de los sentidos, por una cultura moral un poco austera y
por la educacion de la pureza,

Manual de Pedagogia. 5
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Primer medio : Hacer conocer el deber. — lustruir
al nino en el deber es demostrarle los actos que deben que-
rerse y los actos que no deben quererse, dandole al mismo
tiempo los motivos para cumplirlos 6 para renunciar @
ellos; es convencerle que puede hacer el bien 4 pesar de las
solicitudes pasionales y de los obsticulos exteriores; es

-sugerirle, en fin, la intencién de obrar para obedecer a su
conciencia y agradar & Dios. Asi se forma el juicio del
nino y se ilumina su conciencia y ¢l se encuentra pronto a
querer segun el orden.

Segundo medio : Habituar 4 los nifies a la
reflexion. — El educador no puede por cada acto particu-
lar hacer asi un llamamiento a la inleligencia de los disci-
pulos. Por la reflexion ellos se advertirdn 4 si mismos en
la mayor parte de los casos de lo que les ordena la ley
moral. Mas la inatencion y la rutina los conducen a pensar
y @ senlir inconscientemente, de lo cual procede la debilidad
de la impulsién voluntaria subsiguiente. Formar a los niifios
para disminuir en sus vidas intelectual y moral el nimero
de actos automaticos es fortificar en ellos sus actividades
voluntarias.

Tercer medio : Hacer amar el deber. — Es preciso
que la nocién de un deber actualmente obligatorio baste i
harcérselo cumplir. La idea pura, aunque muy clara, per-
manece Iria; ella no incita apenas d la acecion dificil. Es
sabido ademas que en la vida moral el conocimiento falta
menos que la fuerza y el amor.

Lo que se ha denominado « idea-fuerza » que arrastra
4 la resolucién voluntaria y 4 la ejecucion, es una nocién
intelectual calentada al contacto del sentimiento y conver-
tida en bastante poderosa para imponerse. Si asi sucede en
el adulto con mayor razén ocurrird en el nifio en quien las
concepeiones tienen siempre necesidad de estar sostenidas
por el corazon.

& Como el educador conseguird poner el corazon de sus
discipulos en -sus actividades voluntarias? He aqui los
medios : mostrar el bien como siempre posible 4 la huena
voluntad ; — hacérselo amar como fuente de puras alegrias
que resultan del cumplimiento del deber; — hacer admirar
la virtud con el ejemplo de’los héroes, de los santos, de
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Jesucristo; — mantener en una atmoésfera moral Y piadosa

la cla_se que se dirige; — dar el gusto de la virtud por la
practica de los actos virtuosos,

Cuarto medio : Hacer cumplir cristianamente los’
deberes de cada dia. — Este cumplimiento del bien dia
por dia, con constancia, no se realiza sin esfuerzo, y
es con el esfuerzo como se adquieren las buenas costum-
bres. El esfuerzo — es decir una manifestacién consciente
de la energia, — es un acto de la voluntad Yy un medio de
desenvolverla. También el educador tendri como cosa esen-
cial el decidir & sus alumnos 4 realizar en el orden moral
muchos pequenos esfuerzos siempre guiados con el fin de
obedecer 4 sus conciencias y de agradar & Dios. Los esfuer-
zos multiplicados son, por la voluntad, un incitante aotros
mis grandes; son pequenos sacrificios que establecen el
dominio del alma sobre las pasiones.

Libertad, moral, disciplina, obediencia.— La libertad
prictica 6 dominio de uno mismo, se conquista poco a poco
por la lucha contra las inclinaciones desarregladas que
tienden 4 sojuzgar la voluntad. El nifio no tiene siempre
bastantes luces para elegir el deber ni bastantes fuerzas
para resolverse a él contra de sus propios deseos. El maes-
tro debe acudir en su socorro : él indica, sugiere, ordena,
¥ en caso de necesidad, en un cierto orden de cosas,
impone lo que conviene. ' ;

Nada deforma la voluntad como la licencia. En tanto que

~ la autoridad ¥ la disciplina son educadoras si el discipulo

obedece voluntariamente, la falta de vigor en la direceidn,
¥ de obediencia en la ejecucion, prepara el debilitamiento

de las voluntades de los adolescentes. Obedecer es aprender
a4 mandarse.

Educacién cristiana de 1a voluntad. — La educacion
cristiana perfecciona la accién de la voluntad mueho mas
que puede hacerlo la simple educacién moral. Tiene por fin
el mantener la armonia entre la fe y las obras, entre la
conciencia y la vida; busca ejercitar la voluntad en la préac-
tica de las virtudes sobrenaturales.

- Esta educacion se reduce; 1° 4 fijar la voluntad en la
resolucion de no consentir debilitamientos en la vida sobre-
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natural, es decir, @ incurrir en faltas calificadas de pecados
mortales por la teologia catolica; 2° — a delerminar la
voluntad hacia actos (frecuentacion de los sacramentos,
oracion) por los cuales la vida sobrenatural es aumentada
en el alma 6 restablecida si estaba perdida; — 3 4 inclinar
la voluntad 4 seguir décilmente la inspiracién de la gracia
actual; — 4° a decidir 4 la volunlad & huir de la causas
exteriores de debilitamiento, por ejemplo, las ocasiones
peligrosas; — i° a fortificar la voluntad contra los sufri-
mientos y contrariedades de la vida, que la fe nos demues-
tra como una necesidad y una fuente de méritos y de gloria.

Asi formada la voluntad permanece justa puesto que su
rectitud le viene de su conformidad habitual @ la voluntad
de Dios: es fuerte puesto que ella se encuenira guiada por
energias cuyas fuentes son divinas.

La educacion puede contribuir 4 esta formacién por la
ensefanza catequistica de las verdades de la fe, el recuerdo
de los fines ultimos y de las sanciones elernas; — por
nociones practicas sobre el deber cristiano, expresion de
de la voluntad divina ; — por el valor que se da 4 la gracia
santificante ; — por prudenles consejos sobre la [recuenta-
ci6n de los sacramentos ; — por el cuidado con el cual se
hace cumplir piadosamente los ejercicios religiosos.

. :
IV. — FORMACION DE LAS COSTUMBRES

Haciendo contraer buenas costumbres a los discipulos es
como se les conduce 4 la via del perfeccionamiento moral.

Principios relativos 4 las costumbres. — 1° La cos-
tumbre es una cualidad permanente que dispone 6 ayuda
nuestras facultades 4 los actos que les son propios. Engen-
drada 6 desenvuelta por la repiticion de los mismos actos
es denominada activa; tal es la costumbre de calcular
pronta y justamente. Producida por la continuidad ¢ la
repeticion de’ las mismas sensaciones, 6 de los mismos

. sentimientos, se la donomina pasiva. 6 mejor dicho, recep-
tiva : tal es la costumbre de soportar los grandes calores
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¥ los grandes frios 6 de vivir en compania de personas
poco amables (1).

2, Toda forma de la actividad humana es susceptible de
costumbres : hay pues costumbres organicas. intelectuales,
morales y sobrenafurales. Estas tltimas son las virtudes
cuyo principio esta directamente formado en el alma por
la accion divina.

3. Las costumbres receplivas lienden @ enervar la viva-
cidad de las impresiones, sensaciones y sentimientos. El
nino puede ser prudentemente preparado contra los rigores
de las estaciones, la fatiga muscular y los temores injusti-
ficados ; por otra parte él se sentird cansado por el abuso
que el maestro haga de alabanzas, de amonestaciones y de
castigos. 4

4. Las costumbres activas naturales acrecientan el poder
de la energia, la rapidez de su concentracién y la facilidad
de la accion. Este resultado es alcanzado por el desenvol-
vimiento de las fuerzas agitantes y de la iniciativa, por la
disminucién de las resistencias y de las repugnancias pri--
meramente experimentadas, y después por una especie de
adaptacion fisiolégica & tales 6 cuales actos./ No es este
resultado comprobado en las lecciones de gimnasia, los
juegos y los sports escolares?

5. Ya se trate de costumbres activas o receptivas, el es-
fuerzo voluntario es el gran medio para crearlas. Es pues
4 la voluntad consciente 4 la que corresponde el papel pre-
ponderante en la formacion de las costumbres.

6. Por el hecho de que las costumbres sean disposiciones
estables no debe deducirse que ellas sean irreformables.
Se puede reformarlas por las ideas, sentimientos y actos
que- tienden & reemplazar por otra una costumbre con-
denada. ¢ Falta 4 un nino entusiasmo en la clase? Es

_porque él no comprende apenas la necesidad del estudio,

porque la emulacién ha producido atin en él poco efeclo y
porque sus éxitos son todavia muy medianos. Desperlando
en su alma la reflexion y el sentimiento del honor se le
comprometera d reatizar algunos esfuerzos cuyos resultados
le hardn tomar gusto al trabajo y & luchar contra la falta

1. Propiamente hablando. la costumbre pasiva ha comenzado ordina-
riamente por ser activa, puesto que por lo menos al principio ha sido

~ necesario hacer esfuerzos voluntarios para soportar un estado penoso.
~ Después el esfuerzo es atenuado para convertirse en nulo 6 en muy débil.
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que compromete su porvenir. Asf, poco @ poco, adquirird
el habito del trabajo con valor, en tanto que se debilitara
en €l la costumbre de desaprovechar el tiempo.

7. En:la reforma de las costumbres — 6 lucha contra ellas
mismas — es preciso que los ninos sean activos, es deeir,

_que realicen esfuerzos personales. El maestro puede sugerir

el esfuerzo que deban realizar ellos, pero él no podra pro-
ducirlo.

8. A las familias corresponde primeramente dar buenaw
costambres d los nifios y para ello deben hacerles ejecutar —
aun antes que ellos pueden razonar — los actos que las crean.
Esperar para proponer 6 imponer estos actos que la razon
esté completamente desenvuelta seria correr el riesgo de
que en este momento la voluntad se enconirase ya muy
debilitada y hasla subyugada por hdbitos perversos. ¢ No
se procede asi para la educacion fisica? La regla es la
misma para la educacion moral.

Consejos para la formacién de las costumbres del
nifio. — La formacion de las costumbres del nifo en la
escuela debe de ser racional y cristiana. He aqui algunas
advertencias a esle fin :

1. Aun en los jovenes la formacion de las costumbres
reclama la conformidad de sus voluntades. El educador
ilumina, dirige, aconseja; sugiere 6 impone los actos que
han de formar la costumbre, mas el nino posee su fuerza
de resistencia que solo la persuasion vence realmente. Para
mejorar su caracter es mecesario hacer pacientes esfuerzos
pues no es posible obtener una transformacion rapida y
radical. ;

2. Seria lamentable abandonar al nino & si mismo sin
guia ni sostén bajo el pretexto de suministrarle asi ocasion
de que adquiera esponlaneamente buenas costumbres. Solo
se obtendria favorecer el espiritu de independencia en unos
y la pasividad en otros.

3. Cuando el nino solicita alguna cosa razonable y posible,
es preciso concedérsela, mas no conviene siempre que lo
sea desde que manifieste su deseo. Los plazos que se le
impongan le hardn tomar el habito de moderar su impa-
ciencia y su nnpoluosu]ad haciéndole saber esperar olvi--
dandose un poco de si mismo. — Por otra parle, la negativa

- su disminucion ; los actos opuestos son la causa directa de <
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no justiﬁmda hara a los nil'ms‘ timidos, indifer
hostiles & sus maestros ¢ personas que los
4. En las mismas circunstancias no -;:/

se les pruhlbird un dfa lo que se les ha nega a0 Rt’ m ._

la vispera. ¢ Como la versatilidad for nl‘al‘iﬁ d"ﬂ!s mﬁu&c ’3

la constancia y en el espiritu de la con li‘tudad'! FP BT
5. Las ordenes deberan ser justas yiino a‘hlharlah ps—:’ ‘

titicandolas tanto cuanto lo permita la
deban recibirlas, precisas en su objeto
minos. Asi, y sin perder nada de su inie
voluntad se habitia 4 la obediencia razona

6. Las costumbres sobrenaturales, 6 costumb
gales de fe, de esperanza y de caridad, son un don divino.
Los actos que les son relativos no las crean, mas contri-
buyen 4 acrecentarlas. Al contrario, la inaccion favorece

su debilitamiento y aun de su destruceion.

7. La costumbre tiende & introducir en los actos la irre-
flexion y aun una especie de inconsciencia 6 de subconscien-
cia. Sino se vela sobre esto el nino se dejara dominar por la
rutina que altera la perfeccion material de los aclos y dis-
minuye el valor moral en ellos. El educador hara frecuentes
llamamientos 4 la reflexion de sus discipulos para que sus
hiabitos permanezcan inteligentes y conscientes.

V. — VIRTUDES Y DEFECTOS DEL ALUMNO

En que el hombre esta obligado 4 la practica de las vir-
tudes privadas y sociales, y que el nino debe ser preparado
para ellas por la escuela, lodas las pedagogais estin de
acuerdo. La divergencia, — que aparece en la especifica-
cion de estas virtudes y la importancia que se les concede,
— proviene, sobre todo, de npuewlnq puntos de vista sobre
el ideal de la vida humana. S k,egun que los individuos ¢ los
pueblos sean colocados en primera linea, el éxito en las
empresas materiales 6 el perfeccionamiento moral y sobre-
natural, se alaban sobre todo las disposiciones que forman
al arvibista 6 el habito de las virtudes que constituyen el

~ mérito y la grandeza de la vida cristiana.

La escuela catolica quiere iniciar 4 los alumnos en la
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practica de todas las virtudes : virtudes humanas que
dirigen los pensamientos y los actos, se adquieren por las
solas fuerzas de la naturaleza y cuyo conjunto constituye
« el hombre honrado »; virtudes divinas que pertenecen
al orden sobrenatural y que no pueden desarrollarse sin el
socorro de la gracia.

Ordinariamente una virtud no se implanta en el alma
sino por la destruccion del defecto 6 del vicio que le es
opuesto; un doble trabajo se impone pues : la practica del
bien y el combate contra el mal.

& Qué virtudes y qué defectos en el discipulo habran de
Hamar la alencién sobre todo, en el educador cristiano?
S6lo haremos de ellos un simple enunciado pues su desen-
volvimiento nos llevarfa @ hacer un tratado de educacion
moral : virtudes teologales, espiritu de religion y de piedad ;
franqueza, probidad y respeto de la reputacion ; bondad y
reconocimiento; pureza, modestia, humilidad y espiritu de
sacrificio : amor el trabajo y @ la obediencia; — indiferencia
religiosa; disimulo y mentiras; inclinacion al robo y al
denigramiento; dureza ¢ ingratitud. sensualidad y holgaza-
neria, vanidad y orgullo; perezay espiritude independencia.

En vano el educador hablard frecuentemente de las vir-
tudes: si él no es en la vida moral y cristiana un « adies-
trador » para sus discfpulos, sus exhortaciones tendran
poco alcance. lnstruir, orar, ejecutar actos buenos, dan el
ejemplo : tal es su deber; el éxito depende de esto.

e

Pasion dominante. — No solamente las pasiones lienden
4 utilizar en su provecho lo mejor de la actividad humana,
sino que entre ellas se opera una especie de concentracion
en torno de la cual ha tomado mayor fuerza y manifiesta
mas frecuentemente su aceion. Se la denomina pasicn domi-
nante. Célera, sensualidad i orgullo esta pasion tirdnica
puede hacer fracasar toda tentativa de educacion y hacer
la desgracia de una vida entera. Es necesario denunciarla
y combatirla. Descubrirla no es apenas dificil, tanto ella
se manifiesta en las actitudes, en las palabras y los actos;
mas resolver 4 la voluntad a la lucha contra este enemigo
conservado cuidadosamente, ya es ofra cosa. En esta mate-
ria no son démasiados todos los recursos de que el nino
dispone; energia personal, consejos autorizados, direceién
sacerdotal y fuerza divina de la gracia.

oo : VIDA CRISTIANA

CAPITULO VIII
EDUCACION DE LA ACTIVIDAD
SOBRENATURAL O FORMACION A
LA VIDA CRISTIANA

La educacion de la actividad sobrenatural, 6 formacién
cristiana de los nifios, es el conjunto de las ensenanzas,
direcciones y précticas por las cuales ellos son conducidos
4 vivir la vida cristiana y @ ejercer los actos de ésta. El
fin que se propone este educacién es fortificar en los disci-

~ pulos el temperamento cristiano, es decir, las convicciones

cristianas, los principios cristianos de conducta y las vir-
tudes cristianas. Su ideal es el preparar cristianos sinceros
que establezean y mantengan una armonia habitual entre
sus creencias y sus actos. 5

. Qué es la vida cristiana? ¢ Debe ser la escuela la que
forme los nifios? ;. Cudles son los medios de ella?

[. — NOGCIONES GENERALES SOBRE LA VIDA
Y LA EDUCACION CRISTIANA

1. La vida cristiana no es otra que la vida sobrenatural,
es decir, el espiritu del cristianismo animando al hombre en
todos los detalles de su existencia. Sus progresos son los
aumentos que toman en su alma la gracia santificante y
las virtudes: en fin es nuestro perfeccionamiento progresivo -
por el concurso de la gracia y de nuestra voluntad ; sw
desenvolvimiento después de la muerte es la gloria del cielo.

2. 2 Quién debe dar & los niios la educacién cristiana?
Todos aquellos que tienen relacion con su alma; padres,
maestros y ministros de la religion. -

Mas aunque ellos los entreguen @ educadores cristianos
con el encargo de instruir 4 sus hijos y de educarlos en la

~ piedad, los padres no estan excusados del deber de hablarles
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de las verdades que deben creerse, y sobre todo, de cum-
plir ante ellos las practicas religiosas que les recomiendan.

3. En la formacién de los nifos 4 la vida cristiana el
papel principal esti reservado al sacerdote A ¢l corresponde
iluminar las inteligencias con las elaridades de la doctrina
Y solo ¢l tiene la mision de dirigir las conciencias. Si los
alumnos de las escuelas catolicas son instruidos de la
necesidad que tienen del sacerdote, de la sublimidad de su
ministerio, de los socorros que habran de encontrar en su
direccion, sus relaciones con él seran respetuosas v francas.

k. La escuela no serd un foco intenso de educacion
moral si en ella no se da 4 los ninos una sélida formacion
religiosa. Sin usurpar las funciones, reservadas al sacer-
docio, el educador catélico contribuye 4 la instruccion reli-
giosa de los alumnos, 4 su iniciacion en la piedad y en el
afirmamiento de sus buenas costumbres, Y si por otra
parte, éste piensa que sus ensenanzas, asf como su con-
ducta, habran de tener en la vida entera de aquellos que
le escuchan una repercusion profunda, ;cémo podra dejar
de ser un cristiano modelo?

3. Ni la antigiiedad ni los tiempos modernos habian
pensado en desterrar la religion de la escuela; el buen
senlido decia muy alto que esto hubiera sido minar al
mismo tiempo todo el edificio morél. La educacion es un
edificio de cualidades y virtudes @ construir en el alma de
los ninos; el espiritu’ cristiano debe fundar en ella sus
cimientos. Segin las palabras de la Escritura : Si el
Senor no levanta la casa es en vano que trabajen aquellos
que estdan empleados en ella.

H. — LA PIEDAD. MEDIO DE FORMACION & LA VIDA
CRISTIANA

La escuela emplea tres medios principales para formar a
los niios en la vida cristiana : la instruccion religiosa, la
educacion cristiana de las [facultades y la iniciacion en la
piedad. La instruccion religiosa serd objeto de un capitulo
especial en la segunda parte de este Manual; los medios de
la educacién cristiana de las facultades han sido ya seia-
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lados a propésito de cada una de ellas : sélo nos resta que
estudiar aqui la piedad en la escuela.

Naturaleza de la piedad. — La piedad es la disposi-
cion habitual de un alma, que amando 4 Dios con amor
filial, busca agradarle cumpliendo su voluntad. Esla dispo-
sicion anima los actos interiores y los actos exteriores.
Ella ilumina la inteligencia, dilata el corazén llendndole de
alegria, haciéndola, en cierto modo, algo de Dios sensible.

Los actos internos de la piedad son reflexiones, afec-
ciones, oraciones y resoluciones mentales, por los cuales
el alma tributa a Dios sus lmmon‘ajes. Estas disposiciones
intimas se manifiestan exteriormente por la aclitud, las
oraciones vocales, el canto y todo cuanto constituye el
culto externo, sea privado 6 sea piiblico.

La piedad del nifio. — Si es seria la piedad de un
~ hino cristiano se reconoce en los caracteres siguientes,
que se alirman tanto mas cuanto él avance en edad :
L. Es convencida y personal, es decir, fundada sobre el
conocimiento relativo de los beneficios de Dios, de las
amabilidades infinitas del Redentor; se convierte en una
necesidad del alma.
2. Es diligente por cuanto lleva al niio al cumplimiento
de todos sus deberes, porque tal es la voluntad de Dios, ¥
a evitar el mal porque éste ofende 4 Dios: 4 recurrir 4 la
oracion y d los sacramentos, medios instituidos por Dios
para comunicarnos sus socorros. En una palabra, la verda-
dera piedad hace mejor al nifio, mds animoso y mas puro.

3. Es constanle en sus pricticas esenciales, independiente
de los caprichos del humor y de las disposiciones variables
del temperamento. :
k. Es amable, es decir, que mantienc al escolar dichoso
somelido d aquellos que tienien autoridad sobre él, afable y
obsequioso con sus condiscipulos, soportando paciente-
mente sus faltas, y cuidadoso en no hacer sufrir 4 nadie.
5. Es eelosa y estd animada de proselitismo insinuante y
caritativo que le hace brillar en la familia y en la escuela
por las palabras y, sobre todo, por los buenos ejemplos.

6. La verdadera piedad ejerce su influencia transforma-
dora sobre toda la conducta del cristiano. También los
ninos piadosos demosltrarian por si mismos el desenvolyi-
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miento simultaneo de las virtudes naturales y de las vir-
tudes sobrenaturales. Serdn los mds serviciales, los mads
abnegados amigos porque seran muy fieles al cumplimiento
de los deberes que les impone la religion.

7. Porque, poco a poco, la piedad de los discipulos se
manifieste personal no hay que deducir que progresiva-
mente el maestro pueda abandonarlos d ellos mismos para
las practicas religiosas. El reglamento prescribird los ejer-
cicios de piedad, pero hay que hacer de manera que el
corazon de los ninos esté de acuerdo con el reglamento. En
la escuela, pues, y bajo los ojos del maestro y por sus cui-
dados, seran formados a la oracion, 4 la asistencia piadosa
i los oficios parroquiales y @ la frecuentacion regular de
los sacramentos.

Oraciones en la escuela. — (Que formulas de ora-
ciones conviene recitar por manana y tarde? Ordinaria-
mente aquellas que encierra el catecismo de la diéeesis.
Es prudente disminuir el nimero de ellas para los ninos
pequenos; menos férmulas pero bien y piadosamente
recitadas son preferibles & un gran numero dichas apresu-
radamente y murmuradas. Lo que importa es que los ninos
adquieran el gusto de la oracidn, la conviccion de su nece-
sidad y de su eficacia.

Aparte de las oraciones de la manana y de la larde es de
uso el recitar al comienzo de las clases una corla invoca-

- ¢ién al Espiritu Santo, y al fin una oracién a la santisima
Virgen. Estas practicas estan consagradas por una tradicién
ya muy antigua y ellas estdn inspiradas en el mds puro
espiritu cristiano.

Durante las oraciones el maestro permanecera de pie y
recitard las [ormulas con gravedad piadosa sin descuidar
la vigilancia general de la clase. Segin las indicaciones
dadas los alumnos recilardn las oracienes de rodillas 6 de
pie, con modestia, pronunciando claramente todas las pala-
bras, y observando conjuntamente las pausas. Si el maestro
no enuncia por si nmismo los titulos de las formulas encar-
gard de esle cuidado & un nino elegido entre los mas serios.

~ Devociones. — Es indispensable el cullivar la devocion
y la piedad de los discipulos, mas sobrecargarlos de
devociones serfa un abuso y un error. Las principales que
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el educador tratara de hacer adoptar serin relativas a

Nuestro Seiior Jesucristo, 4 la santisima Virgen, 4 San
José y al Angel de la guarda. Debe hacer conocer el objeto

~y el fin de cada una de eslas practicas.

En Nuestro Seior los discipulos aprenderan a adorar y
amar al divino Nino de Belén y de Nazaret; al Hombre del
dolor cuyos sufrimientos fueron nuestro rescate ; el Sagrado
Corazon, signo expresivo de su amor por nosotros, y la
Hostia perpetuamente ofrecida sobre el altar y reeibida
por la santa comunidn. :

No puede haber educacion piadosa en la que no inter-
vengan la Reina del Cielo y jsu virginal Esposo. Se ense-
nard d los diseipulos & recurrir 4 este topoderoso patronato
en las diversas necesidades, y sobre todo en las tentaciones.
& Es necesario recordar que uno de los medios de obtener
la devocién 4 la divina Madre, provechoso d los (ninos, es
rezar el rosario con la meditacion simultinea de sus mis-
terios? Una escuela catélica seria casi una anomalia si el
rosario no fuese amado en ella.

Exhortaciones. — Iuera del catecismo el maestro
debera encontrar todos los dias ocasion para dirigir una
corta exhortacion 4 sus discipulos. Durante tres 6 cuatro
minulos, con gran sencillez, desarrollara ante ellos una
méaxima del Evangelio, un pensamiento relativo 4 un
defecto 6 @ una virtud. También tomara por objeto en estas
conversaciones la devociones cristianas, la preparaciéon a
las fiestas liturgicas y 4 los sacramentos y las practicas
piadosas de la vida. Siempre hablard con conviccion, cor-
dialidad, inteligencia de las necesidades de su auditorio, y
no aprovechard este momento para reprender ni censurar.
Entonces los corazones deberdn dilatarse y no cerrarse.

Asistencia a4 los oficios parroquiales. — La vida
ceristiana de los discipulos encuentra uno’ de sus mejores
sostenes en la asistencia a4 los oficios parroquiales. Los
domingos y fiestas de precepto y ciertos dias de la semana, -
segiin los reglamentos en vigor, los escolares serdn con-

* ducidos & la Iglesia. Ocupardn en ella el puesto que les

esté reservado y seguirin los oficios con piadoso recogi-
miento. El maestro habra tenido cuidado de dar los conse-
jos ttiles tanto para la inteligencia de las ceremonias como
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para el mantenimiento de la disciplina, y vigilara 4 sus
discipulds con tranquila diligencia.

Recepcion de los Sacramentos. — Es al sacerdote 4
quien corresponde fijar todo lo que concierna a la recepeion
de los sacramentos de la penitencia y de la eucaristia por
los ninos, mas el educador cristiano tiene la mision de
llevarlos 4 recibirlos con la preparacion conveniente.

= En estos sacramentos encuentra é| mismo, por otra parte,
los medios por excelencia, de educacion moral y religiosa.
Por el examen de conciencia que precede d la confesion,
los ninos disciernen bajo la mirada de Dios, sobre el mal
que han cometido y sus causas; lo condenan y se purifican
por la absolucion sacramental que, ademds, les sostiene
contra las tenlaciones de las malas inclinaciones. Por la
Eucaristia, Jesueristo mismo se comunica al alma 4 la cual
él dirige los pensamientos, afecciones, deseos y resolucio-
nes hacia el bien y hacia el Ideal divino. Asi la vida sobre-
natural se hace mas intensa en una clase 4 medida que los
sacramentos son en ella mas frecuentados y mejor recibi-
dos; el trabajo comtin de la gracia y de la voluntad humana
ganan con esto en eficacia.

Primera Comunién. — El educador cristiano mira
como uno de los mas altos cuidados de su apostolado el de
contribuir & la preparacion de los nifos para la primera
comunion. Sin duda su mision consiste sobre todo en
secundar a los senores eclesidsticos encargados de los
catecismos parroquiales, mas puesto que tiene todo el dia
a los futuros primeros comulgantes bajo su guardia,
puede, también él, eficazmente, contribuir en sus prepara-
ciones proximas ¢ inmediatas. Deberda dar cuidados muy
alentos al estudio del catecismo siguiendo el método
empleado por el clero de la parroquia; recordard 4 los ninos
las disposiciones de pureza, de fe y de animos que hacen 4
un alma agradable & Jesucristo, y sugerira practicas de
piedad, sobre todo, recomendando mucho la oracion.

Hecha la primera comunién se ingeniard en conservar las
-excelentes disposiciones en que ella ha colocado 4 los ninos.
Lejos de abandonar & aquellos de acaban de entrar asi en
una nueva faz de la vida cristiana deberd rodearle de sus
cuidados para que se forlifiquen en sus jovenes virtudes.

EDUCACION SOCIAL 79

C(_)nseguiré que una congregacion dedicada 4 la santisima
Virgen sea establecida en la escuela y en ella inscribird 4
sus mejores alumnos, :

CAPITULO IX

EDUCACION SOCIAL

S6lo por dar 4 los ninos la educacion integral, de la cual

“hemos estudiado las miltiples exigencias, la escuela catélica

hace una obra excelente a la educacion social. & Debera
ella, por lecciones apropiadas, cultivar las aptitudes so-
ciales de los discipulos? Esta es su mision puesto que ella
(uiere preparar 4 los ninos 4 la vida.

Diremos pues el fin, la naturaleza y algunos principios
de esta educacion, y después en qué consiste la formacion
patriotica que se puede dar en estas clases primarias.

l. — FIN Y FORMA DE LA EDUGACION SOCIAL
EN LA ESCUELA PRIMARIA

La educacion social escolar es una primera iniciacion
de los discipulos en los conocimientos de los hechos sociales
asi como de los derechos y deberes que tienen los hombres
que viven en sociedad. Ella les hace comprender lo que es
la solidaridad social constituida por los lazos que unen 4
los ciudadanos entre sf y como por este hecho se producen
acciones y reacciones variadas en el orden material, inte-
lectual, moral y religioso.

El fin de esta educacién es el cultivar en los nifios lo
que es denominado el sentido social, y desenvolver en ellos
el patriotismo y el cardcter nacional. En la escuela esta

~ formacion no es un lujo; constituye una ensefianza nece-
i saria. 4 :

Se comprende bien que seria una fantasia ridicula ¥
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peligrosa el exponer a ninos de diez 6 doce aios los pro-
blemas complejos conocidos bajo el nombre de cuestiones
saciales. Seria un abominable abuso el introducir en las
escuelas los odios de los partidos ¢ teorfas erroneas
sobre el orden piblico. El buen sentido y los principios
cristianos del educador le preservan de tales procedimientos
y le trazan su deber. Su ensenanza es mucho menos siste-
matica y reglamentada que familiar y ocasional: se da
sobre todo, en la medida en que las diversas especialidades
del programa — instruccion religiosa, historia, geogralia,
instruccion civica y lectura — proveen de elementos para
ello. Para que sus nociones sean mas inteligibles, ellas
estaran apoyadas con ejemplos coneretos tomados d las
instituciones é iniciativas locales. En fin, se dird a los ado-
lescentes que se disponen a dejar la escuela qué parte
pueden tomar progresivamente en las obras sociales esta-
blecidas en la regidn.

Il. — ALGUNOS PRINCIPIOS DE EDUCACION SOCGIAL

La educacion social es ulil cuando esta inspirada en
principios morales y. cristianos. Tales son los siguientes :

1. La religion es en primer término una cuestion social
y es un hecho cierto que ella tiene su desenvolvimiento en
la sociedad y que ella rige, por susdeyes, un gran niimero
ag relaciones sociales. Confinar la prictica al fuero interno
es restringir en si mismo una influencia necesaria. El eris-
tiano debe aparecer en su vida familiar, profesional 6
civica lo que es en Su vida privada.

2. La educacion social quiere perfeccionar el sentido de
la solidaridad y el de la asociacién. Por ella los adoles-
centes se dan cuenta de que, creados para vivir con sus
semejantes, viven por ellos y tienen la obligacion de vivir
también para ellos.

3. La educacion social no es solamente una iniciacion en
los hechos sociales de orden econémico sino también de

hechos de orden moral, pues para las sociedades como para -

los individuos el perfeccionamiento moral es la primera
necesidad.
4. El sentido de la solidaridad es una disposicion que
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hace comprender y sentir que los actos individuales tienen
una repercusion sobre la sociedad y que debemos obrar de
manera no solamente para no perder ningiin derecho sino
también para procurar el bien comiin. -

5. La solidaridad, 6 independencia de los individuos,
les imponen deberes reciprocos que ellos llenan por la jus-
ticia y la caridad social. :

6. La solidaridad es tanto mis estrecha cuanto el grupo
es mas restringido, la afeccion més intima y la unién mas
necesaria. Ella es material y moral, familiar, profesional y
politica.

7. El sentido de la asociacion es una aptitud que hace
comprender la necesidad del esfuerzo colectivo, ¥ una dis-
posicién & realizar el esfuerzo personal que tiende @ hacer
eficaz el esfuerzo de todos.

8. La asociacion es de derecho natural antes de haber |
eslado legalmente autorizada. Porque ha nacido para la
sociedad el hombre tiene el derecho de unirse & otros
hombres 4 fin de perseguir, por esfuerzos comunes ¥y cons-
tantes, un fin licito y honesto.,La asociacion es un recurso
Y un beneficio; ella hace posible lo que la energia de uno
solo no podria realizar, y ella ofrece 4 los asociados un
apoyo malterial y moral de los més preciosos.

9. Ninguna doclrina es mas social que la cristiana, pues
ninguna otra mantiene mds estrechas y mis dignas rela-
ciones sociales. El Evangelio particularmente encierra
ensenanzas sociales muy elevadas sobre la familia y las
relaciones reciprocas de sus miembros, sobre el respeto #
derechos de cada uno y sobre la caridad.

10. La justicia y la caridad cristiana son la expresion
mas verdadera de la solidaridad, pues ellas tienden 4 la
lucha contra el egoismo individual y colectivo, 4 la extin-
cion de las enemistades y de los odios, al sacrificio de uno
mismo con relacion al préjimo, amado como hermano en
Jesucristo.

11. — Solo el cristianismo ofrece. el ideal de una soli-
daridad que se extiende no s6lo @ los bienes materiales y
morales, sino, mas atn, a los bienes de un orden sobre-
natural. La comunién de los santos es la mas sublime y
la mis eficaz concepcion de la solidaridad.

Manual de Pedagogyia, 6
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»> ') . ‘\
[[[. —sFORMACGIGON PATRELOTICA EN LA
ESCUELA PRIMARIA

El-educador tiene siempre la misién de desenvolver en
sus alumnos las ideas de cardcter nacional, cultivar en
ellos el amor & la patria, la obediencia 4 sus leyes y la
abnegacion desinteresada a su causa. Este deber se ha
hecho en nuestros dias mas estricto y mas imperioso.

La escuela catolica se defiende contra las injusticias de
un estrecho nacionalismo y de un vago humanitarismo.
Ella enseia, ciertamente, 4 amar & la humanidad, ‘pero
antes que todo, @ la patria en la humanidad. Diversas.
espccia]idade~ del programa — historia y geografia, redac-
cion y lectura, canlo y poesias — son aprovechadas para
hacer conocer y amar la tierra de los anlepasados. Ella
sabe que la patrla tiene necesidad de la moralidad, de obe-
diencia & las justas leyes, de orden y de desinterés mas
que de riquezas materiales. Asi lo dice y explica 4 los
ninos & fin de perfeccionar en ellos el ldcal del cardeter
nacional.

il ideal patridtico de la escuela es el hacer @ aquelloq a
quienes ella educa francos y leales, sin astucias deshgn-
rosas, prontos d dejarse conmover de piedad por los infor-
tunados, de entusiasmo por las causas nobles sintiéndose
con ardor para soslenerlas, sensibles a4 todo cuanto afecta
al honor nacional, mas sin vanidad colectiva ni denegacion
de justicia para con los demas paises, celosos de la verda-
dera libertad para todos y bastante inteligentes para no
sacrificar esta a4 peligrosas ulopias.

IV. — INICIACION A LA VIDA SOGIAL
POR LA ESCUELA PRIMARIA

La ensenanza social reclama en aquellos que la reciben
una madurez de espiritu que no pueden tener los alumnos

de la escuela primaria. En las obras post-escolares es donde
ella podré ser dada con éxito. No obstante los mas adelan-

- ploy el agradecimiento; —
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tados entre los escolares reciben en ella las primeras
nociones por el cultivo de las virtudes sociales, los cursos
de ensenanza civica y un estudio muy elemeutal de algunos

'hechos de economia social,

Cultivo de las virtudes sociales. — La primera ense-
fianza que debe darse en esta materia es una nocién verda-
dera de la vida. Los jévenes cristianos deben saber que esta
no es para ellos ni un triunfo brutal que debe asegurarse
contra los débiles, ni un largo reposo que deban propor-
cionarse, ni una interminable fiesta que deban organizar,
sino una serie de deberes que l'mneu que cumplir con rela-
cion @ Dios, 4 nosotros mismos y a los demis hombres.

Esta tltima categoria de obligaciones, i obligaciones
sociales, supone la practica de la justicia y de la caridad.
Las principales manifestaciones de estas virtudes son : el
respeto de todos los derechos, la impareialidad, la repara-
cion de las injusticias cometidas, la observacion de los
compromisos contraidos, el amor al trabajo, el buen ejem-
la benevolencia, la beneficencia,
la abnegacion y el espiritu del sacrificio, el espiritu de
conciliacion y el perdén de las injurias.

A los alumnos inteligentes se les puede llamar la aten-
eion sobre las diferencias que separan — sin oponerlas
entre ellas — la justicia y la caridad. Se les demostrara
c6mo la justicia social comprende, en cuanto 4 las pres- .
eripciones, la justicia natural y la justicia positiva de
cuyas leyes ‘traza aquella las reglas, y en cuanto i las
personas, la justicia distributiva, que regula las relaciones
entre las personas privadas, y la justicia conmutativa que
preside las relaciones entre la sociedad y sus miembros.

La clase es un pequeno mundo en el que son frecuentes

las ocasiones para ejercer las virtudes sociales. Explicacio-

nes, enteramente practicas, haran comprender 4 los ninos
que si en el medio escolar ellos se muestran egoistas-y
obstinados, que si ellos no sienten que solidarios los unos
de los otros se deben buenos ejemplos, que si no son afa--
bles los unos con los otros en las relaciones entre ellos, si
no tienen piedad para con los que sufren, si estin prontos
4 la critica y 4 la venganza, si son irrespetuosos hacia la
autoridad, y poco escrupulosos en materia de franqueza y
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de probidad, se exponen a llevar tales defectos a la socie-
dad convirtiéndose en ella en malos ciudadanos.

En las escuelas rurales es hacer una obra social el com-
batir en primer término con serios argumentos el éxodo
hacia las ciudades, en las que tantos dolores y desilusiones
esperan a los desarraigados. A los ninos de las escuelas
urbanas no se les hard adquirir disgusto contra la vida de
la ciudad, mas se procurara por una fuerte educacion
moral 4 prevenirlos contra sus peligros.

Instruccién civica y primeros elementos de eco-
nomia social. — La organizacion civil y politica del pais,
los derechos y deberes del ciudadano, los elementos del
valor social de un hombre y cémo su valor moral contri-
buye 4 la sociedad, tal es en sintesis el programa de los
cursos de instruccién ecivica en una primera clase de
escuela primaria.

& Sera preciso iniciar 4 los alumnos de un curso comple-
mentario — ellos tienen de trece 4 quince anos -— en las
confusiones de los hechos econdmicos? El trabajo y sus
formas diversas, la produccion, la circulacion y la reparti-
cién de la riqueza, los conflicios entre el capital y el fra-
bajo, la economia y las instituciones de prevision, la asocia-
cion y sus formas, he aqui algunas de estas cuestiones que
expueslas cientificamente pasarian en mucho & la inteli-
gencia de estos adolescenles. Una enseiianza completa de
estas materias es imposible como prematura, mas si los
estudios y las observaciones del profesor le familiarizan
con estos problemas él encontrard el secreto de hacer que
los espiritus algo cultivados comprendan los primeros
‘elementos de esas materias. Ademés ya ellas no seran
« asuntos nuevos » para el escolar ; ya habrd oido hablar
de ellas,y dispuestos favorablemente, se interesarin en
ellas.

Estudio experimental de los hechos econémicos.
— Sobre todo, en sus elementos la ciencia economica se
refiere a la prdctica. Si se cree poder abhordar estas cues-
tiones con los discipulos de un eurso superior 6 comple-
mentario, es importante el enunciar menos teorias que el
dar noticias y opiniones sobre las institutiones que funcio-
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nan en la region. Entre estas instituciones se enumeraran
las siguientes : ;

Obras de previsidn : cajas de ahorro, cajas de seguros,
cajas de retiros. \

Obras de consumo y de erédito : cooperativas de eonsumo, :
bancos populares, cajas rurales.

Obras de proteccidn al trabajo : sindicatos profesionales,
bolsas de trabajo, bolsas de comercio.

Obras de asistencia : sociedades de socorros mutuos, mu-
tuales escolares, alojamientos vy jardines obreros.

Obras de instruccidn y preservacion moral : paironatos,
bibliotecas populares, circulos de estudios. obras religiosas.

Esludiar dos 6 tres tipos diferentes de estas obras facili-
fard la inteligencia de los otros y dard gusto para cono-
cerlos ulteriormente por un examen v un trabajo personal,

Estudio de los hechos morales. — La prosperidad y
la decadencia social no dependen solamente de hechos de
orden econdmico, sino més especialmente son debidas a
causas morales. Los hechos morales, que por sus conse-
cuencias sociales se convierten en materia de ensenanza,
son miiltiples : los unos ofrecen ejemplos dignos de ser
imitados; los otros son consecuencias desastrosas de las
pasiones no combatidas y de principios falsos 6 subversivos.

Se puede decir & los nifos c¢6mo por su trabajo inteli-
gente tales adolescentes han mejorado mucho su situacién
a pesar de su origen muy modesto; como en tal fabrica
los patrones se han mostrado bienhechores de sus obreros
y como el descanso dominal tiene dichosas consecuencias
bajo el punto de vista familiar.

Con prudencia se senalardn las ruinas sociales que se
han preparado 6 acumulado por el alcoholismo, los princi-
pios antirreligiosos, antipatriéticos 6 inmorales.

A proposito de esta ensenanza, que habra de ser menos
por libros que experimental, es preciso repetir el conocido

adagio : « Cuanto mds valga el maestro sera mejor la
clase. »
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CAPITULO X
EDUCACION POST-ESCOLAR

La educacion es la obra de toda la vida. Por la reflexién
v los esfuerzos personales las lecciones de la experiencia,
.la sociedad y la préctica de los negocios se desenvolveran
los conocimientos, las convicciones y las virtudes. Por
abnegados que sean los maestros y déciles los discipulos,
la educacion escolar es apenas un bosquejo de perfecciona-
miento intelectual y moral.
" &No serd conveniente al adolescente que acaba de aban-
donar la escuela que se anime & continuar la formacion
comenzada? ;No sentird interés en continuar tratando a
sus maestros de ayer, verdaderos amigos que le conocen y
que pueden serle muy tiles? De tales preocupaciones
han nacido obras diversas que han sido denominadas obras
post-escolares. Nos bastard decir’ como ellas son compren-
didas por una escuela catdlica y qué resultados se les pide.

I. — IDEAS SOBR;: LAS OBRAS POST-ESCOLARES

1. Las obras post-escolares tienen el mismo fin que la
educacion escolar propiamente dicha; desenvolver el valor
humano de aquellos que las frecuentan. Ellas buscan acre-
centar el valor moral por una formacion mas completa del
cardcter y de la voluntad; el valor sobrenatural, por una
practica mas animada de la religién; el desarrollo intelec-
tual y el valor profesional por clases apropiadas a las nece-
sidades; y aun las mismas fuerzas fisicas por ejercicios
que sometan al organismo 4 un desenvolvimiento salu-
dable. :

2. Segiin las regiones, la cultura intelectual y las ocu-
paciones de los antiguos discipulos se han organizado las
obras posi-escolares mas diversas. Lo que importa no es crear
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muchas sino crear, por lo menos, las que respondan
necesidades reales.

3. Que el profesor tenga la voluntad de « hacer alguna

‘cosa » por los antiguos alumnos de, su escuela y esta

intencion le hard ingenioso. Tratard primeramente de cons-
lituir un grupo restringido, compuesto de los mejores
alumnos favorables 4 la obra, el cual serd un centro de
accion y de reclutamiento. Otros adherentes llegardn, poco
4 poco, a4 agregarse a los primeros, y todos se sentirdn rete-
nidos por la competencia y la afabilidad de los conferen-
ciadores, la sinceridad de sus convicciones religiosas, el
valor real de las leceiones y el buen companerismo sostenido
por los miembros de la obra.

4. En una escuela que cuenite pocos profesores seria
peligroso para un educador el ocuparse mucho de obras
post-escolares. Estas no deben hacerle descuidar su clase,
ni la preparacion de las lecciones, ni vigilar los estudios.
Ante todo él se debe 4 los ninos que frecuentan la clase

regular.

Il. — LA EDUCACION EN LAS OBRAS POST-ESCOLARES
/

En una escuela catolica las obras post-escolares tienen
por fin el perfeccionamiento fisico, intelectual y social,
moral y cristiano de los adolescentes.

Perfeccionamiento fisico. — ;Podra darse ¢l nombre
de obra post-escolar & un grupo sportivo organizado entre
los antiguos alumnos de una escuela? Hablando propia-
mente, establecer una sociedad de gimnasia no es crear
una obra de la cual pueda aprovechar la formacion moral
de los jovenes. Si la accion de prolongacion de la escuela
se limitase 4 poner en boga ciertos sports, ella seria dema-
siado superficial, mas si s6lo es una manifestacion de la
influencia educadora de los antiguos maestros, son estos
dignos de alabanza tanto como por las demds industrias
que les surgiera su celo. :

Perfeccionamiento intelectual y social. — « La ley
de los espiritus, ha escrito Vauvenargues, no tiene dife-
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rencia de la de los euerpos, los cuales no pueden soste-

nerse sin un constante alimento. » Los jovenes que han
ahandonado las clases necesitan un alimento intelectual
bien elegido; jcudntos hay que no tienen otro que el dia-
rio! Este es, por lo menos, insuficiente y para muchos es
una lamentable penuria de ideas serias.

Para remediar ¢l olvido de los primeros estudios en el
esparcimiento estéril del pensamiento en los adolescentes,
conviene ofrecerles, en una obra post-escolar, cursos itiles
¢ interesantes. De la naturaleza y la variedad de estos cur-
sos depende la prosperidad de la obra, asi como del nimero
de maestros que se consagren 4 ella, del desenvolvimiento
intelectual de los jovenes y de las necesidades regionales.
Una de las grandes habilidades del director de la escuela
— sobre todo, de una escuela urbana — es el hacer cola-
borar i la ensenanza personas compelentes, d las cuales su
situacion social asegure notoriedad. Sacerdotes, abogados,
médicos, agricultores, industriales ¢ ingenieros dardn lee-
ciones, conierencias 6 lecturas apreciadas.

Las lecciones propiamente dichas, las conferencias y lec-
turas, tendrian por objeto una 6 diferentes especialidades;
apologia, historia, geografia, cuestiones cientificas, litera-
tura, cuestiones comerciales, industriales 6 agricolas, hi-
giene y aplicacién de las ciencias 4 la vida practica, lenguas
modernas, nociones de economia social y de derecho usual.

Los cursos serdn para aquellos que los frecuentan. Esta
confesion, casi ingenu.q, contiene el pensamiento directivo
de la obra post-escolar. Si entre los asistentes la instruc-
cién primaria es casi nula no serdn conferencias literarias
6 cientificas de las que ellos sentirdin necesidad sino de
una iniciacion en los primeros elementos de los conoci-
mientos. :

En una obra post-escolar la forma de la ensenanza es
mucho menos autoritaria que en una clase de adolescentes.
Debera ser una conversacion escogida. El profesor deberd
tratar de ponerse en comunicacién con su auditorio sin
que la leccion 6 la conferencia pierda su valor demostra-
tivo 0 expositivo.

Los procedimientos intuitivos son empleados; se haran
croquis en la pizarra, se recurrird & muestras, grabados 6

. fotografias documentales; & proyecciones luminosas cuando

el objeto se preste 4 ello. Estas proyecciones de vista for-
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man un agradable comentario de la exposicion oral, mas
es preciso que ellas no constituyan la leceion entera.

La educacion social se da en una obra post-escolar ya sea
por conferencias sociales ya sea por la organizacion de un
clreulo de estudios sociales. No se admiten en ellos las dis-
cusiones politicas, initiles ademas en un tal medio y fre-
cuentemente irritantes. El funcionamiento regular de un
circulo de estudios depende, al menos en parte, del valor
intelectual y cristiano de su presidente, del cuidado con el
cual los miembros han sido elegidos, de la presencia en
las discusiones por 1o menos de una persona (que sea muy
versada en las cuestiones delicadas que hayan de tratarse y
que senale los errores en que de buena fé los jovenes
hayan podido incurrir. Sin imponerse, el presidente pondra
en estudio primeramente las cuestiones fundamentales
pasando luego a consecuencias de actualidad. En un eir-
culo de estudios, sobre todo, son iitiles las conferencias

dadas por especialistas de segura doctrina v de notoriedad
establecida.
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Perfeccionamiento moral y cristiano. — En una
escuela catolica la obra post-escolar debe, por medios apro-
piados, perseguir la formacion de las conciencias, del cora-
zon y de la voluntad que la escuela primaria habfa comen-
zado. Ella descubre, ella arma para el apostolado cristiano i
aquellos jovenes en quienes la energia del caracter, junta 4
la integridad de sus vidas, designa al papel de adiestrado-
res. v después 4 algunos, mds que i los otros, ella les pro-
vee de medios de avanzar en el perfeccionamiento moral ¥y
religioso.

Bajo el punto de vista cristiano jovenes escogidos dan
valor & una obra post-escolar comunicandola su propio -
espiritu. Es natural que se rodee 4 estos jévenes escogidos
de cuidados especiales, no soportando en ella elementos
heterogéneos que quebranten la cohesion ni que se admita
l_mis que buenos elementos en los nuevos reclutamientos.
El espiritu de este grupo de elegidos serd un deseo serio
de hacer la obra del apostolado eristiano y un propésito
firme de ofrecer por la conducta de sus miembros un

‘modelo de virtudes que, con prudencia ¥ cordialidad, pro-

curardn insinuar a los otros en la practica.
Un tal perfeccionamiento de la obra posi-esecolar reclama
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la unién de ella con el clero local. Para mejor realizarla
algunos de estos sacerdotes_serdn rogados para ponerse en
contacto con los jovenes para darles conferencias religiosas,
reuniendo 4 los mds fervienles en una congregacién reli-
giosa 6 piadosa, y en una palabra, dirigir la agrupacion al
punto de vista cristiano.

SEGUNDA SEGCION

EL EDUCADOR

Las responsabilidades morales y la accién social del edu-
cador son muy importantes, y sus funciones de las mas
utiles @ la sociedad. Solo deberfa confiarse esta mision d
aquellos 4 quienes una verdadera vocacion y cualidades
especiales permitan esperar el éxito. La ciencia, tan nece-
saria 4 los maestros, no les es suficiente; 4 la autoridad,
4 las virtudes que imponen el respeto, les es necesario unir
el talento de saber despertar la emulacion entre los disci-
pulos, y el mds raro ain de saberlos decidir & la lucha
contra ellos mismos. Las -cualidades del educador cristiano,
la autoridad y la disciplina, las relaciones de un director
de escuela con sus adjuntos, tales son los puntos, cuyo
desenvolvimiento forma en el Manual, la segunda seccion
de la pedagogia subjetiva.

CAPITULO PRIMERO

LAS CUALIDADES DEL EDUCADOR
CRISTIANO

A leer en un tratado de pedagogia la enumeracion de las
cualidades cuyo conjunto constituye el educador ideal,
ise sienten los maestros tentados & replegarse sobre si
mismos con sentimiento de inquietud 6 de desanimadora
tristeza? Si es necesario para educar 4 la juventud poseer
tan diversas cualidades, ¢quién podrd envanecerse de
encontrarse & la altura de su mision? ;No seria una qui-
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mera el pretenderlo? Haria mal un maestro en d_ejarse
dominar por tales pensamientos : la leal cqmprob:acn(}u de
las dotes que le falten, serd, por el contrario, un incitante
para perfeccionarse cada dia. Lo que importa, sobr'e todo,
son menos las condiciones adquiridas que la tendencia vale-
rosay constante 4 completarlas por si mismo.

Si.‘por otra parte, tiene una nocién exacta de su papel y
de su vocacion, un educador ofrecera muchos rasgos del
tipo ideal. ;La vocacién del educador! ;Sera necesario
expresar su nobleza y su necesidad? Ante Dios y los
hombres, ¢ las responsabilidades del maestro no son dema-
siado altas para que un cristiano se atreva 4 qensurarl?s
por el deseo solo de obtener ventajas materiales ? .Sn!
extendernos mas sobre este punto, diremos que la aptitud
para ensenar, el gusto de la ensefianza y la elevacion de
los designios son pruebas de la vocacion del educador.

El maestro cristiano debe ser un sembrador de ideas, de
energias y de convicciones; que esté abundantemente pro-
visto de conocimientos generales y profesionales, de convic-
ciones morales y religiosas, dotado, en fin, de una fuerza
de voluntad que se traduzca por un armonioso conjunto de
virtudes humanas y sobrenaturales. — Estas cualidades
son de orden fisico. intelectual, moral y cristiano.

l. — CUALIDADES FiSICAS

Para poder desempenar bien las funciones_de profesor y
de vigilante necesita el educador una salud vigorosa y sen-
tidos dotados de una fineza suficiente. Tiene necesidad de
hablar frecuentemente bastante alto. Si las lecciones y las
preguntas irritan su pecho 6 su laringe, [ p_odr:’n hace_r una
larga carrera? Por otra parte, j cuintos desoérdenes, ligeros
O graves se le escapardn si tiene demasiados defectuosos 'los
sentidos de la vista y del oido! Una nerviosidad excesiva
seria causa en él de continuos sufrimientos 6 de fracasos
en su clase; ella hace dificil el dominio sobre uno mismo
y priva de ascendiente sobre los discipulos. !

" Uno de los deberes profesionales del institutor consiste
en no descuidar las precauciones que conservan el equili-
brio de la salud. Ellas son de dos clases; unas tienden 4
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preservar al cuerpo de influencias perjudiciales que puedan
venir del exterior; las otras a apartar las perturbaciones
funcionales que nacerian de un desorden voluntario en la
actividad intelectual 6 moral. En particular la higiene
prescrita al maestro, la aeracion de la clase. la moderacion
en el uso de la palabra, la regularidad en las comidas. un
tiempo-suficiente acordado al suefio y algunos ejercicios
fisicos son bastantes & combatir las causas de un cansan-
cio cerebral. Ella le hace evitar los excesos de todos géne-
ros ; impaciencias y coleras ; abusos de bebidas v de tabaco;
vuelta al trabajo inmediatamente después de las comidas,
vigilias demasiado frecuentes Y lodos los actos 4 los cuales
conducen las pasiones libertadas del freno moral 6 reli-
gioso.

Il. — CUALIDADES INTELEGTUALES

Las cualidades intelectuales del buen educador pueden
reducirse a cuatro : rectitud ¥ fineza de facultades acrecen-
tadas por un ejercicio perseverante ¥ metodico; — espiritu
de reflexion y de observacion; — amor al estudio que con.
la experiencia progresiva produce la competencia; — gusto
d la ensefnanza.

Cultura personal de las facultades. — &Quién deberd
tener « un espiritu cultivado » sino es el formador de la
juventud? Porque conoce bien los métodos apropiados 4
esta cultura, ; seria excusable en él (que no los aplicase 4 su
propio perfeccionamiento ?

Seria eensurable el maestro incapaz de citar nada literal-
mente 6 de dar una leccion sin el auxilio de los libros. Es
una necesidad. profesional para el institutor el ejercer'su
memoria por estudios literales pidiendo 4 ella frecuente-
mente el recuerdo preciso de estudios anteriores. 3

Sin duda la imaginacién tiende con la edad 4 perder su
vivacidad, mas alimentada por lecturas escogidas persevera
contra lo que la deprava ¢ sobreexcita, ¥ ella puede con-
servar hasta la vejez una admirable fresecura en aquellos
al menos, que de jovenes, la han cultivado con cuidado.

Una memoria insuficientemente desenvuelta 6 una ima-
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ginacion pobre 6 mal disciplinada no son tan perjudiciales
4 la aceién del educador como la falta notable de juicio, de
tacto y de sentido prdclico, cuyas consecuencias peligrosas
serian, por decirlo asi, diarias. He aqui algunas de eslas

consecuencias ; en la ensefianza de las diversas especiali-.

dades lener menos en cuenta la utilidad de los alumnos
que las preferencias personales 6 la satisfacciéon dela vani-
dad; — desconocer la prioridad que en una escuela catélica
la ensenanza religiosa debe tener con relacion a los estu-
dios profanos; — publicar la pretensién de conducir & todos
los nifios por los mismos medios, corregir @ todos con las
mismas reprensiones y exigir 4 todos la misma suma de
trabajo; — dejarse llevar por imprudencias en el lenguaje
que traicione en la clase 6 fuera de ella el disentimiento
entre un profesor y sus colegas 6 con el director de la
escuela: — tomar una actitud agresiva en politica intervi-
niendo en querellas de partido y en las dificultades locales.

Espiritu de reflexién — La regularidad de los ejerci-
cios escolares, la inevitable monotonia que todos los dias
lleva 4 la misma hora 4 las mismas ocupaciones, los recur-
sos de los mismos procedimientos de emulacién y de ani-
macién, todo parece preparar en el maestro la transforma-

" ¢ion progresiva de susactos en hébitos rutinarios. Entonces,

"jadiés el progreso! El solo medio de escapar a este « me-
canismo » en la vida profesional es el vivificarla por el
espiritu de reflexion. }

Sobre todo, cuando_comienza en la carrera un joven
maestro examina discretamente la manera como proceden
en sus clases tales colegas reputados de habiles ; pide con-
sejos y acepta las advertencias de la benévola amistad ; ¢l
mismo debera provocarlas. Sacard partido de todo, — leg-
turas, conferencias pedagogicas, falta de éxito, dificultades,
— -para mejorar su manera de enseiar y hacerse mas
experto en el arte delicado de formar el cardcler de un
nino. i

Gracias al espiritu de reflexion los dias no se suceden a
los dias sin que el « resultado escolar » sea mejorado.
Concluida .su clase, un buen educador aprovecha algunos
instantes de calma para examinarse 4 s{ mismo y dirigirse
preguntas @ las cuales se responde lealmente. « ¢Qué he

. notado hoy de defectuoso en mi clase con relacién 4 la
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educacion moral? — gde la disciplina? — ;de la, urbani-

~dad? — ;de la aplicacion de los ninos al trabajo? — ide

la piedad? — £ Qué valen mis leceiones para la formacion
intelectual de los alumnos y la utilidad practica? — ;,Como
podré remediar los defectos 6 lagunas que "he compro-
bada? » Una ensenanza 6 una prescripeion disciplinaria
serdan mas meditadas y deberan ser objeto de un examen
especial y detallado.

Espiritu de observacién. — Lo que 4 las veces es
nombrado espiritu de observacion no es aqui otra cosa que
la reflexion aplicada & los discipulos y 4 los procedimientos
de ensenanza. kn sus discipulos el buen educador examina
los actos, las palabrag, las relaciones, todo cuanto revela
el caracter, las cualidades y los defectos. Si emplea tal
procedimiento observa qué atencién dan 4 él los alumnos
y como sus inteligencias se sienten atraidas por él; después
de estas comprobaciones el procedimiento sera conservado,
modificado 6 abandonado. A quien observe mucho y apro-
veche todo la experiencia llega pronto.

Los estudios del educador. — Un educador serio
consagra cada dia 4 su instrucciéon personal un tiempo
determinado. Solo un estudio asiduo’'y regular, mantiene
y desarrolla en él la competencia; solo él le salva del
aburrimiento, del fracaso intelectual y del hastio por, la
ensenanza. Ademads, fuera de estos motivos de un orden un
poco egoista, el estudio se impone al educador como un
deber de lealtad con relacion & las familias que le han con-
fiado sus hijos, como un deber de justicia hacia los mismos
ninos que tienen el derecho & lecciones serias y vivientes.
Fuera injusto argiir con un largo profesorado y con la
juventud'de los niitos para descuidar el estudio. Sin duda
un maestro tiene conocimientos mas extensos que’ los que
exigen los programas de su clase, ;smas sabrd siempre.
ensenar -este programa por medios y férmulas que sean
suyos? Cnando se cesa de estudiar bien pronto llega la
hora de cesar de ensenar.

Gracias 4 cierta facultad de aislamiento el educador
celoso puede reservarse el tiempo necesario para preparar
sus leceiones y conservar sus conocimientos generales por
estudios y lecturas metddicas. Deberad aplicarse & este tra-
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bajo con ‘calma, atencién y libertad de espiritu, constancia,
animos y mesura. Con la leetura y estudios serios alter-
nari leeturas recreativas, mas sin permitir 4 eslas absorber
las horas destinadas 4 aquellos otros estudios y lecturas.

Insistamos sobre qué estudios son principalmente iitiles
al educador. El arte de decir y de relatar le es necesaria
tanto para caulivar la atencion de su movil auditorio como
para dar ejemplos y modelos de buena y simple diccion.

¢ ELarte de leer bien sera superfluo en é1? Por él solo la
lectura expresiva se convierte en un comentario del texto.
Escuchando leer bien los alumnos pierden el habito de la
lectura maquinal, leyendo con un tono de melopea mond-
tona que extingue todos los matices del pensamiento.

Otro mérito del maestro es el eseribir bien, creandose un
verdadero estilo personal, simple y verdadero, logico y
pintoresco. Para conseguirlo escribird frecuentemente un
pequeno nimero de pensamientos, escrilura a4 la cual un
trabajo paciente da todo el fin deseable.

Estudios pedagégicos. — Que los estudios pedagdgicos
deben ser los primeros para un « pedagogo » no hay nece-
sidad de explicarlo. Ellos se imponen a ¢l como la medi-
cina al médico y el derecho al abogado en ejercicio. La
psicologia aplicada 4 la educacion y la metodologia practica
son asuntos bastante vastos para que las revistas puedan
tratarlos con un interés sostenido. Ademas. las conferen-
cias y exdmenes pedagégicos imponen & los maestros la
dichosa obligacion de precisar y profundizar las nociones
que peligran permanecer confusas en su espiritu si des-
pués de largo tiempo no fuesen de nuevo iluminadas.

El gusto de la ensefianza. — El gusto de la enseiianza
podria ser colocado entre las cualidades morales del ins-
titutor puesto que revela un cierto amor 4 la juventud. Es
también una disposicion infelectual alimentada por la
aplicacion al estudio. Se ama ensefar lo que se conoce muy
bien, lo que puede exponerse por procedimientos propios.

Tener el gusto de la ensenanza es uno de los motivos
mejores para poder tener una clase 4 la comin satisfaceion
de los alumnos y de sus padres, para agradar en los medios.
escolares tan penosos 4 aquellos cuya autoridad no domina
en ellos. Al contrario, este gusto puede debilitarse, lle-

CUALIDADES DEL EDUCADOR 97

“gando 4 no ensenar mas que por rutina. aburrimiento tal

vez... § Qué emulacion necesitard hacer nacer un tal pro-
fesor y que éxitos podra esperar?

1I1l. — CUALIDADES MORALES Y VIRTUDES

Mis atin que de exhortaciones, los ninos tienen netesidad
de buenos ejemplos ; De quiénes podran esperarlos éstos
sino de los formadores bajo cuya la influencia el regla-
mento escolar los coloca durante seis 6 siete horas cada
dia? Que lo quiera 6 no un maestro forma & sus discipulos
4 su semejanza. Para él sdélo existe esta alternativa, casi

siempre inevitable : ser « un buen pastor » ¢ « un mal .

pastor ».

No pudiendo tratar aqui de todas las cualidades y vir-
tudes de un maestro catolico, s6lo llamaremos la atencion
sobre algunas : entre las virtudes del hombre honrado la
dignidad exterior, la franqueza y la lealtad, el buen humor
y la integridad moral; entre las virtudes profesionales la
bondad, la firmeza, la prudencia, y, en fin, el celo, la
abnegacion y el espiritu cristiano.

Dignidad exterior. — Constante, la dignidad -exterior
supone virtudes inlimas de las cuales ella es el reflejo. Sus
principales manifestaciones son la dignidad de la pre-
sencia, la urbanidad de las maneras y la correccion en el
lenguaje.

La dignidad de la presencia se revela por la reserva.de
las miradas, la gravedad en la marcha, la calma en la
manera de estar y en los procedimientos, la simplicidad
en todo, cosas que denotan ideas serias y la posesion habi-
tual de uno mismo.

En el educador la wrbanidad de las maneras es como la
flor de la bondad y de la benevolencia; es la practica de
una corlesia cordial y abnegada. Los defectos contrarios
serfan la vanidad y la jactancia, la critica 6 la burla habi-
tual, la familiaridad expresada por -tuteamientos con los
alumnos, y actos triviales.

Por correccion en el lenguaje se entiende aqui, no preci-
samente el respeto 4 las reglas gramaticales y la buena
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pfonunciatin‘u. sino, sobre todo, la perfecta conveniepcia y

la urbanidad de las expresiones. Un tal lenguaje e'sl'é lle}m
de delicadezas y de reservas, nada de grosero ni de vio-
lento aparece en él sino una constante d.'\gnidad en los tér-
minos, sobre todo, al dirigir amonestaciones.

Lealtad, franqueza. — Con el maéstro cristiano los
ninos van @ aprender la verdad en las cosas que pasan y
en las duales ellos viven; debe, pues, ser el servidor apa-

sionado de esta verdad. Se mostrard leal y franco en sus

palabras y sus relaciones: sincero en todo lo que diga 6
deje entender. Sin lealtad ni franqueza no hay h()lll‘ﬂ(!f:‘l y
el educador no gozara de ninguna influencia moral. ; Como
podria censurar la fealdad de la mentira si no profesa’ muy
ostensiblemente el culto de la sinceridad? La méxima
« quien no sabe disfrazar no puede dirigir » es falsa, sohr_'e
todo, en la educacion. El género politico y alectadu‘enfr:a
¢ irrita el alma de los ninos, desflora su candor confiado y
hace nacer el deseo de poner la astucia en sus propios
actos.

Integridad moral. — La integridad moral 6 dignidad
en las costumbres, no es solo la simple corrocclé.u gxlermr
que excluye todo escandalo, sino la virtud cristiana de
pureza que brilla en la presencia, en la palabra, las frecuen-
taciones y en la vida entera del educador. Esta 'mtegridad
personal le da la intuicion de soli.c‘iludes: delicadas que
salvaguardan la inm-mg‘cia de los llll.IOS..l:.S :§abld0 cuanto
una palabra poco mesurada, una explicacion lmprudeutg ]
un relato un poco turbador pueden provocar uoment.anos
lamentables en una clase. Los encargados de corregir los
instintos depravados tienen un talcntp especial para pro-
teger y prolongar el candor de sus discipulos, y para qar
4 aquellos & quienes el vicio ha loeat!o ya el deseo enérgico
de corregirse de hiabitos que la conciencia condena.

Buen humor. — ElI buen humor habitual, la alegria
voluntaria es producida menos por una disposicion del
temperamento que por el espiritu del sac'nhcw, de pacien-
cia v de celo. El escolar tiene gran necesidad de dulce a}le-
grfé, siendo el maestro quien le hace gozar de ella y quien
le comprime en la clase. Saber sonreir y hacer sonrientes

v ” . i
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en la vida escolar es un talento; asi los trabajos diarios
parecen menos pesados a todos. Para conservar este buen
humor general, 4 pesar de las variaciones del humor per-
sonal, en desprecio de los sufrimientos, contrariedades ¢
fatigas, se necesitan dnimos. Digamos la palabra cristiana;
es preciso abnegacion. Trabajar por Dios ino es el mejor
medio para trabajar dichosamente?

Tanto mas el buen humor del profesor dilata el alma de
los nifnos cuanto mas sus coleras les intimidan, les opri-
men y i las veces les enloquecen. Organismos tan fragiles
sufren violentos contra-golpes; ante un hombre irritado
eiertos timidos ni ven ni entienden V permanecen como
estupefactos, incapaces de obrar jQué bello resultado y
qué noble victoria!

Bondad. — Un maestro se mostrara bueno en la medida
que su abnegacion, su benevolencia y su paciente dulzura
se afirman por pruebas. La extension de los conocimientos
puede atraerle estimaciones, la energia del cardcter que-
brar oposiciones y el don del mando imponer el respeto
exlerior de la disciplina; s6lo la bondad verdadera, la afec-
cion comunicativa, conquista y retiene el corazon. Ella
hace amado al maestro de escuela y al trabajo escolar: ella
es educadora en primer término.

La bondad del maestro se muestra complaciente con la
penosa pobreza de cierlos niios, con los graves defectos de
otros y con la debilidad de todos. De todos, decimos, pues
ella no hace excepciones; no conoce ni las preferencias ni
las antipatias injustas.

Un maestro falto de bondad, no es afable, es demasiado
severo O desconfiado en exceso, impaciente ¢ irritable, bur-
I6n 6 sarcdstisco en sus palabras; no perdona jamis 6
raramente; no escucha las excusas legitimas y no com-
prende que es preciso pasar mucho a la ligereza de los
ninos cuando la mala voluntad no esti unida 4 ella. Este
- defecto de bondad forma el corazén y hace bien dificil la
educacion religiosa 6 moral, ;

Prudente temperamento de dulzura y de firmeza.
— En un maestro la bondad dulce, si‘ella se muestra sola,



100 MANUAL DE PEDAGOGIA

serd bien pronto tomada por la gente esgolar por d'ebil‘xdad
6 torpe complacencia; si la firmeza domina demasiado ella
tiende a la dureza.

Ser firme, con un prudente temperamentq Fle Qulzura, es,
pues, cosa necesaria. Ordinariamente el nino tiene buena
voluntad, mas es débil; ama el orden mas toma place_r en
el desorden : es la firmeza del maestro lo que le mantiene
en el deber. De esta direceién un educad'or fn'cwo @om(n-e,
os decir, un buen hombre, es incapaz. Mas nnpplswo que
reflexivo, muy insignificante de caréctcr' para unir la fuerza
4 la bondad, indulgente menos por conviceion que por amor
4 la paz, no produce nada serio ni durable en educacion.

La union de la firmeza @ la dulzura asegura 4 los educa-
dores el dominio y la decisiva influencia que somete las
almas 4 la diseiplina sin sojuzgarlas, y lo que los hace ense-
fiar 4 amar el deber del cual aquellas forman un habito. No-
tienen, — segun una expresion corriente, — en un gu-aytl_e
de terciopelo una mano de hierro que comprima la activi-
dad, sino la flexible 6 inteligente direceion que, sin hruta—
lizar, lanza al corredor, le dirige, lo modera_ y le del;mne.
La experiencia sola indica para cada .oategona de caracter,
la dosis conveniente de una i otra virtud. ; ’

El maestro no es firme porque se muesire Imperioso,
absoluto, colérico 6 irénico; asf, ordiﬁaria_mentg. da'mg]o-
res pruebas de debilidad. Abdica toda auton(_iad sies timido,
indeciso, negligente 6 si busca, por concesiones inoportu-
nas, una popularidad de mala ley. Hechos hombres sus
discipulos le reprochardn tal vez, y en todo caso lam‘gn—
taran, que las faltas en su educacién no hubiesen sido

corregidas. 5

Prudencia. — La direccion de la juyeptud reclama
mucha prudencia. ;No es recordarlo insistir sqbre una
especi¢ de axioma? Priclicamente esta prudencia profe-
sional es un espiritu de reflexion aplicado & mf:d‘ldas que
deben ser tomadas, una direccién cuidadosa de sigilo sobre
lo que no deba ser divulgado, una sabia lentitud en las
reformas utiles, una deferencia cordl.al con relacion al
director de la escuela y de los otros ad;yntos, un I.aclo,.en
fin, que se ingenie en sacar de cada nino jtodo el partido

osible. e e
y La prudencia es necesaria siempre al institutor; en dos

£ ! ¥ I
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circunstancias sobre todo le preserva de penosos errores;
cuando comienza en una escuela y cuando empieza un
nuevo ano escolar.

1. El educador vecién llegado a una localidad debe hacer
en ella algunas visitas, mas no debe eniregarse @ nadie
inconsideradamente bajo pretexto de franqueza ¢ de cor-
dialidad.

2. Se espera de un institutor catélico que sea digno en
sus relaciones y circunspecto en sus paseos y marchas. Si
un adjunto no estd alimentado y alojado en la escuela
tomard consejos anles de elegir su alojamiento y su hotel.

3. El recién llegado para nada tiene que juzgar 4 su
antesesor cualquiera que fuese la causa de la partida de
éste. Si reformas deben ser hechas urgentemente en la
clase, las hard sin comentarios desfavorables para el maes-
tro reemplazado.

Para el educador ya conocido el comienzo del ano escolar
es mucho menos peligroso que una entrada en funciones;
no obstante, se imponen ciertas medidas de prudencia que
no deberd descuidar un maestro experimentado.

1. Antiguos 6 nuevos, todos los discipulos son objeto de
una acogida favorable. A los que tienen defectos, los maes-
tros dardn la ilusion animadora de haberlos olvidado. Es
pues, « sobre pdginas blancas » que el nuevo aiio va &
escribirse.

2. Sin retardo, precipitacion 6 brusquedad, establece
la diciplina entre los discipulos y los pone al trabajo. Las
animaciones son, & este fin, de mejor efecto que las repri-
mendas y las penitencias.

3. Durante las vacaciones la piedad de muchos ninos ha
descendido. La prudencia cristiana sugiere al maestro con-
certarse con el clero para procurarles unos ejercicios espi-
rituales de entrada, 6 por lo menos una confesion execepcio-
nalmente preparados.

Celo y abnegacién. — Si es profundo en el maestro el
amor 4 la juventud se traduce por una abnegacion sostenida
¥ por un celo esclarecido. He aqui algunos de los signos
en los cuales son reconocidas estas dos tltimas cualidades:

1. El maestro celoso soporta con paciencia las fatigas,
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decepciones y penas diversas que encuenftra en su pro-
fesion.

2. Da sus lecciones con cuidado y dichoso ardor esfor-
zandose en hacer lo mas aprovechables posible cada uno de
los ejercicios escolares. A este fin y para ponerse al alcance
de los ninos, encuentra expresiones simples y comparacio-
nes oportunas que hacen mas inteligible el objeto del estu-
dio.

3. Pondra en todo un atento celo y nada debera escapér-
sele ; moralidad, trabajo, piedad, buen orden, urbanidad y
estado de los cuadernos. Tanlo como sea necesario vigilara
los mds minuciosos defalles y las infracciones ligeras de
las que nacen, a las veces, notables desordenes.

4. No solamente el educador zeloso instruye con cuidado
4 los alumnos durante los catecismos, sino que aprovecha
ciertas ocasiones propicias para recordar una maxima
moral, que presentada como casualmente, es recibida sin
prevencion y penetra mejor en los espiritus y en los cora-
zones.

5. Cuando sus discipulos estan proximos 4 abandonar la
escuela, un buen educador les da consejos oportunos; les
compromete & entrar en alguna asociacion catolica que les
asegure buenos ejemplos y direccion.

No abandona 4 los adolescentes que han dejado su escuela.
Aun al precio de fatigas notables, organiza obras post-
escolares con las cuales aprovecharin sus vidas intelec-
tuales y morales.

Espiritu cristiano. — El institutor catolico no es sélo
un profesor de ortografia y de aritmética, de ciencias ele-
menlales y de historia; ante todo debe tratar de hacer obra
de apostolado cristiano. En esté, como en las ensenanzas
profanas, debe darse completamente; el espiritu cristiano
debe ser abundante en él para que segtin sus atribuciones,
pueda desenvolverlo en los nifos.

Su piedad personal, eondicién y garantia de su celo, es
la inspiracion, una especie de regla de la piedad de los
escolares. Que sus convicciones sean pues profundas, al
abrigo de las influencias polilicas; sinceras bajo pena de
caer en la hipocresia, siempre odiosa, y bien pronto reve-
lada; esclarecida por serios conocimientos en religion,
practicas, alimentadas por la oracion y la frecuentacion de
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los sacramentos. Dios no abandona jamas sus instrumentos
dociles, mas él opera en ellos y por ellos segiin que su
hurp_ildad es mantenida mas consfante, mas viva su coope-
racion, mas ardientes sus deseos y mds intimas sus ora-
ciones, las cuales pudieran ser denominadas corriente de
comunicacion con el cielo. El institutor sera un hombre
afm*t(r a la oracién y que practique fuertes virtudes.

La influencia de sus ejemplos serd tanto més beneficiosa
cuanto el maestro haya tenido el talento de hacer amar la
religion. Sin ejercer presion imprudente sobre los ninos,
los mantiene, por su celo, en un estado de libre y activa
maleabilidad. Propone y casi todos acceden: muestra la
belleza de la virtud y provoca esfuerzos para hacerla prac-
ticar. Al contrario, y por motivos variados, este ascen-
diente falta & un educador cuya formacion cristiana no es
solida. Por falta de iniciativa 6 de discrecion. de habilidad
6 de celo, de hondad 6 de sentido practico ella fracasa con
l(_Js' medios mismos que debian asegurarla. En esta situa-
cion un maestro es bien digno de censura.

CAPITULO 11

LA AUTORIDAD DEL MAESTRO

.Iil nino ne puede por sus solos esfuerzos marchar con
vigor hacia el perfeccionamiento de su ser : tiene necesidad
de que una accién exterior v directora le sitiie y le man-
tenga en la via del bien. En la escuela esta accion es la
autoridad del maestro. ;Cudl es la verdadera naturaleza de
ella? ¢ Cudles son los medios de sostenerla? : Como debe
ser ejercida? " :
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[. — NATURALEZA Y ORIGEN DE LA
AUTORIDAD DEL MAESTRO

Puesio que se trata de realizar en la escuela la educacion
moral de los discipulos, una autoridad moral puede sélo
pretenderse en ella. Una aceion coerciliva que violente las
voluntades para sujetarlas por grado 6 por fuerza 4 un
reglamento, conseguirda domar 6 quebrantar las energias
individuales, mas ella no es absolutamente educadora. El
temor contagioso que extiende en una clase el sostenimiento
en ella de las formas « de cuartel » 6 « la autoridad de los
punos » no obtendria « el adriestrar » 4 los ninos. ¢ Qué
serd necesario para la formacion del corazén y de la vo-
luntad?

En la autoridad moral se distingue el derecho de mandar
en virtud de una superioridad 6 de un mandato legitimo y
la autoridad por si misma 6 ejercicio de la autoridad. La
auloridad es dada al maestro por una delegacion expresa
de las familias que le confian sus hijos. Legitima en dere-
cho ella es necesaria realmente para que el nino sea soste-
nido y protegido en el desenvolvimiento de su actividad
para que mads tarde con®iga conducirse por las solas disci-
plinas interiores de la vida humana : la razdn, la conciencia

¥ la fe. Sin la autoridad del maestro la clase se convertiria,

en una agrupacion anarquista en la cual ninguna educacion
podria ser cumplida.

II. — SOSTENES DE LA AUTORIDAD DEL MAESTRO

Ni la estatura, ni la edad, ni la facilidad de palabra —
cosas todas no obstante que no son indiferentes 4 la accion
del maestro — no bastan 4 establecer la autoridad moral.

_Ella se adquiere y se sosliene en ciertas condiciones entre

las cuales la estimacion inspirada & los nifios por el deber,
el respeto de que ellos rodean al maestro, la afeccion que
éste les devuelve por las suyas, el prudente ejercicio del
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mando y el apoyo dado por las familias a4 la accién de la
escuela deben citarse.

Estimacién por el deber. — No es por él por lo que
el educador pide la obediencia sino por el deber que es la
voluntad conocida de Dios. Si la estimacién de los disei-
pulos se detiene en la persona de su guia, la autoridad sélo
tendra un apoyo firagil como esta estimacion, que tantas
consideraciones, justas ¢ errdéneas, pueden hacer variar.
Cuando nifos y adolescentes reconocen en las érdenes
recibidas la autoridad de Dios, ¢l ascendiente del maestro
esta fundado sobre las bases mas firmes.

Respeto de los alumnos para el maestro. — Esta
alta concepeion de la autoridad no es ni constante ni general
entre los escolares. Mas todos, tal vez sin explicarse esta
disposicion, se abandonan voluntariamente 4 la direccion
de un maestro en quien se unen la virtud y la abnegacion,
el talento y el saber. Su respeto para con él es, ordinaria-
mente, la medida de su sumision voluntaria a él.

Afecci6n reciproca entre el maestro y sus disci-
pulos. — La abnegacion y la afeccion de un institutor por
sus discipulos es el gran secreto de su accion sobre ellos;
la experiencia lo demuestra. Alli donde los corazones son
conquistados, los consejos encuentran mucha menor oposi-
cion y el estudio mismo parece interesante porque el pro-
fesor es amado. Hacerse amar y saber instruir constituye el
mejor medio de unir @ los ninos # la escuela y asegurar la
frecuentacion escolar. .

Prudente ejercicio del mando. — Puede admitirse
que un educador no habra de dar nunca una orden que la
razon no justifique facilmente, § mas ordenara siempre con
firmeza y dulzura, con tacto y espiritu de continuidad?

La dulzura, la calma, la urbanidad y la posesion de si
disponen & los ninos a la obediencia, revelan una fuerza
de alma y una dignidad de cardcter que subyuga & los:
indisciplinados. A la dulzura se uniré la firmeza que sos-
tiene las ordenes dadas, no dejando impunes las trasgre-
siones notables, pues 4 pesar de lo que dicen ciertos ted-
ricos, el educador no debe ser solamente para sus alumnos
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« un amigo, un hermano mayor y un compaiero mas expe-
rimentado »; es sobre todo un guia, un jefe. La educacion
por la independencia llega 4 la deformaciéon de las volun-
tades por la licencia.

No basta ordenar con un prudente temperamento de
dulzura y de firmeza, es preciso también hacerlo con tacto,
teniendo en cuenta las circunstancias del tiempo y de las
personas — con moderacién y sin multiplicar mucho las
palabras severas; — con prudencia para disminuir los con-
flictos posibles y hacer raros los castigos; — en fin, con
una constancia que suprima en los ninos sus vacilaciones
sobre el deber actual y sus dudas sobre la represion que
habra de seguir & sus faltas.

Fuera de las érdenes formales 6 autoritarias, — impera-
tivas o prohibitivas — un prudente educador hace gran uso
de las ordenes persuasivas. Tal es la direccion impresa por

él @ las inteligencias y a los corazones, que le bastara ini- °

ciar un deseo para que los mejores alumnos lo tengan por
una orden. De todas las maneras de mandar es la mas
habil y la mas fructuosa.

Juicioso empleo de la palabra. — Una de las me-
jores industrias para establecer y conservar la autoridad
del maestro en la clase es saber hablar y callarse oportuna-
mente. Fuera de las lecciones conviene hablar poco, con
voz moderada y haeiéndolo en lenguaje claro, preciso y
sin precipitaciones. Un gran numero de ordenes relativas
a la disciplina pueden ser transmitidas por signos 6 indi-
caciones escritas sobre un cuadro. La experiencia aconseja
proceder asi.

Apoyo de las familias. — Si las direcciones y conse-
jos de la escuela son fortificados por una completa confor-
midad por parte de las familias, el nifio no se atrevera, ni
aun interiormente, & substraerse & la influencia de su
maestro. Por el contrario, palabras imprudentes, una cen-
sura formal é indirecta que escuchase de sus padres, com-
_prometerian la formacion del cardcter del escolar y hasta
* pudiese ser que la hiciesen imposible. !
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111. — CONSEJOS RELATIVOS AL EJERGICIO
DE LA AUTORIDAD

La autoridad del maestro se debilita por su mismo ejer-
cicio; sucede también que ella se acaba; esto es cierto. Las

‘causas son diversas. De aqui ciertas precauciones deberin

ser tomadas para mantener el orden en las _(:,l‘ases Y para
no excederse en el ejercicio de la autoridad. Solo haremos
un rapido enunciado de ellas.

Precauciones para mantener el orden en las clases.
— « Tener orden » en clase es un punto capital para el
maestro. Las mas bellas teorias de educacién son inapli-
canles en un medio en el cual la autoridad del maestro
estd quebrantada por la indisciplina de los ninos. ¢ Como
establecer este orden? No hay recetas infalibles para curar
este mal; no obstante, la experiencia de los practicos reco-
noce una real eficacia 4 ciertos procedimientos.

1. Preparar bien las leceiones para no incurrir en errores
6 dudas haciendo dudar de la ciencia del maestro.

2, Contener los movimientos de impaciencia y de humor,
“asi como las manifestaciones de una alegria intempesliva.

3. Instruir claramente 4 los escolares acerca de lo que se
les exige; hacerlo por advertencias y ordenes precisas que
puedan ser escuchadas de todos. e

4. Tratar de prevenir las faltas por una verdadera vigi-
‘lancia. En la clase colocar & los alumnos de manera que
ellos sean facilmente vigilados y que tengan las menores
facilidades para distraerse.

5. No tolerar, sin advertencias 0 reprensiones, faltas ais-

_ladas pero serias, ni infracciones ligeras que tiendan 4

convertirse en costumbre.

6. Ser economico del tiempo : comenzar la leceion d la
hora prescrita y no dejar & los ninos, ni por un minuto, en
la incertidumbre de lo que deban hacer.

7. Sin una razén poderosa, no dispensar 4 ningin nino
de la leceion comun. :

8. Si la clase cuenta muchas secciones, tener cuidado de
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dictar un trabajo serio 4 cada una de ellas, asi como a las
que no siguen la leceidn actual.

9. No establecer medios de emulacién capaces de engen-
drar desdérdenes, ruidos 6 discusiones enfre los discipulos.

10. Hacer razonablemente guardar el silencio durante
las clases, fuera de las preguntas. Procurar que los estudios
sean hechos en voz baja y no autorizar 4 nadie 4 hablar al
maestro durante el cambio de ejercicios.

11. No dejar entre las manos de los alumnos objetos
extraiios al estudio y lo que pudieran distraerles.

12. A fin de habituar 4 los nifios & considerar la clase
como el santuario de los estudios silenciosos no deben

tolerarse los juegos ruidosos aun cuando las intemperies

prohiban hacer los recreos fuera de ella.

13. Todas las recomendaciones del maestro relativas al
silencio producirdn poco efecto si ellos también no son
silenciosos fuera de la ensenanza. Evitard hablar demasiado
6 muy alto, hacer ruido al marchar, al cerrar las puertas
6 al tocar sobre su mesa.

14. Si el orden no reina en la clase de la cual un insti-
tutor toma la direccion, precisara estudiar cudles causas
de indisciplina subsisten en ella, y después atacar prime-
ramente las mds notables.

Precauciones para no excederse en el ejercicio de
la autoridad. — Los alumnos son seres inteligentes y
libres y merecen ser tratados como tales y no como « cosas .
Sobre todo, la exageracion habitual en el ejercicio de la
autoridad hiere en ellos el sentimiento de la justicia y
conduce 4 una reaccion; asi se explica ordinariamente la
negativa 4 la obediencia, las cdbalas y los motines. § Qué
senales demostraran que el educador se ha excedido en sus
precedimientos?

1. El maestro es exagerado cuando exige el deber con
demasiado rigor y parece querer ir en todo hasta el fin de
sus derechos.

2. Un maestro expone su autoridad si usa de ella dema-
siado para pequeneces 6 da una gran importancia & cosas
que no valen la pena,

3. Es un error en ciertos maestros el creer que la afabi-
lidad se une mal 4 la dignidad profesional. No sonreir
jamas con simpatia ni jamas permitir una falta de atencion
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~alos diseipulos, es pasar de lo que razonablemente puedé

esperarse de parte de ellos.

4. Es también una exageracion el someter a todos los
nifios 4 una inflexible igualdad con relacién al reglamento,
no admitiéndoles excusas legitimas ni las alenuaciones

‘individuales que motivos serios recomienden.

5. El deseo de hacer trabajar a los alumnos y de verlos
triunfar en un examen no autoriza el maestro & sobrecar-

~garlos de estudios después de las clases y 4 mostrarse

riguroso con aquellos que no cumplen completamente estos
nuevos deberes.

6. Un educador hara nacer la irritacion y hasta el odio
en un nino si le dirige demasiadas reprensiones, reproches
acerbos 6 injuriosos y si le abate con un gran nimero de
castigos aunque sean merecidos.

7. En fin, la autoridad mejor establecida puede quebran-
tarse contra la obstinacién de un adolescente si ejerce
alguna influencia sobre la clase, sobre todo, si el maestro
puede ser tachado de injusto. Un educador experimentado
no provoca tal situacion. Sin duda, la expulsién del delin-
cuente pondria fin al conflicto, , mas no seria esta medida
peligrosa en todos sentidos? Antes de recurrir & esta
determinacion extrema — habiendo sido acordada ante la
‘expulsion por un solo dia — es preciso recurrir a todos
los medios que sugieran la experiencia y la bondad.

CAPITULO 111

LA DISCIPLINA ESCOLAR

A propésito de la disciplina se han escrito abundantes
tratados para decir la naturaleza y la necesidad, las mani-
festaciones y los medios de establecerla. Nosotros resumi-
remos solamente aqui un pequeiio mimero de ideas pric-
ticas.




. — NATURALEZA Y NECESIDAD DE LA
DISCIPLINA ESCOLAR

Naturaleza de la disciplina. — En el sentido extenso
de la palabra, la disciplina es la regla que comunica la rec-
litud & la actividad humana. Asi la ley divina es la disci-
plina de las costumbres; las leyes del Estado son la disci-
plina del cuerpo social; las leyes logicas constituyen la
disciplina del pensamiento; los métodos pedagogicos son
la disciplina de la ensenanza.

En la escuela, la disciplina es un conjunto de preserip-
ciones racionales y morales que permiten hacer con mayor
facilidad y provecho la educacion de los nifios. En su com-
prension la idea de disciplina encierra la de la direccion,
de socorros 4 la voluntad y, accesoriamente, la de la repren-
sion.

Disciplina y libertad. — La palabra disciplina liberal
es frecuentemente pronunciada, mas las ideas que clla des-
pierta son diversas. Si por disciplina liberal se entiende
una direccién que excluye los menudos detalles en el regla-
mento y en la vigilancia 6 ausencia de toda especie de
autoridad con relacion 4 los nifos, tal liberalismo es fatal
a la educacion. La verdadera disciplina liberal es viril y
libertadora : viril ella trata al nifio, tanto como sea posible,
como & un hombre y busea su punto de apoyo, no en el
temor de los castigos, sino en los nobles sentimientos del
corazén; — libertadora ella ensena al nifio buenos habitos y
le ayuda a libertarse del yugo de las pasiones.

Lejos pues de que la disciplina y la iniciativa sean inconci-
liables, ellas se fortifican mutuamente. Cuanto mis grande
es la inicialiva mas segura debera ser la direccion que la
preserva de extravios. « Nada sin duda de « ataduras » ni
de « envoltura en paiales », sino una disciplina inteligente
que se adapte a la edad y al desenvolvimiento intelectual
y moral de los discipulos. La disciplina prudentemente
liberal recurre & las reglamentaciones ttiles para formar

- poco @ poco la conciencia y la voluntad del nino; ella pre-
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para el dichoso estado del hombre que quiere y tumple todo
su deber con inteligencia y energfa.

Orden y disciplina. — Cuando una escuela ¢ una
clase es disciplinada, el orden reina en ellas, es decir, .
que todo en ellas se ejecuta en el tiempo y en la forma
conveniente. Las actividades — las del maestro y los diseci-
pulos — se desenvuelven en ellas simultdneamente. si no
siempre con invariable tranquilidad,al menos con minimum
de dificultades y de choques.

Este orden es 4 la'vez material y moral : exterior 6 ma-
terial, resulta de preseripciones que previenen ¥y reprimeén
los actos perjudiciales al trabajo en comin ; interior ¢ maral
no es ofra cosa que la libre sumision de las voluntades 4
la regla. ;

Necesidad de la disciplina. — La disciplina es una
absoluta necesidad para la escuela y para el niiio: para la
escuela por alejar de ella influencias peligrosas; para el
nino porque ella le habitia, por el respeto 4 las preserip-
ciones establecidas, al respeto de la regla intima que
recuerda la conciencia.

¢ Qué importancia debe otorgarse al orden exterior? —
Se le considera no como un fin sino como un medio de
asegurar el orden moral y el trabajo. La mejor disciplina
no es la que obtiene un orden exterior impecable, el cum-
plimiento automdtico de las prescripciones de un regla-
mento minucioso, una regularidad absolula en los movi-
mientos generales y un silencio inviolable en toda la
duracion de las clases. Lo que importa es que los nifos se
ejerciten gradualmente d conducirse como hombres y cris-
tianos; una disciplina inteligente los Ilevara a ello sin
peligro alguno. Agreguemos que la disciplina exterior
debera ser tanto mds fuerte cuanto mayor sea el nimero
de alumnos que haya en la escuela y la clase.

Il. — RESULTADOS DE LA DISCIPLINA ESCOLAR

Entre los resultados que produce una disciplina inteli-
gentemente establecida los mas importantes son el respeto
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del reglamento escolar, el ardor en el trabajo, la fidelidad
razonable al silencio, el buen orden 4 la entrada en clase y
4 la salida de la escuela, y, sobre todo, el hibito que adquie-
ren los ninos de dominarse 4 si mismos, sometiéndose
voluntariamente 4 una prudente regla.

Respeto del reglamento escolar. — En el pequeio
Estado, que es la escuela, se necesita un cédigo preseri-
biendo la conducta que deben observar los ciudadanos, es
decir, los discipulos ; este codigo es el reglamento escolar.
.Tienen todas las escuelas reglamentos escritos? Seria muy
itil que asi fuese, al menos, en sus direcciones principales.
Por otra parte, no deberd ser tan minucioso que las inicia-
tivas de los maestros y de los nifios se encuentren debilita-
das por ello. ‘

Las prescripciones reglamentarias serdn cortas, claras,
distribuidas en un cierto nimero de pérrafos 6 capitulos, y
después explicadas, de tiempo en tiempo, & los alumnos.
He aqui un bosquejo de lo que podria contener un regla-
mento de escuela :

I. — Deberes religiosos de los escolares.

1I. — Deberes de los alumnos con relacion & sus maestros :
respelo y sumision, confianza y cordialidad, atencién 4 las
lecciones que se les den.

III. — Deberes de los gscolares en relacion 4 sus condiscipu-
los; buen ejemplo, lealtad, justicia, compaferismo, franqueza y
cordialidad.

IV. — Deberes de los discipulos con relacion & ellos mismos :
buena actitud, cortesia, limpieza personal, asiduidad 4 la
escuela, aplicacion silenciosa al trabajo, cuidado en su perfec-
cionamiento moral por la reforma del caricter y la practica de
las virtudes cristianas.

V. — Prescripciones relativas a la entrada en clase, 4 la salida
de la escuela, a los movimientos generales, & la circulacion en
la escuela y a los recreos.

Ardor en el trabajo. — Toda disciplina escolar cuyo
resultado exclusivo sea el orden material, sin produccion
“de esfuerzo intelectual y moral, seria estéril. La verdadera
disciplina es excitadora del esfuerzo personal ; asf ella hace
mas activo el trabajo y mds rapidos los éxitos.
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_ Pidelidad razonable al silencio. — No puede haber

aplicacion posible al estudio sin atencion, ni atencion si el

nos. ; Qué seria de la formacion moral alli donde el desorden
se estableciese en permanencia? En tanto que el nifio ligero

_para callarse en los momentos oportunos tiene poca energia

de voluntad, en los escolares mas serios la sumisién volun-

taria al silencio se resuelve en esfuerzo y en el progreso
moral.

4Como presentar 4 los discipulos un poco desenvueltos

- la obligacion del silencio en la clase ? Como el que la urba-

nidad impone en las reuniones en las que se escucha una
conferencia; como aquella que es observada en una admi-
nistracion donde varios empleados trabajen juntos; en fin,
como la que se impone 4 si mismo el hombre que quiere
reflexionar. En cuanto 4 los nifios mas pequenos el silencio
es obtenido de ellos por benévolas advertencias; en caso de
necesidad se les obligara 4 él por reprimendas, disminucién
de notas y aun ligeros castigos.

El maestro exigird @ lo§ alumnos un silencio absolulo :

mientos); — 2° en las filas cuando se ha dado la seial de for-
marlas, Ordinariamente esta senal consiste en un doble
silbido 6 repique de campanilla, el primero prolongado y
el segundo breve.

El mismo nada dird imitil en clase; se abstendra de
hablar en tanto que los nifos no estén en orden, y no les
permitird que le pregunten nada en tiempo inoporiuno.

Buen orden a la entrada de las clases y 4 la sa-
lida. — Los alumnos llegardn 4 la escuela un poco antes
del comienzo de la clase de la manana y de la tarde. Reuni-
dos en el lugar indicado se ocuparén en silencio en estudiar
su lecciones y terminar sus ejercicios bajo la vigilancia del
maestro. Si se encuentran agrupados en las proximidades

“de la escuela antes de la apertura de las puertas de ésta —

lo cual procurard evitarse — se conducirdn de manera de
no poder incomodar 4 nadie. Terminada la oracién, el

- maesltro procede al llamamiento y 4 la visita de limpieza,

inscribe las presencias y la ausencias, sanciona la exacti-

 tud, inquiere los motivos de los retardos é impone casligos
- cuando hay lugar 4 ello.
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maestro tolera en la clase conversaciones entre los alum-

1° durante las lecciones (silencio de palabras y de movi- '
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A las horas senaladas para el fin de las clases se forman
las filas en la misma escuela; después se da la senal (silbido
& campanillazo), los ninos saludan al maestro y abandonan
la escuela precedidos por él.

[If. — LA VIGILANCIA : PRIMER MEDIO ik
s DE ESTABLECER LA DISCIPLINA ESCOLAR

Los medios de establecer la diseiplina en una escuela 6
en una clase son : la vigilancia, la emulacién intelectual y

moral y la reprension de las faltas cometidas. b
. < -‘T
Naturaleza y necesidad de la vigilancia. — La vigi- gy e
lancia es el ejercicio continuo de la solicitud de un maes- « RS
tro que no pierde de vista @ los nifos; para preservarlos, N
si se puede, de todo peligro fisico 6 moral y al mismo : B

tiempo para despertar sus conciéneias por el recuerdo del
~deber. : ‘ '

, La vigilancia es obligatoria para el educadorj pues el
nifio tiene el derecho de ser defendido contra su propia

debilidad y contra toda influencia peligrosa. La experiencia .
demuestra cudn ilusoria es la teoria segiin la cual « cuanto
" menos son vigilados Tos ninos, mds ellos se vigilan & sf . S
i mismos. » ; e
- Tener confianza en los ninos, esforzarse en hacerles obrar y

segiin la razon, la conciencia y la fe, no implica la supre-

sién®ni aun el aflojamiento de la vigilancia. Muchos entre 1

ellos son inconstantes, ligeros de caracter y moviles de 4
humor’ otros turbarian voluntariamente la paz comin por
travesuras, groserias ¢ inconveniencias; muchos, en fin,
‘ aun en las mejores escuelas, tienen un conocimiento y el
i habito precoz del mal; por estos diversos motivos una vigi-
e lancia activa es obligatoria. Ver- bien y dirigir con mano

i firme es la mision del educador.

El maestro deberid recordar también que por una negli-
gencia notable de su parte compromete ante la ley su

" propia responsabilidad y aun la del titular de la escuela : -

B 1° en razon de los accidentes que pudieran sufrir los esco-
k. . lares en clase 6 en el recreo; — 2° en razén d los danos que
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en lgs mismas circunstancias los nifos pudieran causar,
sea a sus condiscipulos, sea 4 otras personas.

Cualidades de la vigilancia. — La vigilancia verda-
deramente educadora, es general, constante, previsora, firme
¥ tranquila, leal y discreta.

l:.a vigilancia eficaz debe de ser gemeral en cuanto @ los
ninos y 4 sus actos. Sin duda el vigilante varia su atencién
segun el conocimiento que tiene de las disposiciones de los
escolares, mas su vigilancia se extiende 4 todos.

; Porque los accidentes funestos 4 la salud 6 4 la mora-
lidad pueden en toda circunstaneia producirse en la escuela,
la v1g.1]ancia en ella se mantiene constante. Asi un maestro
experimentado no se distraerd ni en la clase ni en los
recreos por una lectura, una conversacion ni por cualquier
otra cosa. ‘

Para vigilar eficazmente es preciso prever las ocasiones
en !as cuales los alumnos intentarfan escapar a su investi-
gacion, y dando anticipadamente las érdenes de lo que
deban de hacer 6 de lo que deban abstenerse, jamis debera
eng(‘)ntrarse desprevenido, 6 por lo menos, muy raramente.

. Si la vigilancia es firme ella impide producirse el desor-
den 6 ella le reprime con vigor; tranquila ella no se mani-
fiesta inquieta, ni desconfiada ni embarazada: — leal no
toma nada de los procedimientos astutos de un celo impru-
dente 6 de la desconfianza sospechosa de un guarda-
caza espiando al cazador furfivo; ella rechaza también el
concurso odioso y frecuente de interesados delatores: —
discreta no es irritante y evita insistir sobre minuciosi-
dadgs sin consecuencias de ninguna clase. Asi praclicada
Iq vigilancia deja libre juego 4 la actividad normal de los
ninos; ella no les excita & escapar al deber por astucias y
fraudes.

L? vigilancia en clase. — Ella es ejercida durante las
lecciones, las recitaciones, las composiciones y los cambios
de puestos; ella se opone a las conversaciones. travesuras
faltas de lealtad y 4 todo acto contrario al bienestar y d I{;
moral;_ a la introduceion en la escuela de libros, folletos i
tl):ros impresos cualesquiera que no sean las obras esco-

res.

‘8i estudios vigilados tienen lugar en la escuela, los nifos
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no podrian ser abandonados sin peligro ni sin injusticia 4
ellos mismos. Lo contrario seria una responsabilidad con
relacién 4 las familias.

La vigilancia fuera de las clases — La vigilancia
sigue & los alumnos en sus movimientos generales (corre-
dores y patios), las idas y venidas individuales en la escuela,
4 la salida de las clases, en la Iglesia durante los oficios
religiosos y durante la interclase, 6 permanencia que hacen
en la escuela ciertos ninos obligados a4 hacer en ella sus
comidas.

Es muy interesante la conservacién del hdbito de orden
¥ del silencio en los movimientos generales, el hacer tan
raras cuanto sea posible las idas y venidas individuales, y
para las salidas colocar & los ninos en filas por barrios
debiendo salir de la escuela precedidos del maestro. En la
Iglesia la atencion del educador mantiene & los ninos silen-
ciosos y recogidos; durante la interclase si no permanece
con ellos pone un vigilante guyo servicio comprobara por
si mismo.

La vigilancia durante los recreos. — En las escuelas
primarias un recreo divide en dos ordinariamente la clase
de la manana y la de la tarde; 4 las veces también los
alumnos juegan en el patio antes del comienzo de las
clases. ;Como serdn vigilados los juegos?

1. Bajo pretexto de prevenir todo accidente no debera
contraridrselos ni sofocar inttilmente las iniciativas de los
escolares.

2. El vigilante no debera absorber ¢ acaparar su atencién
por un solo nifno 6 grupo descuidando el conjunto de los
jugadores. :

3. Organizara en caso de necesidad un juego tranquilo
para los ninos débiles 6 timidos 4 fin de protegerles contra
la alegre turbulencia de sus camaradas.

4. No consentird 4 ciertos nifos substituir el juego por
ciertas conversaciones semiclandestinas. El educador expe-
fimentado conoce los estragos que esto causa. A las pre-
guntas que ellos hacen 4 almas cindidas ain vienen 4 res-
ponder confidencias turbadoras, frecuentemente desatrosas.
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Vigilancia relativa a las frecuentaciones escolares.
— La obligacion escolar es una prescricion legal; la fre-
cuentacion escolar es la sumisién mas 6 menos perfecta 4
este punto de la ley, ¢C6mo habituar 4 los ninos 4 la exae-
titud en este punto?

Primeramente dando & los alumnos el gusto del estudio,
de la afeccion por la escuela, por los medios que han sido
ya senalados, y después llevando cuenta exacta de las
ausencias y de los motivos alegados para justificarlas.

Es falso el dicho « que el profesor tiene la frecuentacion
escolar que merece »; la experiencia permite afirmar que
la asiduidad de los nifios serd satisfactoria si las lecciones
son interesantes y practicas, si en la clase un cordial espiritu
de familia une & los discipulos al maestro y 4 los alumnos
entre si, y si la emulacion, por el estudio, es sabiamente
sostenida.

Si un nino falta a la clase sin que el institutor sea pre-
venido se tomardn en el mismo dia nuevas del ausente. Se
solicitardn explicaciones sobre este punto (1), y si la ausen-
cia es injustificada los padres seran rogados de conducir
ellos mismos sus hijos & la escuela donde observaciones
titiles les serdn hechas.

IV. — LA EMULACION : SEGUNDO MEDIO
DE ESTABLECER LA DISCIPLINA ESCOLAR

Entre los alumnos la emulacién es la excitacion & lo
mejor en la conducta y en el trabajo. Distinguiremos aqui
los motivos de la emulacion y sus medios.

Motivos de emulacién. — Los motivos de emulacién
son las consideraciones de orden moral que deben propo-
nerse 4 los alumnos, menos para que ellos pasen 4 sus

1. Las explicaciones serin escritas sobre un billete enviado por la escuela

4 los padres.
ESCUELA BE
Los padres del al
gue no ha venido d la escuela
son rogados de explicar al dorso los motivos.

pre: 3
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condiscipulos que para comprometerlos & perieccionarse
ellos mismos en la conducta y aplicacion al trabajo. Estos
motivos son, para el nino, el deseo de responder & la ter-
nura abnegada de sus padres, el amor al bien y la voluntad
de cumplirlo perfectamente segiin la orden de Dios.

Por tales motivos el escolar es excitado no a parecer
sino 4 ser realmente estudioso y bueno. Si la emulacion se
convierte en ¢l en orgullo, vanidad, envidia, la falta sera
debida & sus propios defectos y no & las industrias em-
pleadas por el maestro para hacerle progresar.

Medios de emulacién. — Los medios de obiener en
clase una emulacion intensa y sostenida son de dos espe-
eies; los que excitan el esfuerzo y los que lo recompensan.

Entre los primeros se citan : las composiciones y los
exdamenes (1); entre los segundos : la animaeion, los buenos
puntos y las buenas notas, el cuaderno de correspondencia
6 libro de notas diarias, los boletines semanales 6 men-
suales, las cruces de honor, las inscripciones en el cuadro
de honor, las recompensas propiamente dichas y los pre-
mios.

Puestos dados en la clase. — (iertos especialistas
colocan a los alumnos por orden de méritos. Se puede
entonces, cada vez que uno de ellos adquiera ventaja sobre
el que, 6 los que le precedan, hacerle avanzar a ellos.

Este cambio de puestf)1 se verifica especialmente en las
ultimas clases 6 divisiones, en las clases de leciura y reci-
taciones de poesias. En los cursos superiores y medios
podré ser hecho cada mes después del resultado general de
las composiciones.

Formacién de campos 6 grupos rivales. — Un
maestro, cuya autoridad esté bien establecida, puede repar-
tir sus alumnos en dos grupos 4 los cuales hace concurrir
bien para seguir los trabajos 6 bien para alguna especia-
lidad. Una solidaridad estrecha se establece entra ellos; el
amor propio legitimo viene en ayuda de la buena voluntad
y todos quieren eontribuir al éxito comun.

1. Se hablara de composiciones y de exdmenes a proposito de los pro-
cedimientos de ensenanza (procedimientos de comprobacion).
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Los dos grupos son formados cada uno del mismf) numero |
de alumnos que tengan poco mds ¢ menos el mismo des-
arrollo intelectual. La sancion del concurso es ordinaria-
mente un mimero de puntos ganados en cada victoria y
cada observacion de buena conducta, ¢ perdidos por las
derrotas y las censuras merecidas. Los puntos ganados son
el haber del campo al cual pertenecen los alumnos que los
hayan obtenido.

La animacién. — Saber animar & los discipulos es uno
de los mejores recursos para dirigirlos y hacerles producir
constantes esiuerzos, En la escuela las formas principales
de la animacién son la palabra de aprobacion y el elogio.

La palabra de aprobacidn da al nino confianza en sus
esfuerzos personales y en los resultados que ellos prepa-
ran. Ella da animos en circunstancias dificiles. Un efecto
contrario se produce si el escolar siente que anticipada-
mente se le cree llamado al insuceso : « El hombre se ha
hecho, ha eserito Paseal, 4 que a fuerza de decirsele que es
un necio, él lo crea, y que 4 fuerza de decirselo a si mismo,
él. lo haga creer », .

El elogio excila el sentimiento del honor. Para quien

conserve toda su aceion exciladora, sin peligro de la vani-
dad de quien lo recibe ni la envidia de quienes lo escuchen,

debe ser justo, moderado. poco frecuente y cuanto sea

posible colectivo més que individual. :

Los buenos puntos. — Se sabe la gran importancia
que los ninos, y aun sus mismos padres, dan a los buenos
puntos distribuidos con discernimiento. Los buenos puntos

" dan derecho a ciertos privilegios. De ordinario ellos sirven

al alumno para exceptuarse de alguna peniteuc.ia qu_e‘les
‘haya sido impuesta. En las clases de los pequenos ninos,
sobre todo, ellos sirven para la cruz de honor y el orden
de las menciones durante la semana; en todas: partes
son la moneda con la que eHos compran las recompensas
al fin de cada mes 6 de cada trimestre. :

Los benos puntos son de diferentes especies que son dis-
tinguidos por la forma y el color. Recompensan unos la
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buena conducta y aplicacién al trabajo, otros la recitacion
de las lecciones y de los ejercicios; ciertos son acordados
cada semana por fa exactitud, el orden y la limpieza.

Senalemos un doble escollo en la distribucién de los
buenos puntos; mostrarse prodigo en ellos es quitarles su
valor; siendo muy parsimonioso en ellos evita que los
buenos alumnos puedan hacer borrar sus faltas ordinarias.

Es 1util que el director de la escuela tenga & su disposi-
cion buenos puntos de un valor especial para recompensar
los éxitos en los exdmenes y composiciones.

Buenas notas. — En cierlas escuelas — en los cursos
superiores especialmente — los buenos puntos materiales
son reemplazados por buenas notas de conducta y de trabajo.
Para la conducta, la aplicacién al trabajo, las preguntas
sobre las lecciones y para los ejercicios un maximum de
puntos es senalado (6, 10, por ejemplo).

Cuaderno de notas diarias. — Estas notas pueden
ser inscritas cada dia por el maestro, 6 mejor por el mismo
“hino sobre un cuaderno de notas diarias llamado también
diario de clase 6 cuaderno de correspondencia. Cada dia una
pagina de este memorial recibe, con la indicacion de las
notas merecidas, las instrucciones de las lecciones que
deben estudiarse y de los ejercicios que deben practicarse.
Las notas pueden también ser lotalizadas y no figurar
méas que sobre un cuaderno semanal con el puesto obtenido
por el nino en la clase 6 la division 4 la cual pertenzca. La
comprobacion por los padres, por sus firmas puestas sobre
uno y otro cuaderno, es un estimulante muy eficaz para el
nino.

A las veces el institutor eseribe sobre estos cuadernos
observaciones destinadas @ las familias. Estas observacio-
nes, poco frecuentes, deberdn ser redactadas con tacto,
prudencia, delicadeza y sin exageracion.

Graficos escolares. — Se ha ensayado el hacer trazar
para los de mayor edad de los discipulos de una escuela, y
durante todo un aio, el gréfico 6 cuadro comparativo de
.sus notas semanales. Como cualquier otro este medio vale,
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sobre todo por la habilidad y la constancia del maestro que
lo emplea (1).

Billetes semanales, billetes mensuales. — Los bille-
les 6 menciones semanales pueden ser de tres grados : muy
bien, bien, bastante bien, seguin el total de las notas 6 de los
puntos obtenidos por los alumnos. En las escuelas que ten-
gan muchas clases — en las cuales apenas los billetes estan
en uso — ellos son distribuidos por el director.

El nino que todas las semanas ha merecido el billete con
la calificacion de. muy bien, recibe al fin de mes una men-
cidn honorifica, llamada también billete de honor. Un billete
de satisfaccidn podra también ser dado en condiciones mas
faciles.

Cruz de honor. — Porque ellas excitan la emulacién es
preciso que las cruces de honor sean prudentemente repar-
tidas y que ¢l mismo nino no lleve la misma durante largo
tiempo. Una cruz serd distribuida 4 dos 6 Ires especialida-
des de la ensenanza y una & la conducta, mas un alumno
s6lo podra llevar una durante ocho dias. A la cruz van uni-

- dos ciertos privilegios : exencion de los castigos, reprimen-

das publicas y cualquier otra gracia a elecciou del maes-
tro.

Inscripciéon en el cuadro de honor. — Por cada mes
y cada clase de una escuela se inseriben sobre el euadro de
honor los nombres de los tres ¢ cuatro primeros discipulos
con relacion 4 la conducta y al trabajo. Durante el mes que
sigue 4 la inscripcién los discipulos asi distinguidos son
exceptuados una 6 dos veces de castigos merecidos. Si al
momento cometen una falta notable ellos volveran 4 entrar
en el derecho comiin.

Recompensas propiamente dichas. — Las recompen-
sas propiamente dichas consisten en objetos de piedad,
libros, objetos clisicos dados cada trimestre 6 cada mes &

1. Se encuentra en las librerias especiales-el Diario de clase teniendo
para cada mes dos paginas cuadrilladas sobre las cuales se traza un gra-
fico para las lecciones y otro para los ejercicios.

El Diario de clase podra contener un compendio del Reglamento de la
escuela.
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cambio de buenos puntos obtenidos en las condiciones que
han sido expuestas. §

¢ Como eslas recompensas son acordadas? \a‘ comen-
zando por agquellos que han obtenido mayor ntmero de
puntos, dejando a los ninos elegir lo que I(!'..\‘ agr:_ide (‘.nl're
los objetos expuestos ante ellos, ya, y para nnpw{!r eleceio-
nes demasiado ininteligentes, el maesiro saca a suha;‘ta
cada uno de los objetos segin su valor relativo y los adju-
dica al que ofrezca mas.

Distribucién de premios — Las costumbres locales
son muy diversas. para que se pueda determinar nada de
pl’e(‘isnva proposito de estas distribuciones. iy

Importa que los premios sean repartidos con justicia y
que no se les multiplique demasiado (dos por especiali-
dades parece una medida suficiente). Los volimenes dados
en recompensa serdan de relatos edificantes y los otros
obras instructivas. En ciertas localidades la regla muy pru-
dente ha sido introducida de no poderse eniregar 4 cada
niio mas que un maximun de dos \'uln'nwues cuyo valor
depende del nimero de veces que haya sido nombrado en la
proclamacion de premios.

V. — LA REPRESION i TERCER MEDIO
DE ESTABLECER LA DISCIPLINA ESCOLAR

\

Se ha dicho mucho malo de las recompensas y de los
castigos escolares : en tanto que los est:ol:{res no sean mas
perfectos que los hombres habra de recurrirse 4 las unas y
4 los otros. Los niios tienen defectos que los buenos conse-
jos del maestro no baslan siempre a corregir; la represion
se impone. (Cudles son la naturaleza, las condiciones y
sus modos diversos

Naturaleza de la represién. — La represion 6 correc-
cién es un acto de<autoridad por el cual el umer_&lru con-
tiene, v a las veces castiga, las faltas a la disciplina a fin
de imf)edir que vuelvan a cometerse, y para nh{g}mr la
enmienda de -los culpables. Es @ la vez una leccion que
recuerda el deber, un remedio y un ejemplo. Rousseau y
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Spencer (uieren que las solas represiones de los actos
censurables cometidos por los ninos sean las consecuencias
naturales y penosas que estos producen. El sistema es falso
pues estas consecuencias no son ni bastante ciertas ni bas-

* tante inmediatas para producir un saludable efecto.

Condiciones de la represién. — Siendo la represion
una medida reparadora y curativa, no puede ser infligida
mas que por faltas ciertas y voluntarias. Debera ser propor-
cionada a la naturaleza de la infraccion, a la malicia de las
intenciones conocidas y d la edad y al cardcter del culpable.

La represion no sera eficaz si ella no es rara y como acci-
dental, moderada, prudente, infligida con calma y digni-
dad. Castigar con célera es una falta de posesion de si que
lleva & muchos extravios; castigar muy frecuentemente es
hacer detestar 4 la clase y al maestro.

&Como hacer raros los castigos? — Ejercer una vigilancia
muy acliva; — no intimar mas que las ordenes necesarias;
—adverlir antes de castigar; — no hacer amenazas irreflexi-
vas 0 colectivas; — no pedir ninguna cosa penosa & un
nifio mal dispuesto si puede esperarse que cese aquel estado;
— no ordenar ninguna labor tan larga o tan dificil que los
alumnos sean puestos casi en la imposibilidad de poderla
cumplir eonvenientemente.

Modos generales de la represion. — Los modos
generales de la represion en clase son : 1° la advertencia 6
simple recuerdo de la prescricion infrigida; — 2° la repri-
menda 6 censura; — 3° la amenaza 6 anuncio de un castigo
que habra de seguir 4 una falta cometida; — 4° el castigo
propiamente dicho 6 penitencia.

Advertencia. — El hombre solo se corrige de los defec-
tos que le son conocidos y él conoce, sobre todo, aquellos
que le son senalados. Lo mismo sucede en el nino, De aqui
la utilidad de las advertencias.

Las advertencias utiles deberdn ser hechas con bondad y
moderacion. ;Cudl serd su frecuencia? Un maestro experi-
mentado observa un justo medio entre la demasiada grande
indulgencia que cierra los ojos sobre todas las ligeras faltas
¥ el rigorismo que no deja pasar ninguna, por pequeia que
sea, sin cogregirla con una advertencia.
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Reprimenda. — La reprimenda 6 censura es una amo-
nestacion dirigida en particular 6 en publico @ uno 0
muchos culpables. Algunas precauciones aseguraridn sus

dichosos elfectos :

1. Hacer la reprimenda con calma, indulgencia, supo-"'

niendo, si se puede, la ignorancia, 6 lo que es lo ordinario,
el aturdimiento. No debe insistirse mucho en la falta con
palabras mortificantes 6 quisquillosas.

2. A las veces una mirada severa ¢ de lristeza constituye
una censura suficiente : bastara entonces con este mudo
reproche.

3. Cuanto mas las reprimendas sean severas ellas debe-
ran ser mds raras y no dirigiéndolas més que 4 individuos
aislados.

Amenaza. — La amenaza anuncia un castigo inminente.
Se amenazarda pues sélo con motivos justificados y si se
estd seguro de poder ejecutar lo que asi se anuncia.

Castigos propiamente dichos 6 penitencias. — Los
castigos propiamente dichos 6 penitencias constituyen en
su conjunto lo que podria llamarse el codigo penal escolar,
& Es grande su poder curativo? Se podria dudar & menos
que : 1° si no se hace temer @ los ninos menos los castigos
que las faltas que los han merecido; — 2° si no se les impo-
nen en términos que conmuevan al culpable y le conduzcan
4 juzgarse mas severamente él mismo que el maestro acaba
de hacerlo; — 3° si no se les elige en relacién con la falta
cometida; mentira, acto de pereza, de ligereza 6 de insubor-
dinacion; — 4° si no son raros.

En cuanto 4 castigar tinicamente por « prevenir », podra
ser ulil en ciertas circunsfancias, mas en otras ocasiones
serd lamentable y frecuentemente ineficaz.

Es muy moral el invitar 4 un nifo 4 indicar él mismo,
después de la confesiéon de una falta notable, la pena que
ella merece. EIl maestro le impondra ordinariamente una
menos fuerte, y frecuentemente se contentara con la repri-
menda que ya le haya dirigido.

Cuando la confesién es sincera y meritoria un perdén
completo produce frecuentemente dichosos efectos, con tal
que el culpable no sea un habitual en las mismas faltas.

Serd muy educativo el suspender en ciertos casos el efecto
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de un castigo durante algunos dias, acordando su anulacién

si la conducta del culpable se ha mantenido digna durante
el périodo de esta suspension.

. — LAS PRINCIPALES FORMAS DE PENITENCIAS
Vi LAS PRIN

Los castigos corporales. de cualquier naturaleza que ellos
sean, estan formalmente prohibidos. — Los castigos permi-
tidos son : el retiro parcial de buenos puntos, malas notas,
el arresto, el trabajo suplementario, la retencién, su pre-
sentacion al director de la escuela, y la expulsién.

Retirada de buenos puntos y malas notas. — La
retirada de uno 6 muchos puntos es un castigo 4 las veces
sensible y no desanimador con tal que sea proporcionado &
la falta : es sensible puesto que los nifios aman sus puntos,
¥ no desanimador puesto que esto puede conducirles &
querer ganar otros. 5

Las faltas ordinarias de los alumnos pueden ser casti-
gadas por la disminucion de una nota sobre el maximun de
aquellas que pueden serles discernidas cada dia y en cada
clase. En muchas escuelas en vez de disminuir de un solo
golpe una 6 dos notas de las que constituyen el maximun
— lo cual se hace pronto desanimante — se ponen uno 6
dos malos puntos, de los cuales cinco 6 seis constituyen
una mala nota. Al fin de la semana las notas asi perdidas
pueden ser, en tolalidad 6 en parte, recuperadas por bue-
nos puntos.

Arresto. — En las clases de ninos pequeios los disci-
pulos inatentos 6 demasiado habladores, son castigados
con arrestos. Se les pondra de pie — nunca de rodillas —
durante tres 6 cuatro minutos en sus puestos. Si vuelve 4
incurrir en la misma falta se le pondrda en la misma pos-
tura fuera de su banco.

El arresto consiste también en privar al nino de una
parte, pero-de una parte solamente, del reecreo.

Retenciéon después de la clase de la tarde. — Las
retenciones después de la clase de la manana deben ser
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suprimidas pues los escolares tienen necesidad de ser
libres para ir @ comer. Ademas, ;quién les vigilaria enton-
ces?

La retencion después de la clase de la tarde no deberdn
ser prolongadas mas de media hora. Si los ninos enviados
4 sus casas con retardo no son acompanados & sus salidas
se adivinan los accidentes que pudieran ocurrir.

Trabajo suplementario. — El trabajo suplementario
es un exceso de trabajo dado & los discipulos bajo forma
de penitencia.

Cuando consiste en la copia de un texto el trabajo suple-
menlario serd el eseribir un cierto nimero de lineas, cinco,
diez, veinte, aproximadamente. El abuso es facil y fre-
cuente con este género de castigo. Un maestro prudente
no deberd nunca imponer mayor mimero de lineas que el
alumno pueda escribir en media hora con seria aplicacion.

Un trabajo suplementario més provechoso y menos irri-
tante consiste en volver @ hacer un mal ejercicio, en estu-
diar algin' verso ¢ unp frangmento de prosa. Jamas un
educhdor cristiano indica el copiar conio trabajo suplemen-
tario de castigo, una oracién 6 un. capitulo del catecismo
por miedo 4 que tomen disgusto los nifios por la religion 6
la piedad.

Es educativo el dar al trabajo suplementario la forma de
ejercicio de reflexidn. El nino culpable responde’ por escrito
i tres 6 cuatro preguntas sobre la naturaleza de la® falta
comelida.

En fin, se podra establecer que los alumnos inscritos en
el cuadro de honor podrdan descargarse de ejecutar las
lineas acordadas si tienen con que desquitarse completa-
mente, y que, para los demas escolares, ciertas' faltas esti-
puladas sélo podran ser descontadas 4 mitad.

Presentacion del alumno al director de la es-
cuela. — Después de una grave falta — falta piblica de
respesto con un maestro, por ejemplo — a las veces es util
enviar al culpable al director de la escuela para que conozca
del hecho y réciba de ¢l una penitencia. También es pru-
dente no recurrir a4 este medio sino con discrecion.

Expulsién. — La expulsién temporal de un nino puede

¢ L e
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ser pronunciada por el director, por uno 6 dos dias hasta
que el excluido haya terminado una penitencia 4 la cual él
se niega.

Por mas fuertes razones la expulsion definitiva — medida
penosa bajo todos conceptos —no debera ser decretada por
ningiin adjunto. El director solo tiene este derecho. y solo
debera hacer uso de é] en casos extremos. desesperados.

CAPITULO IV

EL DIRECTOR DE LA ESCUELA
Y SUS ADJUNTOS

Entre el director de una escuela y sus adjuntos existen
relaciones diarias cuyo cardcter importa al éxito de la obra
que cumplen en comin. El acuerdo durable asegura a cada
uno un apoyo y una fuerza. El desacuerdo produce el ma-

‘lestar general, el debilitamiento y tal vez la ruina de la

autoridad. Tal desastre, — pues desastre es — no podra ser
conjurado sino por el respeto de los derechos fegitimos y
la sumision 4 los deberes que se imponen.

I. — DEBERES DEL DIR ECTOR DE LA ESCUELA

Los deberes del director son relativos al funcionamiento
general de la escuela y 4 las relaciones que tiene sin cesar
con los profesores adjuntos.

El director y el funcionamiento general de la
escuela. — Si la escucla cuenta mas de cnatro clases, el
director solo tendra la vigilancia general de la escuela sin
ser el titular de ninguna clase. Siendo su escuela de menor
importancia asume, con sus responsabilidades de jefe de
ella, las de profesor. En su accién general sobre la escuela
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un prudente director evita un doble escollo : desintere-
sarse demasiado de las clases, que ¢l abandona & la con
duceién, 4 las veces inexperimentada de sus adjuntos, 1
ocuparse de ellas hasta el punto de molestar las iniciativas
de aquellos que necesitan de ellas.

El director de la escuela tiene el derecho de repartir las
clases entre los maestros segin sus conocimientos, titulos,
gustos y aptitudes ; — la admisién y la clasificacién de los
alumnos y su expulsion; — la unificacion de los métodos
generales de ensenanza; — la eleceion de libros clédsicos,
de cocierto con los profesores de los cuales deberdn servirse
estos; — la fijacion del horario y de los programas men-
suales; — la presidencia del consejo de maestros; — la
vigilancia general del orden, de la higiene y de las practi-
cas de piedad ; — la relacion con los padres de los alumnos:
— la proclamacion de las notas semanales y de los resulta-
dos de los exdmenes; — la explicacion anual del reglamento
de la escuela; — la aplicacion de los castigos reservados;
— la administracion financiera fuera de los sueldos recibi-
dos por los maestros; — las relaciones oficiales con las
autoridades eclesidsticas y civiles; — la constitucion de
bibliotecas destinadas @& los maestrog y & los discipulos; —
la organizacion de obras extra-escolares (mutualistas, cajas
de ahorros) y de obras post-escolares.

A este propdsito tres advertencias solamente. En las
relaciones del director con las familias nada hay mas deli-
cado que las visitas en_las cuales van & (quejarse a él de
los procedimientos de los adjuntos con relacién a un niio.
Si los hechos alegados son falsos 6 exagerados — de lo cual
debera asegurarse primero de todo — restablecera la exac-

titud con calma y dignidad. Si el adjunto ha cometido

alguna injusticia el director sin duda no podra darle la
razon, mas él presentara con tacto las excusas que los que-
josos habrin de admitir con gusto, como prueba de buena
confraternidad, y luego prometera hacerle en nombre de
las familias observaciones titiles.

Al decir que el director estd constituido, por sus mismas
funciones, en vigilante general de la escuela, no es de pre-
tenderse que esté obligado 4 ejercer todas las vigilancias
en lugar y en el puesto de sus adjuntos; mas sus respon-
sabilidades morales y legales no le permiten desinterarse
de ellas. Esta asiduidad sujetadora le da, por ofra parte,
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una gran autoridad moral sobre los maestros y sobre los
alumnos.

Si los adjuntos encuentran instituida y sostenida por el
director una biblioteca para su uso, la escuela no sera para
ellos lo que la oficina para un empleado de la administra-

¢ion, el lugar ordinario de un trabajo obligatorio, sino

fambién un hogar de vida intelectual y cordial. La comu-
nidad de obras y de revistas, la aynda reciproca por los
estudios, el contacto benévolo del director con sus auxi-
liares, tienden & establecer la unidad en las ideas, 4 forti-
ficar la impulsion de la cual la prosperidad de la escuela
serd grandemente tributaria.

Relaciones del director con sus adjuntos. — Con
relacion a sus adjuntos el director es un superior, un mo-

_ delo, un gufa y un amigo. Sus cualidades naturales, sus

talentos y sus virtudes son la condicion, el sostén de su
ascendiente con relacion & ellos. Si ¢l mismo es el titular
de una clase debe mostrarse en ella el mejor profesor y el
mejor vigilante y el educador mas habil.

Superior, tiene el deber de asegurar que los adjuntos
ensefien con método y claridad, que la vigilancia sea hecha
con cuidado y que los ejercicios de los alumnos sean con-
cienzudamente corregidos. Aparecerd en las clases, no para
espiar sino para excitar. De tiempo en tiempo dara en ellas
una leccion. ¢ Podra nadie molestarse por una vigilancia
tan razonable? En este punto el director tiene necesidad
de tacto y de prudencia para unir a los adjuntos a las ideas
que estime mejores, para asociarlos d sus proyectos y de
voluntades diversas hacer una sola. Bajo el pretexto de
establecer la union no deberd manifestarse meticuloso ni
quisquilloso; que no se ofusque por ideas felices puestas
en préactica por un adjunto ya sea joven 6 recién llegado;
que anime las prudentes iniciativas y sea el primer parti-
dario de un real progreso. Su bondad socorreria mucho al
que principia y aquel cuya autoridad titubea 6 se obscurece.

Su intervencién en la clase de un maestro poco escuchado
parece necesaria y hasta deberd ser reclamada por el mismo
adjunto. Primeramente el director interviene con discre-
cion, y después, si es preciso, con vigor decisivo. Gracias
4 él el joven maestro adquiere la experiencia y la autoridad

con las menores molestias posibles.

Manual de Pedagogia. 9
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Si los nifnos se quejan al director de una decision .tmuada
en una clase, él separara primeramente las quejas vmlen_t?s
& groseras; examinard las otras y demorard la resolucion
definitiva hasta que haya escuchado al adjunto acusado.

En la presidencia del consejo de maestros — 6 cmnigren-
cia de escuela — el director conduce al acuerdo comun en
las cuestiones propuestas por €l 6 por los otros. Guia, fors
mador y amigo de sus auxiliares goza con ellos de's!js
éxitos. Cerca de todos interviene con decisiones y opinio-
nes. Si la mala voluntad de alguno se muestra evidente, él
le dirigird una censura, mas preferentemente en particu-
far, y siempre con calma y mesura.

II. — PEBERES DE LOS ADJUNTOS

Las relaciones de los adjuntos con el director de .la
escuela, con sus colegas y los padres de los ninos son dia-
rias. Segiin las precauciones o lafalta de tacto que se lleven
4 ellas seran agradables d penosas.

Relaciones de los adjuntos con el director de 1:}
escuela. — La razon y el senlido cristiano persuaden a
los ‘adjuntos (que la marcha normal de la escuela exige de
su parte un respeto sincero al director, una cordialidad
deferente 4 sus consejos, una sumision leal & sus érdenes,
la aceptacion de sus reproches y bastante confianza para
recurrir 4 ¢l en sus dificultades de orden profesional.

Después de la ausencia de moralidad en los discipulos
nada molesta tanto @ la marcha de la escuela como el
defecto de union entre el director y el personal ensenante,
sobre todo, si por imperdonables indiscreciones l_os €80~
Jares v sus familias se encuentran puestos al corriente d(i:
tales disentimientos. Lejos pues de mostrarse rebeldes a
las impulsiones recibidas, los adjuntos asegurardan el
entero cumplimiento, por sus discipulos, de las érdenes y
recomendaciones del director. Desaprobarlas en piiblico
— aunque solo fuese por una palabra 6 un gesto —'serfa
una inconveniencia, una falta de juicio, un ataque indirecto
"y cierlo contra sus propia autoridad.
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Relaciones de los adjuntos entre si. -~ La cordia-

. lidad dichosa, el espiritu de cuerpo, la buena confrater-

nidad, la tolerancia y una afectuosa abnegacion hacen
encantadoras las relaciones reciprocas de los adjuntos.
Es sin duda inevitable que a las veces sufran oposiciones
de caracteres, malos humores, divergencias en la manera

- de concebir y de realizar el bien; jamas eslas dificultades

pasajeras serdn pretextos para celos, enfriamientos tenaces
de relaciones; rencores 6 palabras malsonantes ¢ violentas,

iEs tan agradable a los jovenes hablar en comiin de su
profesion, de sus esperanzas y aun de sus ilusiones, de

+= PONET en comin sus nuevas experiencias y sus talentos !

Por el contrario, si el egoismo aisla & unos de los ofros se

~ debilitaran en esta desunion y se alejaran de la escuela y

aun de 8 funciones en las cuales antes habfan disfrutado
los goces de su apostolado.

Relaciones de los adjuntos con los padres de los
nifnos. — Aunque los padres se dirijan preferentemente al
director de la escuela, muchos desean conocer al profesor,
del cual oyen hablar cada dia. El maestro debe 4 los
padres la verdad sobre sus hijos, mas si ella no es agra-
dable para ellos debe decirla con precaucion é indulgencia.

La prudencia aconseja al adjunto rechazar regalos cuya
aceptacion le obligaria & restringir su independencia. No
‘hard elogios excesivos pues ellos son interesados y frecuen-

- lemente seguidos de amargas censuras.

~ Si los padres se muestran muy irritados con sus hijos,
el profesor no abundara en este sentido y los tranquilizara
haciendo prometer al culpable el corregirse. A justas que-

- jas contra los alumnos por chiquilladas ¢ instintos malos

el maestro responderd ofreciendo corregirlos lo més pronto

“posible. En fin, si las recriminaciones atacan al mismo
profesor, él las escuchard tranquilamente y sin desdén y
respondera a ellas con buenas razones,



SEGUNDA PARTE

LA ENSENANZA

Expondremos en tres secciones lo que nos pRgponemos
decir respecto de la ensefianza : Organizaciin pedagdgica
de la Escuela, — Metodologia general, — y Metodologia espe-
cial. -

PRIMERA SECCION

ORGANIZAGIGN PEDAGOGIGA DE LA ESCUELA

La organizacion pedagigica de la escuela es un conjunto
de medidas que hacen muy fructuosa la enseiianza que se da
en ella.

Comprende : 1° la division de los alumnos en clases y
cursos; — 2° la fijacion de los programas apx"op_iados a cada
“curso; — 3° la redaccion de un reglamento diariou homr-go,
dando 4 cada materia de enseflanza una parte proporcio-
nada 4 su importancia y 4 la edad de los alumnos; — 4° la
“determinacién de registros y cuadernos que contribuyen al
buen funcionamiento de la escuela. :

Tas

CLASES, CURSOS Y PROGRAMAS

CAPITULO PRIMERO

CLASES, CURSOS Y PROGRAMAS

I. — GLASES Y CURSO0S

Nimero de clases en una escuela. — El nimero de
clases de una escuela depende de la poblacion escolar. Lo
importante es que los ninos estén agrupados segiin sus
aptitudes y los conocimientos adquiridos, y que reciban
~ lecciones apropiadas & sus medios intelectuales.

Un mgximum de cincuenta alumnos por clase no puede
ser excedido sin que produzca exceso de trabajo en el
~ maestro y mediania de resultados en los ninos,

Grados de la ensefianza 6 cursos. — Sea cual fuere el
nimero de clases de una escuela, los alumnos se dividen
en tres cursos 6 grados de ensenanza :

-~ (CURSO ELEMENTAL, para ninos de siete & nueve anos;
CURS0 MEDIO, para ninos de nueve 4 once anos;

CURSO SUPERIOR, para ninos de once 4 trece aios.

Los ninos de seis a siete anos forman un curso de inicia-
cion, llamado generalmente curso preparatorio, y los alum-
nos que quieren continuar sus estudios mas alla del curso
superior, siguen, en clases especiales, cursos complemen-
tarios.

En una escuela, no siempre esti el niimero de clases en
~ relacion con el de grados de ensenanza. Puede ocurrir que
- una misma clase comprenda dos cursos diferentes, como
- también que un mismo curso se siga en dos clases dis-
~ lintas. He aqui, a titulo de indicacion general. cémo se pue-
den repartir los cursos en una escuela primaria elemental :

En la mayoria de los casos, no se
necesita repartir los alumnos
mis que en dos cursos : elemen-
tal y medio, con una seccion
preparatoria.

- Escuela de una sola clase :




: S A" clase : Cursos superior y medio.
Escuela de dos clases : 2: ¢lase : Cursos elemental y prepa-
{ ratorio. ;

1+ clase : Cursos superior y medio.

Escuela de tres clases : 20 clase : Curso elemental (2° aho).

tal y curso preparatorio.

—
®

clase : Curso superior.
clase : Curso medio.

clase : Curso elemental.
clase : Curso preparatorio.

clase : Curso superior.
clase :
clase :
clase : Curso elemental.

S

Escuela de cuatro clases :

&

Escuela de cinco clases : \' futyo) tedig,

= oo ke

=

e —, Al i
s

5* clase : Curso preparatorio.
¢ 1* clase : Curso superior.®
g z:::: g Curso medio.
x Escuela de seis clases : $ .
4 clase : | A
ki elaRhs z Curso elemental.

| 6 clase : Curso preparatorio.

En realidad no es la edad del nino lo que determina su
clasificacion en tal 6 cual curso, sino su grado de instruc-

: eion.
- j Cursos preparatorios 6 pequeiias clases. — Los
- eursos preparatorios 6 pequenas clases, son objeto de parti-

cular solicitud por parte del Director, porque de su reclu-
tamiento depende & lo menos en parte, la prosperidad de
una escuela. Y hasta es de desear que no se les confie mas
que a profesores expertos. El Director debe, pues, ocuparse
de ellos con gran cuidado, y seguir su trabajo dia por dia.
El primer libro de lectura, la primera pagina de escritura,
el recitado de la primera poesia, son otros tantos aconteci-
mientos para la familia : si los progresos son sensibles y
hasta ripidos; si, ademds, gracias 4 los buenos procedi-
mientos del maestro, al joven alumno le agrada la clase,
toma carino 4 la escuela, los padres envian a ella gutosos &
sus hijos. En caso contrario, lo¢ padres se quejan y los
nifos dejan la clase; quizds se renueve el contingente
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3¢ clase : 1¢r afio del curso elemen-
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de ésta; perosu debilidad intelectual perjudica a toda la
~ escuela.

~ No se bebe retener demasiado Liempo & los ninos en los
~ mismos ejercicios. Las lecciones deben ser cortas y variadas,
-y se debe recurrir a los procedimientos intuitivos, 4 las
~ conversaciones sencillas y familiares; las frecuenles reca-
~ pitulaciones excitan la atencién y la actividad intelectual
~ del joven auditorio, facilitan la formacion de los recuerdos
- duraderos, dan 4 la ensefanza interés y vida.

Por otra parle, la aclividad fisica es una necesidad im-
periosa en los ninos. Se les proporcionard, por tanfo, oca-
sion de cambiar de sitio, de cantar, de ir al patio de recreo
para ejecutar en él algunos movimientos de conjunto.

Los profesores de las pequenos clases, necesitan saber, y

- ~ mids ain saber enseiar, lo cual se adquiere por la expe-

B & riencia.

Il. — PROGRAMAS

Especialidades del programa primario. — El pro-
grama de enseianza primaria elemental tiene por caracter
esencial ser prdctico, es decir, hacer aprender principal-
mente lo que no se debe ignorar. Comprende : la ensenanza
‘religiosa y moral; la lectura y la escritura; la lengua ma-
terna (gramdlica y analisis, ortografia y redaccion), arit- -
mética, sistema métrico y sus aplicaciones d la geometria
practica; la historia y la ensenanza civica, geografia, lec-
ciones de cosas y primeras nociones de ciencias, nociones
de agricultura, elementos de dibujo y canto, ejercicios de
gimnasia y. para las ninas, ensenanza doméstica, y fra-
bajos de costura.

3 Este programa se ha aumentado mucho en los liltimos
treinta anos; algunos consideran que es demasiado com-
plicado, sobre todo porque tiende & disminuir la duracion
‘de la permanencia en la escuela. Pero el institutor no atri- -
buye la misma importancia 4 todas las especialidades; mira
como fundamental la instruccion religiosa, la lectura, la
escritura, la ortografia y el calculo.

- Distribucién de los progra‘mas. — De acuerdo con




:
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sus auxiliares, el Director de la escuela dicla el programa
particular de cada clase, luego hace la distribucidn mensual
para todo el ano escolar.

Cada reparto debe : 1° precisar lo que se debe hacer estu-
diar en cada especialidad; — 2° no cargar demasiado los
dos primeros meses del afio, y dar més tarea los meses de
diciembre 4 mayo, en que el trabajo es mas [icil; — 3'
prever las' recapitulaciones y revisiones, siempre itiles
para fijar en la inteligencia de los alumnos las nociones
esenciales, y 4 veces indispensables para seguir con pro-
vecho la continuacion del curso.

Al principiar el mes, los maestros determinan, segin su
programa, lo que tienen que ensefar cada semana y hasta
cada dia. Pero esla reglamentacion no es tan estricta que
no puedan detenerse més tiempo en tales 6 cuales cuestiones
que lo reclamen, dada la media intelectual de su clase.

Interpretacién de un programa. — ;. Es tan limitativo
é imperativo el programa de una clase 6 de un curso, que
no tolere el apartarse en nada de é1? No. Es una direccién
que se interpreta segin el medio y las necesidades espe-
ciales de los alumnos. Interpretar es, en materia de pro-
grama, saber escoger, adaptar, aplicar. Vale mds hacer
estudiar menos para oblener una asimilacién mas seria de
conocimientos.

Adaptacién de un programa tinico 4 los dos cursos
de una misma clase. — Ordinariamente no hay mis que
un programa en una clase que encierra dos cursos diferentes,
Para adaptarlo indistintamente & todos los alumnos, se
emplea, en cuanto sea posible, la leccion colectiva. Ademas,
la mayor parte de las especialidades se prestan muy bien
a ello. El fondo de la leccion es una ensenanza accesible
4 los dos cursos; se le anaden algunas observaciones,
algunos delalles, algunos hechos, que instruyan & los
alumnos mas adelantados, v que aprovechan igualmente
los mas inteligentes del curso inferior.

Sin embargo, para ciertas especialidades, por ejemplo,
a aritmética, el maestro-llevara separadamente los dos cur-
s0s : dard, pueé, leceion 4 unos, mientras los demas estian

-ocupados en algiin deber escrito.
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CAPITULO 11
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Necesidad, redaccién. — El veglamento diario, llamado
también horario 6 empleo del tiempo es un reparto de las
horas de clase entre las especialidades del programa, segin
su importancia respectiva. Cada maestro tiene el deber de
ser puntual en seguir el reglamento de su clase : asi se
garantiza él mismo contra los caprichos del humor, 6 el
celo inmoderado en hacer progresar & los alumnos en tal 6
cual materia 4 que ¢l da la preferencia. Mds que las exhor-
taciones, la constancia en la sujecion del horario es, para
los escolares, una leccion excelente sobre las ventajas del
buen empleo del tiempo. De todos modos, las indicaciones

" del horario dejan al maestro la latitud de extender un poco

tal leccion 6 de reducir otra, segin el tema (ratado y la
atencion de los alumnos.

Los horarios presentados aqui no figuran sino a titulo de
indicaciones generales; al Director corresponde determinar
el que conviene a la escuela. Para fijar sus detalles, tiene
en cuenta el mayor provecho de los alumnos y las exigen-
cias razonables de la mayoria de las familias. Se inspira en
los principios siguientes :

1° Disponer la sucesion de los ejercicios, de manera que
no se canse demasiado una misma facultad del alumno,
mientras las demdas permanecen en relativa inaccion. En
general, hay que repartir los ejercicios escolares segin
motivos de orden fisiologico, psicologico y pedagigico.

2° Dar a cada especialidad un tiempo relacionado con su
importancia educativa, sus dificultades y su utilidad local.

3° Medir la duracion de los ejercicios segtin la edad de
los alumnes y su poder de atencién : cuanto mas jovenes
son, mds & menudo hay que variar el objeto de su estudio
para evitarles el cansancio, el aburrimiento y el hastio.

El horario no prevé ni las pequenas pausas que refrescan
la atencion, ni las recapitulaciones tan necesarias, ni las
composiciones 6 los examenes. En los horarios propuestos
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por nuestro Manual no estin indicadas las cortitas ora-

porque agquéllas varfan segin los usos locales,

I. — 11P0 DE HORARIOS PARA UNA ESCUELA
DE CUATRO CLASES +

He aqui una muestra del Empleo del tiempo para una
escuela de cualro clases, cuando la primera de la cuales
sigue el programa del curso superior.

Misa, a la que los alumnos asisten ciertos dias, a ser
posible antes de entrar en clase. Los alumnos se reunen
dlrectampnte en la iglesia,

Horario de la primera clase.
Manana. -
A las 8. — Oracion de la manana y rosario (una decena).
8 1/4. — Catecismo.

trabajos 6 lecciones del dia siguiente.
4 y 1,2. — Oracion de la tarde y salida.

ciones, aparte de las oraciones de la manana y de la noche,

8 3/4. — Historia 6 Geogralia.
9 1/2. — Descanso, gimnasia.
9 3/4. — Lengua espauola : correccion de los traba]Ol,
3 lecciones y aplicaciones,
11. — Oracion y salida.
Tarde
A la 1. — Lista. — Preguntas sobre una leceion de la
vispera.
4 y 1/k. — Aritmética, geometria elemental (leccion y apli-
- caciones).
2 1/4. — Canto 6 trozos escogidos (explicacién y lectura
: expresiva). Una vez por semana, leccion de
urbanidad. .
2 3/4. — Descanso, gimnasia,
3. — Lectura.
3 1/2, — Eseritura. Dos veces por semana, d!bupo de 3
a4,
b, — Clenclas‘ luego una hreve explicacion de los

A lad;
1:1/2.
2 1/4.
2 3/,
. 3¢

342
A

h 12,

‘8 1/4.

9 3/4.
40 1/4,
10 3/4.
1,

;i las 8.

8 3/4,

-
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Horario de la sequnda clase.

Manana.

Oracién de la manana y rosario.

de limpieza.
Catecismo.
Lengua espatiola.
Descanso, gimnasia,
Lectura.

Lecciones de ciencias.

Fseritura 6 canto,
Oracion y salida.

Tarde.

Lista Y. visitla |

Lista. Interrogacién sobre una leccion.

Caleulo, aritmética.

Historia 6 geografia, alternativ amente.

Descanso, gimnasia.

Lectura explicada y lectura expresiva; recita-
cion de textos. Una vez por_semana, leceion

de urbhanidad.
Escritura.

Dibujo y luego, una breve explicacion aeerca
= de los trabajos 6 lecciones que se han de

hacer el dia siguiente.
Oracién de la tarde y salida.

-

Horavio de la teveera clase.

Mafiana.

Oracion de la manana y msarm Lista y visita

de limpieza.
Calecismo.
Descanso, gimnasia.
Lectura.
Lecciones de cosas.
Escritura 6 canto.
Oracién y salida.
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Tarde.

. — Lista y preguntas sobre una leccion.

1 y 1/2. — Caleulo, aritmética.

3.
3172,

1/4. — Historia 6 gengrafia alternativamente.
3/4. — Descanso, gimnasia.
- 3. — Lectura explicada, recitacion de textos.
3 1/2. — Eseritura. Una vez 4 la semana, leccion de
cortesia.
k. — Dibujo, explicaciéon de los traba;os que han de
hacerse al dia siguiente. .
% 1/2. — Oracion de la tarde y salida.
Horario de la cuarta & pequena clase.
Maiiana.
A las 8. — Oracion, rosario; lista y visita de limpieza;
interrogacion sobre una leccion.
8 1/2. = Catecismo.
1a seccion : Lectura.
2 & 2a geccion : Copia de ejercicios muy elementa-
£ les de ortografia.
10 1/2. — Descanso, gimnasia.
9:3/4. — Ejercicios de diceion.
2a geccion : Lectura. -
10. % 1a seccion : Dibujo, ¢ escritura en la pizarra
de leﬁ'as palabras 6 nimeros ya leidos.
10 1/2, — Ejercicio de memoria 6 canto.alternativamente;
una vez por semana, leceion de urbanidad.
11. — Oracién y salida.
Tarde.
1 y 1/2. — Lista, visita y cdlculo oral.
1.50 i 1a sebeion : Lectura.
T 2a seccion : Cdleulo escrito.
2 1/4. — Historia 6 geograﬂa alternativamente.
2 3/k. — Descanso, gimnasia.

1a seccion : Cdlculo. -
2a geceion : Dibujo, trabajo manual 6 copia.
— Explicacién de los principios de escritura.

EL REGLAMENTO DIARIO

1a geceion @ Lecciones de cosas.
2a seccion : Lecciones de cosas 6 dibujo.

2, — Oracion de la tarde, visita de limpieza (1),

salida.

II. — T1P0 DE HORARIOS (A) PARA UNA ESCUELA

DE TRES CLASES

Ciertos dias, misa antes de entrar en clase.

Horario del curso medio.
Mafiana.

. — Oracion, rosario (una decena). Lista y visita de
limpieza.

. — QClase de espaiiol : correccion de los trabajos 6
interrogacion sobre una leceion; explicacion
de las reglas de gramatica y aplicaciones.

9. — Lectura.

9 1/2. — Descanso,
9-3/k. — Clase de aritmética : correccion del trabajo 6

interrogaciones sobre las lecciones prece-
dentes. Explicacion de la cuestion del dia;

aplicaciones.
10 1/2. — Canto, leceion de urbanidad o6 reutacwn de
textos literarios. »

11. — Oracion y salida.

Tarde.

A la 1. — Lista. Lectura explicada. — Lecciones de

cosas O nocloues de ciencias, instruccién
civica.
2, — Clase de historia 6 de geograi;a.

2 3/4, — Descanso,

1. En las clases de niios muy pequeios, convendria una visita de lim-

pieza, antes de mandarlos i sus casas,
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3. — Nociones elementales de geometria 6 dibujo;

preparacion de los trabajos y lecciones de
memoria para el dia siguiente.

P 3 1/2. — Eseritura (3 dias): dibujo (2 dias).
4. — Catecismo.
& 1/2, — Oracion de la tarde y salida,

Horvario del cwrso elemental.

Maifana.

“A las 8. — Oracion, rosario. Lista y visita de limpieza.
8 1/2. — Clase de espanol : correccion del trabajo escrito

6 recitado de las reglas gramaticales de la

vispera; exposicion de las reglas del dia,

anilisis, dictado corto; ejercicios orales 6
eseritos.

. 9 1/2. — Descanso. :
9 3/4. — Clase de calculo: correccion del trabajo eserito,

6 preguntas sobre las definiciones y reglas
de las lecciones precedentes; lablas de cal-
culo; exposicion y resolucion de las cues-
tiones del dia, con ejercicios de aplicacion.

10 1/2. — Lectura. — Un dia por semana, leccion de urba-

nidad.
K 11. — Oracion y salida.
*  Tarde. :
A la'1. — Lista y visita de limpieza. — Canto. — Lectura
: explicada y lecciones de cosas.
e 2. —. Clase de historia 6 de geografia.

3. — Preparacion del trabajo escrito y de la leceion
de memoria. Recitacion de textos literarios.
“ 3 1/2. — Escritura (3 dias), dibujo (2 dias). ‘ 5
k. — Catecismo.
& 1/2. — Oracién de la tarde y salida.
Horavio del curso preparatorio.
Manana.
; A las 8. — Oracion de la maiana abreviada, lista y visita

2 3/k. — Descanso.

de limpieza,

11/2

Tarde.
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— Lista, lectura 6 leceién de cosas.
— Dibujo en la pizarra.

143

=5 Lt::clura con cortas explicaciones.

— Ejercicios de lenguaje y de gramdtica: copia 6
: dictado.

— Descanso. : ?
- = Galeulo : decir, escribir y leer los nimeros:
enseiar y repetir las tablas de calculo: ope-
_raciones en el encerado y en la pizarra.

..— Ejercicios de recitacion. — Canto. — Un dia por.
semana, leccion de urbanidad.

. — Oracion y salida.

2. — Recitados de historia sagrada 6 de historia
nacional.,
2,25, — Nociones de geogralia local, luego, de geogra-
3 fia nacional. :
2 3/4. — Descanso, .
3. — Lectura y preparacion de las lecciones que han
de estudiarse fuera de la escuela.
3 1/'“2. — Ejercicio de escritura.

— Estudio y ensayo de las oraciones, explicacion

Y repeticion de dos 6 tres cuestiones de doc-

trina.

CLASES

4 1/2. — Oracion de la tarde, visita de limpieza y salida.

IlIl. — TIPO DE HORARIOS (B). PARA UNA ESCUELA
DE TRES

En ciertos dias, Misa antes de entrar en clase.

Horario de la primera clase (curso medio).

Manana.

A las 8. — Oracion de la manana, rosario (una decena),

-+ preguntas sobre una, leccion, correccion de
un trabajo. ¢ composicion corta. Lista y

visita de limpieza,
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2. — Catecismo.

9. — Lectura explicada.

11.

: — Leccion de lengua materna. :
10. — Descanso. — Historia 6 geografia. — Una vez

por semana, leceién de urbanidad a las 10 y

media,

— Oracion y salida.

Tarde.

supone que la clase de la tarde no se abre hasfa la

(Se
una y media.)
1°v 1/2. — Oraci6n, lista. — Canto, lectura explicada 6
it leccion de ciencias.
9. — Aritmética y aplicaciones, 0 nociones de geo-
metria practica.
3. — Dibujo.
3 1/2. — Descanso.
3 3/4. — Escrilura.
& 1/k. — Explicacion de los trabajos y lecciones para el
dia siguiente,
& 1/2. — Oracion de la tarde y salida.

Horario de la sequnda clase (eurso elemental).

." las 8.

Manana.
— Oracién de la manana, rosario, lista y visita
de limpieza. Algunas interrogaciones y co-
rreccion del trabajo 6 una composicion corta.

8 1/2. — Catecismo.

9. — Lectura.
9 1/2. — Dibujo.

10. — Descanso, leceion de lengua materna.

11. — Oracién y salida.

Tarde.
1 1/2. — Oracion, lista. — Canto, lectura explicada 0
" lecciones de cosas.
9. — Aritmética. — Recilacion de poesias.,

3. — Historia 6 geografia.

3 1/2. — Descanso,

-8
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Z; ;;:s — Eseritura.
+ 1/4. — Explicacio jos
Y : 1 de los (rabajos v i
licac { S ¥ leeciones pe
(5 dia siguiente, it A
/=. — Oracion de la tarde v salida.

Horario d,
de la teveeve v
reera o pequena clase (eurso preparatorio)

Manana.

A < N TS :
A las 8. — Oracian, rosario. — Visita de limpieza v reci
A "ecl-

tado de lecciones
/&) Ll . ():‘.
8 1/2. — Catecismo.
9. — Lectura.
Wb — Lista y recreo.
) 3/4. — Escritura, copia,
. — (b‘eg:m(ln. ejercicio de lectura. luego, cilculo
— Lanlo, ejercicio de recitacion ¢ lameii. :
ek recitacion 6 leccion de cor-
11. — Oracion y salida.
Tarde.
By e P T
; [[jthfd. recitacion, canto,
= — Lectura y ejercicios de diccid
- - ye s de diceion.
21/2. — Cileulo oral.
‘;. — Desecanso.
3. — I-,jf\_r(ru‘lqs de memoria ; poesias infantiles, con
Jugacion de verhos. | altipli-
a s, labla de I ipli
£ e la multipli-
: 1,;... — Eseritura ¢ dibujo.
/N - :.’ » . ¢ 109 P
( dlf‘ulo,_expluacmn de la leecion que se ha de
&5 ‘ eh_ludlar al dia siguiente. :
/= — Oracién de la tarde, visita de limpieza y salida

IV. — 1100 pE HORARIOS

DE DOS

PARA
CLASES

UNA ESCUELA

Horari }
lorario de In pramera clase (ewrso medio)
Manana.

A las 8 Oracié
= O, — uracion, rosario, lista. visi impiez
» Usta, visita de 74
8 1/'/;‘ — Lengna espaiiola. e
J. — Historia ¢ geografia, alternativamente,
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9 1/2. — Descanso, gimnasia.
9 3/4. — Lectura explicada. — Dos dias por semana,

redaceion 6 correceion de la redaccion.

10 1/2. — Lecciones de Cosas, instruceién civica, urba-

nidad.

11. — Oracion y salida.

Tarde.

A la 1. — Lista. lnterrogacién sobre una [eceion.

==

1,
3/

[ o8

TORZCR ol

31

y 1/4 — Aritmética, caleulo, geometria practica, apli-

caciones.

_ Canto 6 trozos escogidos.
— Descanso, gimnasia.
_ — Eseritura 6 dibujo.

Preparacion de las lecciones y los trabajos
para el dia siguiente.

% — Catecismo.
& 1,2, — Oracion de la tarde y salida.

Ho

A las 8,

8y 1/k

=}

3/k.

9 v 1/2.
9 34,

10.

10 1/2.
b

ravio de la sequnda clase (Cursos elemental
1y pr(‘par'ator‘io).

-~ Manana.

__ Oracion, rasario, lista, visita de limpieza (puede
colocarse antes de la salida).

— Lengua [rancesa : alternativamente, un curso
escucha un dictado 6 una leccion, mientras
el otro hace un trabajo.

Primera seccion : Lectura.
2a y 3a secciones : Copia después de una corta
" explicacion.
— Descanso, gimnasia.
— Lecciones de cosas. :
2a y 34 secciones : Lectura y calculo alternati-
vamente (cuando una seccion lee, la otra
haee caleulo).
{a seccion : Dibujo 6 eseritura. ;
— FEjercicio de memoria 6 canto, alternativamente.
— Oracion y salida.

- i ki
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Tarde.
1 y 1/2. — Lista, ealculo oral,
) 1.50 \' 1)8 seccion : Leetura,
B 24 y 32 secciones : Caleulo escrito,
x ;. — Historia 6 geografia, alternativamente.
2 3/4. — Descanso, gimnasia.
3. } 1a Rr‘f‘-(\i(’m : Cdleulo escrito 6 copia.
s 2a 3 Ja gecciones : Lectura.
3 1/2. — Principios de escritura.
4. — Catecismo.
& 1/2. — Oracion de la tarde y salida,
<
V. = TIPO DE HORARIO POR UNA ESCUELA
DE UNA SOLA CLASE
Maiana.
A las 8. — Oracién, rosario, lista, visita de limpieza.

Curso medio.

Curso elemental. Catecismo.

[ Bajo la vigilancia de un

8 1/4. pasante, copia de res-
Curso preparatorio, { Puestas del catecismo
precedentemente escri-

tas en el tablero; — es-

i | tudio 6 recitacion
Curso medio. -

8 3/4. \ Curso elemental., } Estudio 6 trabajo escrito,
(‘Iursn preparatorio : Catecismo.
i :‘3:;3 2:2::3{%1 { Operaciougs 0 problemas
( Curso Preparatm:io ( L o ol
urs :Leccion de lectura
(_‘.ursu medio. t Leccionde arilméti.ca y lee-
> Curso elemental. | tura alternativamente.
9y 1/k '\ Pequenas operaciones en
- Curso preparatorio. {2 pizarra, tablas de ol
) culo con ayuda de un
pasanle.

\

9 3/4. — Descanso, recreo.
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| Dictado 4 una division por

un nino, mientras el

maestro da una leccion

Curso medio. de gramatica 4 la otra.

Curso elemental. Después del dictado,

leceion ; tras la leceion,

7% trabajo escrito de gra-
matica 6 de analisis.

Pequeiio dictado 6 copia

~ y ! en encerado, con ayuda

Cursopreparatorio. ¢ ge yp pasante, y luego,

| leccion por el maestro.

El resto del fiempo se dedica 4 recitaciones con ayuda
del pasante, y el maestro interroga 4 un grupo tras otro.

A las 11. — Oracion y salida.
Tarde.
A la 1. — Lista, recitado de lecciones con ayuda de

pasantes, 6 canlo.
urso io. ol S i
:‘:::‘m ll‘]:s:lll(‘lllﬂ } Leceion de cosas 6 dibujo.

g Lectura con ayuda de pa-

1y 174 : : sanles. Esle curso sigue
Curso preparatorio. ’ la leccion de cosas, si el

\ b ~ tema lo permite.
3y 3/4. — Historia 6 geografia : leceion comiin. luego,

estudio para los del curso medio y elemen-
tal. Explicaciones ¢ interrogaciones para los
del curso preparatorio.
Curso medio. ( Lectura corriente y expli-
Curso elemental. | ecada.
FEA/L { Dibujo con ayuda de un

urso preparatorio.

L b | pasante.

2 3/4. — Descanso, recreo. SR
9. — Eseritura : Mientras se explican los principlos

4 los cursos medio y elemental, el curso
preparalorio eseribe bajo la vigilancia de un
pasante; luego, recibe a su vez una leccion
acerca de los principios de escritura.

REGISTROS Y CUADERNOS 149
3 y 1/2. — Explicacion de los trabajos y lecciones del dia
_ siguiente.

Una vez 4 la semana, correccion ‘de la
redaccion; otro dia, leccion de urbanidad
(entonces, la leccion de escritura dura 20 mi-
nutos).

4. — Oracion de la tarde y salida.

CAPITULO 111

REGISTROS Y CUADERNOS
ESCOLARES

I. — REGISTROS PARA USO DEL MAESTRO

Los registros que lleva el maestro son : el registro de
matricula, el registro de asistencia, el cuadro 6 registro de
composiciones, el diario de clase, los cuadernos de prepa-
racion de clase y el catdlogo de la biblioteca escolar.

Registro de matricula 6 de inscripcién. — El Regisiro
de inscripeidn 1o lleva el Director de la escuela. Cada nino
se halla inscrito en él con sus nombres y apellidos; el
nombre, la profesion y el domicilio de sus padres 6 lulores;
la fecha de nacimiento y la de su entrada en el colegio.

Se inscribe también la fecha y el motivo de la salida de
la escuela, asi como una apreciacion muy sumaria, mode-
rada y prudente, de su conducta y de su trabajo durante el
tiempo que ha frecuentado las clases.

Registro de asistencia. — El registro de asistencia
sirve para indicar las ausencias. En él se inscriben los
ninos por orden alfabético; las ausencias se indican con
un trazo vertical las de la manana, uno horizontal las de la
tarde y una cruz para ausencia de todo el dia. Un signo
particular indica las ausencia$ no justificadas. Los motivos

T T T TR T SR
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invocados por los padres, Se consignan en una columna
especial.

En las clases poco numerosas y bien disciplinadas, una
ojeada @ los puestos vacios basta para notar las ausencias :
asi se dispensa el maestro de pasar lista nombrando a cada
alumno.

Registro 6 cuadro de composiciones. — El deslino
del registro de composiciones indica suficientemente la
manera de prepararlo y llevarlo. Una primera columna
contiene, por orden alfabético, la lista de los alumnos; 4
cada especialidad se le reserva una larga columna que
pueda dividirge en tantas otras columnas secundarias como
composiciones se propone uno registrar (4 lo menos una
al mes).

Los datos de este cuadro sirven para establecer la repar-
ticion de los premios distribuidos @ los alumnos al terminar
el ano escolar.

Diario de clase y cuadernos de preparacién. — Ll
diario de clase es un registro en el cual se indican las lec-
ciones que se van & dar durante el curso del ano, asi como
las notas y referencias proporcionadas por una preparacion
seria de esas lecciones. }Lay' que evitar las vacilaciones y
las pérdidas de tiempo, siempre perjudiciales d la disciplina
y 4 los progresos.

También puede consignarse en el diario de clase sélo el
tema de la leccion, del dictado 6 de la redaceidn, y, para
los detalles complementarios, servirse de los cuadernos de
preparacion de clase. Estos son registros especiales que el
maeslro consagra a cada especialidad; los completa y
renueva todos los ainos, segiin sus estudios, sus lecturas y

~ su experiencia personal.

Catalogo de la biblioteca escolar. — Indica el titulo
de las obras, su procedencia y su naturaleza. Si se prestan
libros a los alumnos, se lleva un registro especial con las
fechas de salida y entrada de los volumenes.

REGISTROS Y CUADERNOS 131
1. — CUADERNOS PARA USO DE LOS ALUMNOS
Numero de los cuadernos. — No se puede fijar el

ntimero de los cuadernos diferenies en que los alumnos
redactan sus composiciones; al Director toca prescribir lo
que conviene. Demasiado numerosos, los cuadernos se lef-
minarian muy lentamente y se expondrian & ensuciarse
antes de terminados.

Cuando los ninos inscriben en un mismo cuaderno todos
los ejercicios que tienen que hacer durante el dia, ese cua-_
derno unico se llama euaderno diario 6 cuaderno de trabajos
diarios. Pueden tener dos ejemplares : trabajan en uno,
mientras el maestro corrige el otro.

Las ventajas que ofrecen los cuadernos distintos, desde
el punto de vista del esmero y correccion, los hacen
preferir con frecuencia al cuaderno diario. Para el curso
medio, esos cuadernos distintos son generalmente en
ptimero de tres ¢ cuatro, y se reiinen en el mismo las
especialidades conexas. ; :

& Son necesarios los cuadernos en limpio? Salvo en el
curso elemental, es preferible preseindir de ellos. En los
cursos medio y superior, es menester que las composi-
ciones llamadas de borrador, estén tan bien hechas como
si se hubieran puesto en limpio. :

En cierlas escuelas, los alumnos del curso superior se
sirven de los cuadernos siguientes :

1° Un cuaderno para los diversos ejercicios de lengua
materna que se dan en clase : dictados, andlisis, ejercicios
de lexicologia y de fraseologia.

2° Un cuaderno de redaccion.

3 Un cuaderno de calculo, para los ejercicios hechos en
clase : problemas razonados de aritmética y de sislema
meétrico, ejercicios de trazado geométrico.

4 Un cuaderno para los trabajos hechos en casa, en
el cual se hacen los ejercicios de lengua, los problemas
de aritmética, los ejercicios de historia y de geogralia.
Este cuaderno es @ veces en doble ejemplar, a fin de dejar
siempre uno a la disposicion ‘del maestro que debe com=
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probar los trabajos 6 composiciones 6 ejercicios preceden-
temente corregidos en clase.

%" Un cuaderno de escritura.

6 Un cuaderno de dibujo.

.

iy Cuaderno rotativoe. — Este cuaderno, comin a toda
i una clase, se usa en algunas escuelas en los cursos medio
B y superior.

53

" Los alumnos lo emplean por turno, uno cada dia, para
d escribir en él sus dictados, redacciones, problemas, ete.
Ese dia, reemplaza sus cuadernos de ejercicios diarios y
se corrige de la misma manera.

Al empezar la clase, manana y tarde, el alumno indica
en el cuaderno rotativo el dia de la semana y la fecha del
mes. Menciona el objeto de las lecciones orales que no han
dado lugar 4 un trabajo escrito, de manera que ese cuaderno
puede dar detalles, hora por hora, del empleo del tiempo
del dia entero. Asi, por ejemplo, entre un tema de redac-
¢ién y un problema de aritmética, el alumno eseribe : 4 la
una y media, Seccicn de lectura en... Capitulo... que trata
de... Al fin del dfa, se firma el trabajo y se deja en el
pupitre del maestro.

Esmero y limpieza de los cuadernos. — Claro es
que los « cuadernos limpios » no constituyen lo mas impor-
tante de los resultados de una clase; pero su buen estado
acostumbra a los nifnos 8l orden, & la escritura cuidada. —
Por sus advertencias y por sus inspecciones sancionadas
con buenas notas 6 buenos puntos el maestro trata de
obtener : :

1° Que todos los cuadernos estén muy bien escritos, lim-
pios, sin arrugas ni dobleces.

2° Que los escolares llenen sus paginas y que no rompan
ni dejen en blanco ninguna;

3 Que no coloquen directamente el cuaderno sobre la
mesa al escribir, sino sobre un papel que le proteja, y que
luego, quede todo ordenado en una carpeta,

SEGUNDA SECCION

METODOLOGIA GENERAL

La metodologia general precisa el objeto y las cualidades
de una buena ensefanza y estudia los modos y los proce-
dimientos.

CAPITULO PRIMERO

GENERALIDADES ACERCA DE LA
.ENSENANZA PRIMARIA

La escuela primaria se limita @ ensenar los primeros ele-
mentos de la instruceion, el minimum de conocimientos
que es til poseer. A muchos ninos les basta esa ensenanza
elemental ; para otros, constituye una primera base, indis-
pensable para estudios mas elevados. Pero, ses, realmente,
la comunicacion de esos conocimientos, el verdadero objeto
de la enseinanza?

I. — OBJETO DE LA ENSENANZA PRIMARIA

En realidad, la ensenanza primaria no tiene mas que un
objeto : dar al nino una formacion intelectual tan completa
- como lo permitan su edad, sus aptitudes y la posicién
social en que esta llamado a vivir,,

En una escuela catélica, & esa formacion concurren tres
elementos : la adquisicion de conocimientos 6 instruccion,
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el cultivo de las facultades y el cuidado de vivificar la ense-
fianza por el espiritu cristiano. ; ;

La instruccion es un conjunto de conocimientos precisos,
progresivamente coordinados, que el'alumnu asinnAI.? por
un trabajo personal. Debe llegar no a un sqber artificial,
simplemente albergado en la memoria, SIno & un conjunto
de verdades bien comprendidas, que se organizan en la
inteligencia y forman en cierto modo cuerpo con efl'la.

Porque, segun la frase de Joubert « la formacion de la
inteligencia importa mas que su progreso ». la escuela
forma al nifo, no para examenes y CONCUrsos, no para
satisfaccion de vanidades individuales y colectivas, sino
para si mismo y para la vida social. El maestro trata, pues,
de hacer lo mas educativo posible cada uno de los ejercicios
escolares, de ensenar con toda su alma, para coger y
modelar mejor el alma de sus discipulos.

Finalmente, la escuela comunica, no solo verdades de

orden literario y cientifico, sino conocimientos de orde[':
moral y cristiano. Una escuela catolica debe aplicarse a
ello, so pena de fracasar en su mision.

CARACTERES DE UNA BUENA
ENSENANZA PRIMARIA

LY

Una buena enseilanza primaria es :
Metddica, por el cuidado que Liene
los métodos y emplear los procedimientos
las facultades del nino. ; ;
Racional mas que mnemonica, es decir, que se cuide mas
de desarrollar la inteligencia que de amueblar la memoria.
Dogmdtica y positiva, por aﬁrmaciones'establec.rdas, y
no por discusiones criticas, muy opuestas & las verdaderas
necesidades del nino. ’ : -
Puesta al alcance de los alwmnos, por la eleccion y simpli-
ficacion de las nociones utiles, el rechazo de las que obstrui-
rian la memoria de los escolares sin enriquecerlg, y por
la variedad de los ejercicios escolares donde, lo mas a me-
nudo, se procede de lo conereto a lo abstracto, de los ejem-

plos a la regla. .
Coordinada, por el cuidado de llevar cada leccion a

el maestro de seguir
mas adaptados &

o e it Bl o R ey L

ENSENANZA PRIMARIA

~ algunas ideas claras, logicamente unidas entre si, y rela-
cionadas con las lecciones precedentes.

Viva y activa, por el impulso y el ardor comunicativos
~ que el maestro da a su palabra; por el cuidado constante de
excitar, mediante preguntas, la infeligencia de los ninos;
por el arte de hacerles buscar, hallar, las nociones que
estén 4 su alcance, en una palabra, de hacerlos cooperar a
~la ensenanza que reciben.

 Lentamente progresiva, en el estudio de las nociones que
se refieran a4 una misma especialidad ; atenta para fortalecer
los recuerdos mediante revisiones y recapitulaciones fre-
cuentes.

Prdctica, sin pretensiones enciclopédicas; pero circuns-
crita 4 las nociones ttiles segin la posicién social de los
ninos y las necesidades regionales.

Moral y cristiana, por la eleccion de los manuales esco-
lares y la preocupacion de hacer servir, con celo y pru-
dencia, los diversos ejercicios para la educacion de los
alumnos.

Aplicada, es decir, seguida de estudios y ejercicios escri-
tos en relacion con las lecciones dadas; luego, verificada
por preguntas, composiciones, examenes, y por la correccion
- regular de las composiciones.

No pudiendo desarrollar aqui ninguno de esos caracteres,
_insistiremos cuando menos en uno de ellos : la ensenanza
~ debe ser activa. Y lo sera tanto mas cuanto que el maestro
consiga que los alumnos miren, reflexionen, razonen,
- hablen y compongan.

Hacer que mire el nino, tan facilmente distraido, es
desarrollar su poder de observacion; es acostumbrarle a
" que fije con detencion la mirada en los objetos, para ente-
rarse de su conjunto y sus detalles, 4 fin de multiplicar
asi las-ideas y enriquecer su vocabulario. Las lecciones
de cosas, la explicacion de los grabados de las paredes 6
de las ilustraciones de los manuales, los ejercicios de geo-
grafia local, de dibujo copiado del natural, son muy favo-
- rables para que el nino se vuelva observador.

El nino apenas asocia sus ideas con ldgica; hay que
hacerle reflexionar, hacerle juzgar, hacerle razonar, oral-
mente y por escrito. Al principio experimenta grandes
dificultades para ello, pero poquito & poco se atenidan_y el
nifno toma gusto y la seriedad de su cardcter aumenta otro
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tanto. Todas las especialidades pueden servir para esa for-
macién activa del juicio; pero, sobre todo, la instrucecion
religiosa, la historia, la aritmética y las nociones de
ciencias,

Huacer hablar al nifo — no dejarle hablar, — es uno de
los mejores servicios que se le pueden prestar. Mas tarde,
le serd muy 1itil saber exponer claramente ¥y con fuerza
sus propias ideas. Esa iniciacion se efectud por interroga-
ciones y ejercicios de elocucion.

También es preciso hacer componer, es decir hacer des-

arrollar con buen sentido algunas ideas sobre un tema dado.
La ocasion se presenta en las composiciones de historia 6
de moral, y en las redacciones propiamente dichas.

La ensenanza activa produce los mejores y mas dura-
deros resultados. Es también la que més aprecian los ninos,
pues les hace colaborar mas a su educacion intelectual ¥
salisface las lendencias propias de sus facultades, Se prac-
licard, pues, — con modificaciones sin duda, — para con
todos los alumnos, aun con los menores. Silo ella puede
combatir la pasividad de unos, el aturdimiento excesivo
de los otros, y hacer seria para todos la primera iniciacién
al trabajo personal de la inteligencia.

- .

CAPITULO 11

SISTEMAS Y METODOS DE
ENSENANZA

Llamamos Sistemas @ las diversas maneras de dar ense-
nanza d los alumnos de una misma clase; — y métodos 6
formas, al camino que el maestro sigue en esas lecciones

Se distinguen cuatro sistemas llamados también ense-
nanzas : el sistema individual, el sistema simultdneo ¢ colee-
livo, el sistema mutuo y el sistema simultdneo mutuo.

i

e

b I. — SISTEMAS DE ENSENANZA

~ Sistema individual. — El maestro que instruye & sus
alumnos dando @ cada uno de ellos una leccién en parti-

cular, leccion en que no toman parte los demds alumnos,

sigue el Sistema individual.
Ese sistema no puede emplearse més que para una edu-

-_cacién particular ; ha sido desterrado de las escuelas pibli-
_cas, 4 causa de la pérdida de tiempo y del desorden que

ocasionaria en ellas.

Sistema simultaneo. — El maesiro enseia segin el
sistema simulldneo 6 colectivo cuando, al dar una leccidn,

~se dirige 4 todos los alumnos de la clase. También recurre

4 ese sistema cuando, estando dividida la clase en varias

- secciones, todos los alummos de una de ellas reciben la
- misma leccion, mientras sus condiscipulos de las otras se

ocupan en otro trabajo. ;

Las ventajas del sistema simultdneo son innegables, con
tal de que el maestro no pierda de vista a cada a'lun}n.o en
particular y trate de producir el mejor efecto individual
que le sea posible. La ensefianza es mas rapida, la emula-

cién mas activa y mas fructuoso el estudio.

Sistema mutuo. — El maestro sigue el sistema muluo,
6 sistema de Lancaster, si agrupa 4 sus alumnos en cierto

- nuimero de secciones @ los cuales hace dar leceiones por

otros alumnos mas instruidos, llamados monitores. Fuera
de lo que le concierne, el maestro se limita a vigilar el
orden general, g
Los inconvenientes del sistema mutuo, aplicado estricta-
mente & una clase, son graves: 1° el maeslro es, por
decirlo asi, como un extrano en medio de sus discl’pulos.
en el sentido de que no tiene relacicnes con ellos 6 son
muy pequenas; — 2° los buenos monitores son muy con-
tados, y casi siempre, los ninos que ejercen ese pgpel no
dan sino una ensenanza pueril y sin valor educativo; —
3° & pesar de una vigilancia muy activa, la influencia moral

2

- de los monitores en los alumnos es 4 veces funesta. Por
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eso el sistema mutuo, después de haber estado en boga

por algin tiempo en las escuelas lancasterianas, estd casi’

abandonado.

Sistema simultineo mutuo. — [y ciertas clases
numerosas y que comprenden varios cursos distintos, el
maestro estd obligado 4 hacerse suplir, para tomar algunas
lecciones, por algunos monitores, en tanto que para la
mayoria de las leceiones, emplea el sistema simultineo. Este
sistema mixto se denomina stmultdnec-mutuo. De todos
modos, econviene hacer notar que el papel de los monitores,
en el sistema simultianeo mutuo, es diferente del que des-
empeian en el sistema mutuo : en éste, son ellos los solos
profesores; en el otro, no hacen mas que lomar las leceio-
nes. Por lo tanto, los inconvenientes estdn atenuados.

Sobre todo en una escuela de una sola clase, es imposible
dar siempre la leccion 4 los ‘cursos medio, elemental y pre-
paratorio al mismo tiempo. Si se puede en cuanto 4 la escri-
tura, el canto, ciertas lecciones de cosas y la higiene, en
cambio no es facil en cuanto d la lengua francesa, la arit-
mélica y el catecismo. Por otra parte, el curso preparatorio
no se puede desempenar con un trabajo personal, sino que
hay que recurrir 4 monitores 6 pasantes. A éstos se les
encomiendan ejercicios de lectura, de escritura, de copia;
algunos dictados, conjugaciones orales y recitaciones; ejer-
cicios de célculo en el tablero. En una palabra, los pasantes
s6lo son iitiles para continuar las lecciones empezadas por
el maestro, ¢ vigilar ejercicios de aplicacion explicados ya
por éste, Y

Los pasantes se escogen en el curso superior & aquel en
que se les efiplea; antes de la clase se les debe preparar
para sus funciones y vigilarles mientras las ejercen. El
maestro solo da las lecciones propiamente dichas ¥, como
es natural, se reserva lo que concierne 4 la educacion moral,

Il. — EL METODO Y LOS METODOS EN LA ENSENANZA

Definiciones, distinciones. — En general, se da el
nombre de método & un conjunto de medios combinados
con objeto de-llegar & un fin determinado. En pedagogia,
se entiende por método las diviersas maneras de apropiar
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la ensenanza al estado intelectual de los alumnos, es decir,
de dar las lecciones. ) -

Todo buen método pedagogico debe ser aclivo, atractivo
y natural. Dicho método debe hacer obrar 'al nino, excitar
su curiosidad intelectual y desarrollar en él las facultades
adaptindose & sus leyes propias. El buen metod? evita
gran nimero de tanteos y fracasos al maestro. « Un cojo
en el eamino recto, dice Bacon, llega antes que un corredor
que se extravia ». :

El conocimiento-y el empleo de los buenos me!odos: son
necesarios al institutor para no dpsencaminar_la inteligen-
cia de los ninos, para ensenarles a aprondm_‘ I_nen. para no
abordar las cuestiones sineo en un orden _Ioglco. y. en fin,
para aprovechar el tiempo que a_rudan a la escuela, tan
corto & veces en las clases primarias.

Es un error creer que el mejor método es el que se traza
por si mismo el profesor. Para un maestro, el mejor
método es uno de los que consagra la experiencia, y fal
cual. él imprime por el ejercicio, el sello de su propia
personalidad. En ese caso, es cierto el decir que los méto-
dos valen quizds menos por lo que son en si que por la
aplicacion que de ellos se hace.

Principales métodos de ensefianza. — En cuanto i
la verdad que hace conocer, el método es rnmlmm'o' sinté-
tico. — En cuanto i los alumnos a quienes se q“jlge, el
maestro procede, ora por el método de invencion 6 rml‘ayw
cidn, ora por via de exrposicion y (.le d_m_npsh-amfm. En el
primer caso, el método usa mucha intuiciin sensible, expe-
riencia é induccién; en el segundo, sigue de preferencia
una via deductiva. S ' ‘

El siguiente cuadro sindptico hard ain mas claras estas
distinciones.

En cuanto 4 la manera { Método analil_ico O ap:’-lis%s.
de llegar a la verdad. /! Método sintético 6 sintesis.

{ Métodos de \ Intuicion sensible (con
& invencion | uso frecuente de la
i 1o h de i - induecion).
cuanto @ los alumnos o de inves in -
o A instruir. tigacion. Método soeritico.

Método de exposicion 6 de demostra-
cion (uso frecuente de la deduceion).
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Método analitico 6 analisis. — El andlisis puede apli-
carse d los seres (materiales 6 espirituales); — 4 los hechos
(histéricos, personales 6 de orden natural); — 4 las ideas,
para estudiar su expresion, su encadenamiento, su valor
cientifico 6 moral,

En la escuela primaria, el andlisis no se dirige sino a
cosas conerelas : descomponer palabras en silabas y letras,
una frase en sus elementos, un todo material en sus partes;
hacer enumerar los seres y objetos diversos que se encuen-
tran en un lugar dado; busear en una lectura las ideas
secundarias.

Meétodo sintético 6 sintesis. — La sintesis completa
el estudio anilitico : reconstituye en un todo las partes
que el andlisis habia disociado mentalmente; enseiia 4 con-
siderar los conjuntos. He aqui algunas aplicaciones para
la escuela primaria : En una lectura explicada, después de
haber mostrado las partes de una descripeién 6 de una
narracion, hacer reconstituir oralmente esas descripeion
0 narracion; — después de un ejercicio de geografia local
en que se hayan estudiado uno por uno los diversos acei-
dentes y particularidades del pais, hacer describir ese
pais. En la escuela primaria — salvo para el catecismo —
no se pueden fratar sino sintesis que agrupen elementos
conerelos.

Método intuitivo. — A veces, las expresiones método
inlwitivo, inlwicidn sensible, ensenanza por el aspecto, se
tienen como equivalentes poco mds 6 menos: no es verdad,
Esos tres términos encierran una idea comin : el recurrir
4 lo concreto para dar idea de lo abstracto; pero no son de
igual comprension.

El método intuitivo (del latin intuitio, contemplacion) es
el conjunto de procedimientos por los cuales se dan al nifio
ideas claras y como inmediatas. principalmente recurriendo
a ideas concrelas.

La intuicion se llama inte'ectual si se apela especialmente
a la razon, al juicio de los alumnos, para conducirlos del
ejemplo y 4 la regla, del efecto conereto 4 su causa, luego,
a la ley abstracta que lo rige.

~Hay intuicion moral si el procedimiento se dirige a la
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conciencia del nino, al cual se le expone un hecho para
hacérselo apreciar, aplicando una regla moral.

La intuicion se llama sensible, si se presenta un objeto a
ver, oir, tocar, sentir. El conocimiento tiene por punto de
partida las sensaciones diversas, percibidas con ocasion
del objeto. Asi, pues, la intuiciin sensible es una aplicacion
del método intuitivo. Trata de dar, por medio de los senti-
mientos — todos 4 la vez si es posible, — la percepeion
directa del objeto que se debe estudiar. Su aplicacion mas
ordinaria es la leccisin de cosas.

En la ensenanza por el aspecto, la intuicion sensible se
halla reducida al solo sentido de la vista. Es la ensefianza
por 10s ojos. Conviene sobre lodo en los eursos elementales
Y preparalorios de las clases primarias, en donde hay muy
gran ventaja en ensenar las cosas, objeto de las lecciones,
al natural 6 en reproduccién. Los grabados ¢ imdgenes,
los modelos de dibujo y la mayoria de los ejemplares del
museo escolar son la materia de la ensenanza por el aspecto.

Esta manera de proceder fija la atencion, separa en parte
el peligro de una ensenanza mas verbal (que real; pero se
expone a detener al nino en la contemplacion de la imagen,
la cual no serd mds que un objeto de distraccion y de
diversion. La imagen, el objeto, deben ser explicados,
porque su papel es conducir 4 las ideas.

Método socratico 6 inventivo. — En el método de in-
veneion, el maestro procede por cuestiones conveniente-
mente ordenadas. Apela a la sagacidad de los ninos, les
conduce d explicarse sobre lo que va saben, a lo menos
incompleta 6 confusamente.

Tanto como se pueda, y sobre todo en los cursos ele-
mental y medio, la ensenanza se da de preferencia bajo
forma inventiva. Las preguntas del maestro tienen atentos
@ losalumnos, pican su curiosidad ¥ les provocan al esfuerzo
infelectual ; les acostumbran al razonamiento, desarrollan
en ellos el espiritu de investigacion y de observacion.

Es esencial notar que las interrogaciones socrdticas, de
que aqui se lrata, difieren de las interrogaciones de com-
probacidn, que tienen por objeto asegurar que los alumnos
han comprendido una leccién, retenido un principio 6 una
definicion. Las interrogaciones de comprobacion se dirigen
especialmente d la memoria; las interrogaciones socraticas
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o investigadoras apelan sobre todo d la reflexion, para hacer
hallar y comprender. ; : :

El método inventivo, empleado con ventaja en la ensel
fianza elemental, no es de tan facil aplicacion como e

método expositivo; ademas, no basta como medio de pro- )

gresién en el conocimiento. lixclusivu.’t.ransformgria la
leccion en una conversacion sin interés, porque no se
puede hacer hablar & un nino spbr(- lo de que no liene
nocion previa. Por eso los dos mgludus se emplean altel(‘ix_lw
tivamente en la misma leccion 6 después (_lc un 'est_u. im(i
La practica de la ensenanza d? al maestro cierta l}¢1|ll)1lltl_e1 :
para pasar de uno a otro, segiin el tema tratado y las dis
posiciones de los alumnos.

Método de exposicion 6 de dex_nostracidnl_- Si,
para dar una leccion, el maestro ox;')lma la m_atena bajo
forma de discurso seguido, y luego 1.nterrugaa. los alulm'-
0§ para asegurarse (!o si hanentendido y retenido, emplea
2l método de exposicion. -

- If:;a forma e,{&positiva se (‘lll])lefl poco para con los ",l.m’j
muy pequeios ; su movilidad de imaginacion no se a}ne'nt
con la atencion que reclama una 0xp03|p}611, una des'cnp—‘
¢ion, un razonamiento de cierta 'duracmn. En (:&llmbln 8(
acude 4 ¢l con lanta mas frecuencia, cuanto mayores son
los alumnos; pero la exposicion de la leccion es siempre
i i reguntas.

lmlglzn(il!"[:::: Ic)l?ll;- pdesé! se hace, se tivpen en cuenta lo§
esfuerzos de atencion que se pueden pedlr razunablementc,
— la naturaleza de ciertas espccia,llda.des que pe.-r.m-lten 6
exigen dar mas 4 la exposicion que 4 la interrogacion ; — la
extension de los programas, que reclaman pmmdumentos
lanto mas expeditivos, cuanto més.numerosas. son las pr'g-
gunlas que hay que enseiar : el me{()('ie) exposilivo, va mas
directamente que ningiin otro a su objeto,

Ill. — EL MUSEO ESCOLAR

Las diversas colecciones agrupadas en el museo es'wolar
son los elementos indispensables de los pmccc'inmentos
intuitivos. Esas colecciones estin formadas por‘e]emplares
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"qué no siempre se tienen & mano cuando se los (quiere
aprovechar para la ensefianza : objetos al natural, sobre
todo, los recogidos en la region ; grabados, imégenes claras,
saficientemente grandes y coloradas con armonia; ‘mues-
tras reducidas de las maquinas y aparatos muy sencillos.
He aqui los principales objetos que puede encerrar ese

- museo.

Para cilculo y geometria, practica. — Palos, cubos,
abacos ; objetos menudos aislados 6 agrupados en paquetes
de decenas y centenas, para el estudio de los nimeros; —
principales medidas efectivas del sistema métrico; mone-

~das, decimetro eibico; hoja de papel que mida un metro
cuadrado dividido en decimetros cuadrados ; — superficies
planas de carton; solidos de madera 6 cartom; — una
balanza; — algunos iustrunpentos de agrimensura.

Para geografia. — Serie de mapas y croquis para geo-
grafia local, regional. nacional y general; — esfera terres-
tre; — colecciones de grabados ¥ larjetas postales que
representen sitios. y monumentos.,

Para historia. — Grabados, tarjetas postales 6 vistas
- que representen personajes histiricos, trajes, armaduras,
estatuas, monumentos, ruinas. campos de batalla.

Para agricultura. — Colecciones de plantas, de insec-
tos iitiles 6 nocivos, de animalitos disecados recogidos en
- la region; — coleccion de las principales especies de tierras

- que procedan de la zona agricola en que esté la escuela;

colecciones de cereales Y granos; — espigas enfermas y
sanas; — muestras al natural de injertos ¥ podas de for-
mas diversas; planos de jardines ¥ huertas; — imdgenes
¥ Iotografias de las mejores razas de animales domésticos.

Para higiene y nociones elementales de ciencias.
— Muesiras de productos alimenticios ; — grabados que
representen el estomago de un fumador empedernido, de
un aleohdélico, comparados con el de un individuo Sano;
— plantas venenosas y plantas medicinales de la comarca.

Plomada, niveles, palancas, barémetros y termometros,
limparas, tubos, globos, morteros ¥ crisoles. ;
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Para el dibujo. — Superficies planas, coloreadas 6 no;
— solidos geométricos de madera, cartéon 6 a_laml)re: -
objetos diversos, reducidos; — coleccién de hojas murales
para el dibujo y el estudio de los colores.

CAPITULO 111
PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA

El método reputado mejor en teoria produce poco, si no
se le unen procedimientos justificados por la experiencia,
adaptados al caracter, a las disposiciones del maestro y de
los escolares. :

Se entiende por procedimientos de ensefianza los medios
practicos de hacer las lecciones mas claras, mas intere-
santes y més fructuosas. No todos pueden indicarse. Hay
muchos que no son sino « combinaciones » pedagogicas
que sirven especialmente para su inventor. Entre los pro-
cedimientos generales, algunos se emplean durante la lec-
cion : sen los procedimientos de exposician; otros se aplican
i los estudios y 4 los ejervicios d que da lugar la le.c,ci:)n “
son los procedimientos de aplicacidn y de comprobacion. De
todos ellos, el maestro eseoge aquellos de que sepa sacar
mejor provecho. -

I. — PROCEDIMIENTOS DE EXPOSICION

Los procédimientos ordinarios de exposicion son, con los
procedimientos intuitivos de que se hablara a proposito de
la ensenanza de las diversas especialidades, el uso del
encerado y los cuadros sinépticos.

Uso del encerado. — El maestro y los alumnos hacen
uso muy frecuente del encerado, tablero 6 pizarra; es el
libro comiin 4 toda una clase. La escritura con sus prinei-

~pios y sus modelos; la aritmética con sus demostraciones
~y calculos; la historia y la geografia con los cuadros sinép-
ticos, mapas y planos; la correccion del dictado, de la redac-
cion y de los problemas, el dibujo, todas las especialidades,
en una palabra, reclaman el empleo del encerado. En éste
_es adonde, muy 4 menudo, van los alumnos para responder
4 las preguntas por las cuales el maestro se asegura de que

5 han entendido, estudiado y retenido lo que él les ha ense-

niado o explicado.
El encerado contribuye & hacer concreta la ensenanza;

o X ¢ :
~ sostiene la atencion de los alumnos, siempre que el profe-

sor haya adquirido cierta habilidad en el trazado de croquis,

~ modelos de eseritura y dibujos que presenta.

Cuadros sindpticos. — Los cuadros sindpticos son
restumenes sugestivos que muestran la coordinacion logica

_ de las ideas que se refieren @ un mismo asunto. Estas se

hallan dispuestas en ellos de tal manera que pueda consi-
derarse su conjunto casi de una sola ojeada.

mero un analisis completo del objeto estudiado; — de hacer
considerar luego las nociones en el orden simultineo, por
una vista de conjunto; — de presentar las verdaderas rela-
ciones enlre las nociones conexas, y de crear asociaciones
légicas entre los recuerdos.

Los cuadros sinépticos son particularmente ttiles a los
alumnos de los cursos medio y superior. EI maestro se

_sirve de ellos para disponer en el encerado el plan de su

leccion, para analizar una fdbula, un relato, para ordenar
~un ejercicio de observacion. '

Se puede también, cuando los nifos estan iniciados en
este trabajo, prescribirlo como deber : por ejemplo, hacer
analizar en esa forma una descripeion, una carta, un capi-
tulo de historia 6 de instruccion religiosa, una poesia que
se debe aprender.

Proyecciones luminosas. — A veces se han recomen-
dado las proyecciones luminosas como medio de revision
general, por las especialidades que se prestan 4 la ense-
nanza por el aspecto (historia sagrada, historia nacional,
geogralia, agricultura). Las sesiones se. efectuaran, no
durante las horas de clase, sino fuera de estas horas y en
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forma de conferencias semirecreativas. Este procedimiento
parece impracticable en la-escuela primaria, porque haria
falta, ora hacer acudir 4 los nifios por la noche, ora operar
en una sala en que se produjese oscuridad en pleno dia;
encontrar vistas interesantes y variadas, apropiadas 4 los
diversos asuntos; explicarlas y, al mismo tiempo, asegurar
la vigilaneia de los alumnos durante la sesion de proyec-
ciones. Estas varias condiciones y otras mas son muy difi-
ciles de conseguir.

II. — PROGEDIMIENTOS DE APLICACION Y DE
COMPROBACION

Los procedimientos de aplicacion y de comprobacion son
ejercicios orales 6 escritos por los cuales el maesiro se
asegura de que se han comprendido y retenido las nociones
ensenadas. ;

Estos procedimientos son : 1° la interrogacion sobre la
leccién del dia 6 las recapilulaciones; — 2° los ejercicios
escritos y su correccién ; — 3° las composiciones; — 4° los
exdamenes.

Interrogaciones. — Las interrogaciones de comproba-
cién son necesarias : para permitir al institutor darse
cuenta del trabajo cotidiano y de los progresos de sus

alumnos; para dar ocasion de enmendar los errores que -

emilen y corregir sus defectos de diceion; para mantener
en la clase emulacion é interés.

Es un arte el saber interrogar; algunas observaciones
facilitaran su practica. &5

Las interrogaciones del maestro. — 1° Toda pregunta
debe ser clara, corta, circunscrita & un solo objeto, relati-
vamente facil y-puesta al alcance de los ninos. & veces
ocurre que un maestro joven, después de haber dirigido
una pregunta cuya forma no le satisface, dirige inmediata-
mente otra, luego una tercera para reemplazarla : esta ma-
nera irreflexiva llena de turbacién el espiritu de los nifoes.

2° Al formular las preguntas, el maestro cuida de pro-

PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA 167

nunciar bien cada palabra, acentuando un poco mias la que
expresa la idea principal.

g

3° Para tener despierta la inleligencia de los niios, con-

~viene que las preguntas se sucedan con bastante rapidez.

4" A veces, se sigue el orden de los bancos, al interrogar
a los alumnos; pero, con objeto de evitar la falta ae aten-
cién se deben dirigir con [recuencia preguntas, ya 4 un
nino, ya a otro, principalmente & los mas débiles y 4 los que
parecen estar distraidos.

5° Por el mismo motivo, se recomienda dirigir la pre-
gunta 4 toda la clase, y esperar un momento antes de indi-
car el alumno que debe responder.

6° Se deben evitar las formulas de interrogacion que no
ejercitan bastante la inteligencia de los alumnos, por ejem-
plo, aquellas cuya contestacion reclame solamente, un si 6
un no.

7° Las interrogaciones deben ser variadas en cuanto 4 su
forma, y en cuanto 4 la naturaleza de las respueslas que
provocan. Es preferible que se sigan en cierto orden léogico,
si se refieren @ un mismo asunto; pero, en las recapitula-
ciones, puede uno apartarse de estas reglas.

8" Los maesiros experimentados no dejan de formular en

-~ cada leccion varias preguntas sobre alguna parle del pro-

grama ensenada anteriormente : por esos retrocesos se
graban mejor en la inteligencia de los nifos las nociones
recibidas.

9" A veces conviene interrogar de la manera siguiente,

- sobre todo en geografia y aritmética : se sacan tres o cua-
tro alumnos al encerado, en donde cada uno resuelve un

problema; el primero que escribe una solucion da lectura
de ella y dice por qué la ha formulado asi; toda la clase 6
la division escucha, y la correccion se hace en comtin.

¢ Hay que dejar a los alumnos interrogarse entre si?
— A veces se puede, y sélo en las recapitulaciones : esto
da alguna variedad a la clase y conviene 4 la emulacion.
Pero son de temer las cuestiones vulgares, oscuras, la falta
de ejercicio verdadero para el juicio de los escolares y,
entre ellos, poco 6 mucho desorden. Los maestros cuya

auloridad estd bien establecida son los tinicos que deben

emplear ese procedimiento.

Las respuestas de los a]uﬁmos. — 1. Hay que acos-
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tumbrar 4 los alumnos & que no conleslen precipilada-
mente, sino 4 feflexionar antes sobre la pregunta que se
les ha dirigido.

2. Se les acostumbra, aunque sin exageracion, & que
incluyan la pregunta en la respuesta.

3. Se exige que hablen bastante alto, para que les oigan

sus condiscipulos; que pronuncien las palabras correcta-
mente; que articulen bien y, sobre todo, ¢ue hablen con
exaclitud y Buen sentido.

4. Lejos de desear tercamemte una forma de respuesta
mas que otra, hay que mostrarse satisiecho cuando la que

dan es exacta y precisa. Donde hay que ser un tanto exi-

gente es en los términos empleados, si se trala de prinei-
pios 6 definiciones.

5. Ya que, por la interrogacion, se trata de hacer hablar
a los alumnos, se les debe dejar exponer d su anlojo su

_ pensamiento sobre la cuestion propuesta. El maestro se
guarda. pues, de ayudarles demasiado a expresarse
haciendo él mismo parle de la contestacion y no dejando a
los ninos interrogados sino el trabajo de terminar una
frase con dos 6 tres palabras.

En la apreciacion que hace de la respuesta obtenida, el
maestro se preguntard : cuando es enteramente exacta, si
se han comprendido sus términos ; — cuando es comple-
tamente falsa, si la pregunta ha sido bien planteada, escu-
chada y comprendida; — y, si es exacta en parle sola-
mente, como ha de hacerla rectificar. Si el maestro no
obtiene ninguna respuesta, debe examinar si el mutismo
se debe a la timidez, 4 la pereza, 6 si la pregunta esta por
cima del alcance intelectual del nino interrogado.

Recapitulaciones. — De ordinario, la memoria de los
ninos es pronta; pero sus recuerdos son fugitivos. Por
recapitulaciones frecuentes y metddicas es como se consi-
gue grabar nociones precisas en su imaginacion.

Al fin de cada mes deben hacerse recapitulaciones pre-

cisas, y hasta mis & menudo, si asi lo.exige la edad de los

ninos; — después de una serie de asuntos que forman un
todo completo, en catecismo, historia, geografia, aritmé-
tica; — y esto debe hacerse al fin del curso escolar no
tanto para asegurar el éxito de un examen, como para
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aumentar la fijacion de los recuerdos en los alumnos que
van a dejar 6 abandonar la escuela.

Al principio de una leccion, conviene dirigir algunas
preguntas sobre la leccién anterior, a fin de encadenar
entre si las nociones expuestas.

Ejercicios escritos. — De ser demasiado prolongada,
la ensenanza oral agotaria la salud del maestro; no dejaria
en los alumnos sino una huella fugitiva, y apenas los for-

~ maria al frabajo personal. Si es necesario repetir con

frecuencia las mismas cosas al nino, también lo es hacér-

- selas escribir, para que se graben mejor en su inteligencia.

Hay otra razon, aunque secundaria, en favor de los ejerci-
cios escritos : En una clase que contiene dos cursos dife-
rentes, el trabajo escrito en que se ejercitan los alumnos
de uno de los cursos, permite al maestro ocuparse de los
alumnos del otro.
- Los ejercicios redactados en la escuela 6 en casa ocupan
un lugar importante en la ensenanza. ;Como hacerlos
ttiles ? :

1. Haciéndoles preceder siempre de explicaciones concre-
fas, y suficientes para que los ninos atentos no se internen

en un camino falso.

2. No presentando dificultades demasiado grandes, no
imponiendo ejercicios demasiado largos y no anticipandose

jamids en dar ejercicios del programa que no se ha visto:
todavia. — Para los nifios mas pequenos, el ejercicio con-

siste en hacer buscar y copiar, en el libro de lectura, palabras
de tres, cuatro 6 cinco letras 6 silabas; verbos, si el nino
sabe lo que es un verbo; palabrae que expresen un acto 6
desxgnen un ser.

3. Variar los ejercicios de un dia & otro. En cuanto sea

; posnhle, escogerlos de modo que sean al mismo tiempo

instructivos, educalivos, é interesantes.
4. Exigir que los escolares los ejecuten enteramente,
que cuiden la letra y la ortografia, sea cual fuere la natu-

- raleza del trabajo.

3. Hacerlos corregir cada dia, y visitarlos regularmente.

~ Trabajos fuera de la escuela. — | Cudéntas quejas han

~motivado de parte de los maestros, de los escolares y aun

de los mismos padres! ;Se debe renunciar a ellos? No;
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pero hay que saberlos escoger y evitar que sean (Iiffczll('as y
largos. Deben preferirse los que constituyen una repeticion,
una aplicacién, un resumen de lo que se ha visto en clas?.
¢ Como se asegurard su buena ejecucion? El mejor medio
es estimular mucho 4 los ninos y desarrollar en ellos el
amor al estudio.

Estos trabajos no se deben dar 4 los alumnos de losv cur-
sos elemental y preparatorio, sino tnicamente lecciones
que estudiar en casa.

CORRECCION DE LOS EJERCICIOS. ESCRIToS. — En cuanto
sea posible, debe procurarse que sean los mis_mos alumnos
quienes corrijan los ejercicios; el maestro registra cac!a d.ia
los cuadernos y verifica sus correcciones. Esto es indis-
pensable. 5 ; :

Los alumnos modifican su propio trabajo segiin una c¢o-
rreccion colectiva, que es, 1 oral, 6 escrita en el encerado.
Un nino, designado por el maestro, hace en el lab.leru parte
del ejercicio dado; luego, por medio de una serie de pre-
guntas, se corrigen las faltas. Asi, los aluu’mos no tienen
mas que rectificar su propio trabajo, segin lo (que acaba

de escribirge ante ellos. — Si el maestro debe preguntar

el niumero de faltas cometidas, el de las respuestas 6 pro-
blemas exactos, los alamnos corrigen con lapiz sus propios
ejercicios : la comprobacion es facil y hay menos peligros
de que se hagan trampas. o

Este procedimiento de correccion colectiva se.apllcae.i
los ejercicios gramaticales y lexicologicos, al dictado, a
las operaciones de aritmética y, en lo§ cursos elemental y
medio, a veces a la redaceidn.

VISITA Y APRECIACION DE LOS EJERCICIOS ESCRITOS. — La
visita 6 inspeccion de los ejercicios escritos que el maestro
debe hacer se refiere al modo en que han sido corregidos por
el mismo nino. El visto bueno consiste en una nota aprecia-
tiva (de 1 4 5 6 6) y, a4 veces, en una anotacion, corta y pre-
cisa, conveniente siempre, sea cual fuere la negligencia con
que esta redactado el ejercicio.

Composiciones. — Las composiciones son una forma de
interrogacion que exige respuestas escritas. Se ha dicho

.

PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA 171

que a veces llevan consigo inconvenientes tales como : la
fatiga en la preparacién, rivalidades, dgslealtad, etc.: &no
_Se puede remediar esto? Con respecto & la emulacion son
tales sus ventajas, que deben mantenerse.

Las preguntas que formen una composicién no deben
. Ser, ni tan numerosas que sea imposible rosolverlas todas
én un tiempo dado, ni tan dificiles que sélo sean aborda-
bles a los primeros alumnos de la clase. Se escogen lales
- que la mayorfa de los alumnos puedan, si no responder

- perfectamente, cuanda menos, escribir algo exacto respecto

- de cada una; que exijan. no solamente una palabra ¢ una

: ’: fecha por respuesta, sino 4 lo menos una frase, y. lo mas

a4 menudo, un desarrollo de varias frases.

Se vigila para que los nifios no copien unos de otros ni

se sirvan clandestinamente de libros ¢ notas, Por precau-
¢ion, se les coloca 4 cierta distancia, 6 bien se les ordena
de manera que los concurrentes rivales estén unos al lado
de otros.
Se aprecian las composiciones : contando las faltas, si se
trata de ortografia, y disminuyendo, segiin su nimero, el
maximum de puntos; — afectando un maximum de puntos
d-cada respuesta, para aritmética, historia, geografia; —
comparando las hojas entre si, si se trata de eseritura ¢
dibujo, y apreciandolas por una cifra.

Examenes. — Convendria que el Director examinase
~cada mes 4 los escolares, sobre las principales especialida-
des del programa. Y como las composiciones, unidas 4 las
interrogaciones, contribuyen 4 informar mds exactamente
sobre un alumno, el examen se compondria también de
_algunos ejercicios escritos, corregidos por el mismo exa-
“minador.
- Respecto & las lecciones de memoria, no hay que limi-
tarse d hacer recitar simplemente lo que los alumnos han
aprendido; sino que se les dirigen preguntas variadas,
~ para asegurarse de que comprenden lo que dicen.
A'lin de disminuir la fatiga causada por tal examen, ¥
de ganar tiempo, el examinador podri escribir de antemano
‘las preguntas en papeletas sacadas por suerte por cada
~alumno, en el momento de contestar a ellas.

Examenes orales de fin del afio escolar.— Durante los
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dos meses que preceden inmediatamente & los examenes
que sufren los alumnos ante un tribunal, es itil establecer
examenes orales para los candidatos. .

El Director indiea un programa recapitulativo para cada
semana’ el dia fijado, los candidatos son interrogados por
un maestro encargado de su clase. Asi se acostumbran los
ninos & responder y se ven menos desorientados en pre-
sencia de examinadores desconocidos. ;

- sus lecciones. La clase es para ¢l la ocupacion principal;
¥ el maestro la prepara poco mas 6 mengs constantemente.
. !

Naturaleza de la preparacién. — La preparacion es-

- pecial 6 préxima de una leccion comprende : la preparacién

- del asunto, la preparacién pedagégica y la preparacién

material.

_ La preparvaci‘n del asunto liene por objeto escogerlo

segtin el programa de la clase y la reparticion mensual; —
limitar su extension, segin la inteligencia de los alumnos

y el tiempo que debe durar la leccion; — precisar todos

~ sus detalles y encadenarlo con el asunto de la leecion pre-

~ cedente.

- Un dictado no puede tomarse & la ventura; la soluecion

~ de un problema debe estar prevista, si se quieren evitar

‘tanteos y obscuridades en el momento de la correccion,
Las lecciones de historia y geografia reclaman, por

~parte de los maestros, aun de los mds instruidos, una pre-

_paracion inmediata : es un trazado que debe hacerse en el
cual conviene ejercitarse; una narracion histérica que con-

“vietie releer, cuyos detalles dan interés & la ensenanza,

fijan ‘en la imaginacion de los alumnos tal 6 cual pasaje

de su manual. :

~ EI resumen de ese trabajo se hallard consignado, bajo

~forma de planos sucintos 6 bocetos en el diario de clase,

6 bajo forma de planos detallados, en los cuadernos de pre-
paracion de clase.

- La preparacion pedagdgica consiste, para el maestro, en

- determinar por qué método; qué procedimientos y qué

industrias dard la leccion, siendo conocidas las aptitudes,

las disposiciones de sus discipulos y qué aplicaciones

- podra prescribir.

~ La preparacion malerial tiene por fin reunir los objetos

~ que han de servir durante la leceion : grabados por expli-

- car, croquis y mapas, muestras para las lecciones de cosas,

modelos de dibujo, de manera de no verse obligado a dejar

la clase por no haber previsto suficientemente lo que iba @ -
necesitar.

CAPITULO 1¥
LA LECCION DEL MAESTRO

. Como debe preparar y dar sus lecciones el maestro? —
Para contestar @ esta pregunta, agruparemos aqui algunos
consejos, conocidos ya, sin duda, pero que siempre es

oportuno gepetir.

l. — PREPARACION DE LA LECCION

Necesidad de la preparacién. — Una leccién no pre-
parada se da, generalmente, mal. Apenas tiene atractivo
para el maestro, que se abandona entonces 4 la rutina, ni
interés para los alumnos, que se distraen. Si se trata de
una clase de varios cursos, los inconvenientes son ain
mayores. Si no estd previsto todo, la indecision del maestro
hace perder tiempo 4 los alumnos, y esto produce pronto
desorden. :

Las obras designadas con el nombre de libros del maes-
{ro ayudan, pero no suplen, la preparacion de la clase; lo
mismo ocurre con los periédicos pedagogicos. Entre los
maleriales que se ‘halla en ellos, hay que escoger lo que
conviene al medio en que se ejercen, para apropiarlo por
un trabajo especial de adaptacion. Anadamos que no es en
el momento de darlas cuando-un buen maestro prepara
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Il. — LA LECCION PROPIAMENTE DICHA

Dar bien las lecciones constituye el gran talento del
maestro, y este talento se adquiere sobre todo por la expe-
riencia. Para esto hay que saber bien lo que se enseia,.
ser metodico en la exposicion que se hace, é interrogar
mucho 4 los alumnos. .

La leccién metédica. — Un. maestro es metodico en
una leceion :

1° Si sigue un orden ligico desde el punto de partida
hasta las explicaciones; — 2° si da pocos principios 4 la

" vez, los expliga claramente é induce & hacer numerosas

aplicaciones de ellos; — 3° si se asegura, después de expo-
ner parte del asunto, que se ha comprendido; — 4° si trata
de sacar el mejor partido posible de cada uno de los ejerci-
cios escolares, no sélo para la especialidad en (ue se ocupa, -
sino también para las otras materias del programa. Por lo
tanto el maestro exigira que los alumnos se apliquen en la
forma de lefra al redactar todos sus ejercicios; que eviten
las faltas de ortografia al transeribir problemas 6 al hacer
una composicion cualquiera. 4

Las interrogaciones durante la leccién. — Sea cual
fuere el método empleado, es necesario interrogar frecuen-
temente durante una leccion. En vano permaneceran silen-
ciosos y guardando correcta actitud los alumnos : si el
maestro los reduce a& un papel pasivo, si no provoca su
actividad intelectual, su atencion se cansa, su imaginaeion
se extravia y la ensenanza permanece poco mas 6 menos
estéril. >

Aun cuando no se dé la leccion por el método inventivo,
debe mezclarse de numerosas interrogaciones que hacen
colaborar & los ninos 4 la exposicién del asunto. Se les
pide el sentido de una palabra, una explicacién, la llamada
de un hecho 6 de una nocién relacionada con lo que se
dice. Asi se hace la leceion interesante, familiar y viva.

El lenguaje del maestro. — Durante la leceion, el len-

guaje del maestro debe ser correcto, sencillo, sin la precipi-
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tacion que cansa y extravia ni la lentitud exagerada que
provoca somnolencia y distraccion. ¢
El lenguaje es claro cuando las expresiones estan al
alcance de los alumnos, y si se explican todas las que
puedan ser nuevas para ellos. A menudo, un maestro cree
no emplear mis que términos’ conocidos de los nifos, y
resulta que éstos no le entienden, porque emplea palabras
cuyo sentido es confuso para ellos. Es convenientisimo
- que el maestro se represente & sus alumnos dos afos me-
nores de lo que son en realidad, y regular su lenguaje
~con arreglo a esta exposicion.
Si la palabra del maestro es fria, monétona, los alumnos
se dejan distraer facilmente; por el contrario, la variedad
de las entonaciones y cierta animacién aumentan el interés,

Marcha de una leccién en los diferentes cursos. —
Una leccion comprende de ordinario, pero no obligatoria-
mente, cinco partes :

-1. La revision del tema de la leccion precedente, y esto
es necesario, tanto para encadenar las nociones que com-
ponen el programa, como para grabarlos en la imaginacion
de los nifos. Se procede @ esta revision, ora por interroga-
ciones, ora por la correccion del ejercicio (que ha servido

_de aplicacion 4 la leccion.

2. La exposicion.de la leccion del dia, segiin el mélodo
¥ con los procedimientos escogidos.

3. El resumen final que hacen oralmente los alumnos,
para reproducir lo esencial de la leccion.

4. La indicacion del estudio que debe hacerse en el
~manual.

5. La explicacion sumaria de un ejercicio de redaceion,

- relacionado con la leceion. .

CURSOS PREPARATORIO Y ELEMENTAL. — Con los ninos
_pequeiios, las lecciones consisten en ejercicios muy cortos
~(veinle minutos), variados y propios para despertar la
- imaginacion, para prepararla a la adquisicion de conoci-
mientos. El maestro insiste mucho en las interrogaciones,
¥ en el empleo de los procedimientos que hancen concreta
la ensenanza. i

El ejercicio redactado en clase, excepto si se trata de
- cdleulo, es muy @ menudo copia de lo que se ha escrito
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en el encerado o leido en el libro de _!er.tura durqgte
la leccion ; pero teniendo cui(?ad'o. para fijar -la at[encl ni;
de emplear diferentes pm(:edmnel'ltps. por ejemp (l). pa(ll'
el curso preparatorio : hacer escribir palabras de Um"i e
tres silabas; hacer colocar sobr(-.cada palabra unla '01 ra
que indique el nimero de silabgs 6 letras; — para e (u_rsl(i
elemental, hacer copiar y dibujar por un trazo o una Ini

' cial los nombres, las palabras masculinas, los verbos.

Cunso mEpio. — Por la leccion, el mastro se propone dos
resultados : 1° Desarrollar las facullades d(!l.)nnmo por
medio de interrogaciones muy f[recuentes; — = ex]‘)(‘m;{l:
los diferentes asuntos del programa, por medio d.e (xlpl
caciones siempre sencillas, apoyadas en muchos ejemplos.

En vez de ir de la definicion y de la regla al ejemplo en

que se aplican [ormulas abstractas, se tiene cuidado de

sacar, de varios ejemplos explicados, la regla y la defini-
cion. A rdite
En teoria, la leecion en el curso medio dura treinta minu
tos : podrian dedicarse veinte a la l(\t};1o:1 propiamente
dicha, y emplear el resto en interrogaciones (l.c' compro-
bacion vy en la indicacion de ejercicios deaplicacion.

Curso superion. — Para las leceiones, se sigue ‘!a 1_n|ar-
cha antes expuesla; pero se procura fﬂl!’l!llal‘lla[‘ mas 4 los
alumnos con las nogiones abstractas. Gon ese olv)jeldo, se
parle mis & menudo de la regla, oxpllcada' cuu?al_os:::
mente, para luego presentar y hacer descubrir los ejer
plos en que se aplica dicha regla.

La leccién comin. — Se llama leccién comun la’ que
el maestro da simultineamente d dos cursos. .Rara vez s:
dirige, la leccion conui{n i tres cursos reunidos en un

scuela 6 una sola clase. S

soﬁelzf::ién comiin ofrece grandes venlajas; puesl'olque
ahorra tiempo, disminuye el cansancio del maeslru‘-_\ 1acg
mas facil la vigilancia; pero es menester que s.ea .hl(’llll[)(lie
practica, que la materia sea proporcionada al L_ou‘]tuncgm"
los que la escuchan. Puede adoptarse para la mht[:uloria
moral y religiosa, para las nociones de ciencias, his i
geografia y escritura.

Algunas industrias la hacen mas fructuosa : dirigiéndose
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~ @ todos los alumnos, insistir en las ideas principales del
asunto tratado; — prevenir cuando algumas explicaciones
se dirigen 4 los mas adelantados; — sostener el interés por
cuestiones sucesivamente apropiadas @ los diversos gru-
pos; — hacer estudiar cada curso en manuales distintos

Los restimenes de lecciones. — Los resimenes de
lecciones, dicen los que los aconsejan, dan mds pronun-
ciado relieve 4 lo que contiene el libro y a lo que en él ha
modilicado el maestro. Creemos que le mejor seria hacer-
los rara vez y muy cortos. Con ese objeto, se escogen
manuales en que los resimenes estén bien compuestos, y
que sean lo bastanle complelos para que no haya apenas
necesidad de adiciones 6 modificaciones. Dictar restimenes

_es perder un tiempo precioso, que estaria mejor empleado
en el estudio 6 en ejercicios de aplicacion.

Examen personal después de la leccién. — Un
maestro serio imprime & sus propios actos el espiritu de
reflexién que trata de desarrollar en sus discipulos. Escu-
drinador de la conducta del préjimo, lo es primero de la
suya propia. Aconsejarle que se examine con frecuencia a
si mismo respecto de la manera de dar sus lecciones, es
cosa muy natural. ; Cémo perfeccionarse en su arte, si no
se da cuenta exacta de su accion profesoral ? LY como darse
cuenla de ésta si no esta, con el pensamiento. en lo que ha
dicho en clase, y en la forma en que lo ha dicho?

He aqui algunas pregunlas que podria dirigirse el maestro,
sobre todo con relacion : las lecciones de que se halle menos
salisfecho :

& Eslaba suficienlemente preparada la leccion?
(Se habia sacado del programa mensual de la clase ? ;estaba

adaptada al desarrollo intelectual de los alumnos? . bier~ligada
@ la leccion precedente ? : ‘

¢Qué parte legitima he dado yo a4 la exposicion? ;i las pre-
guntas ?

. He hablado suficientemente 4 los ninos? ;He ejercitado su
juicio ? s J

¢ Era moral y socialmente educativa la leceion ?

. Estaban bien escogidos y en relacion con la leccion, los cjer-
cicios de aplicacion, los estudios y trabajos ¢ ejercicios eseritos?

Manual de Pedagogia. 12
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[Il., —'LOS LIBROS ESCOLARES

Los libros de texto son necesarios. — Indudablemente,
la verdadera ensenanza es la leccion del maestro; pero,
acabada esta leccion, ¢ como estudiard el alumno, sin el
libro, lo que ha sido objeto de ella? ¢ En las notas que se
le havan dictado? El sistema no es aplicable en las clasqs
primérias. Es exponer al niio a no estudiar mas que resu-
menes. a conlentarse con una especie de compendio histé-
rico G geogrifico, con un saber en pildoras, como se ha
dicho, no sin razon.

¢ Qué textos escoger? — En cqanto 4 las doctrinas
morales y religiosas, la escuela catélica excluye los textos
« neutros », ¥y con mayor razon, todos aguellos en que la
impiedad, habilmente disfrazada, constituye un .pehgro
para la fe de los ninos. En cuanto al valor pedagégico, hay
que preferir las obras escritas con sencillez, claridad é
interés; las obras metodicas, puestas al aleance de los
alumnos, ilustradas con guslo si la maleria se presta,
adaptadas a las clases y a los cursos a que se destinan.

¢ Cémo servirse de los libros de texto?— Los libros
de texto son un ayudd* un guia para el maesiro : pero no
limita 4 ellos su ensenanza. El buen maestro interpreta y
anima el texto; lo simplifica 6 lo completa en caso nece-
sario, pero se atiene siempre @ ellos para que l('lS ninos
encuentren sin trabajo, al estudiarlos la sustancia de las
lecciones orales.

Los términos del texto necesitan ser explicados en cuanto
4 su sentido literal : jcudntas veces aprenden los ninos
palabras que no entienden! Si el lexto esld i'llrlslra(lo. .Ius
grabados son objeto de ejercicios de pbservacion, de locu-
cion y hasla de redaccion : esa es en parte su razén de ser.

LOS EJERCICIOS DE MEMORIA 179

CAPITULO V

LOS EJERCICIOS DE MEMORIA

Hubo un tiempo, no muy lejano, en que los ejercicios de
memoria eran despiadadamente condenados por cierto nu-
mero de maestros. Verdaderos abusos existian en los estu-
~ dios textuales: pero, / era eso una consecuencia muy légica
para proscribirlos? Se ha comprendido que, en esto, una
medida prudente conduce @ la soluciéon verdaderamente
practica.

l. — CONSIDERACIONES GEN'EHALF.‘S

Naturaleza de los ejercicios de memoria. — Se en-
tienden por ejercicios de memoria los estudios prescritos 4
los alumnos después de las lecciones orales, y la explicacion
del texto de los manuales que sirven para su uso. Esos
estudios son, unas veces, literales 6 textuales, y otras,
no tienen mis objeto que las ideas expresadas y su enca- .
denamiento. .
Los alumnos aprendan al pie de la letra el texto de las
oraciones, del catecismo diocesano, del santo Evangelio, y
los trozos literarios que sirven de ejercicios .de diccion.
Reproducen casi literalmente las reglas y definiciones-en
gramalica, en aritmélica y en geogralia, asi como los suma-
rios 6 resimenes de historia, de instruccién civica y de
lecciones de cosas. En los estudios no textuales, basta que
los ninos contesten con exactitud d las preguntas, expo-
niendo las ideas desarrolladas en sus libros de texto.

Se evita dar & los nifios, para aprenderlas lextualmente,
lecciones demasiado largas y dificiles; poco d poco se va
aumentando la longitud 6 la dificultad, aunque [sin exce-
derse. '

Importancia de los ejercicios de memoria. — Aunque
~ lo esencial en la ensenanza sea formar el juicio de los alum-
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nos, hay, sin embargo, que atribuir gran importancia &

los ejercicios de memoria. La memoria se desarrolla pronto
en los niios, sobre todo por ejercicios graduados, variados
é interesantes. Se aprovecha esta disposiciéon, pero no se
hace aprender textualmente sino lo que es util. El estufilo
en cuanto al sentido acostumbra al nino & mirar especial-
mente las ideas, 4 seguirlas en su encadenamiento logico,
4 exponerlas con método y hasta con cierto sello _persoual.

El estudio de las lecciones es de absoluta necesidad; una
ensenanza puramente oral cansaria al maestro, y con pér-
dida de los alumnos, porque sélo dejaria en la imaginacion
de éstos recuerdos vagos y fugitivos.

I1. — ESTUDIOS TEXTUALES O LITERALES

Explicacién de las lecciones que deben gstudiarse
literalmente. — Es indispensable que al estudio prgcedan
siempre explicaciones relativas 4 las ideas y al se_ntldn de
las palabras algo dificiles. Varias preguntas permiten ase-
gurarse luego que el nino ha comprendido lo que se le ha
explicado.

Procedimiento para estudiar literalmente un texto.
— Fl maestro hace notar & los alumnos, que la buena
manera de estudiar noses leer la leccion de cabo a rabo y
volverla 4 releer constantemente. Se le puede aconsejar que
proceda del modo siguiente.

1° Leer todo el texto dos ¢ tres veees, con mucha aten-
cion; ;

2° Aprender después de memoria un conjunto de propo-
siciones en que se halle desenvuelta una idea;

3° Una vez bien sabidas esas pocas lineas, aprender otras
tantas y reunirlas & las anteriores; ;

4* Cuando, por ese medio, se ha logrado refener un pi-
rrafo 6 un perfodo, repetirlos varias veces sin mirar al
libro, y pasar i otro fragmento para estudiarlo del mismo
modo. .

Conviene no dejar estudiar en voz alta en las clases. In-

-dudablemente, los nifios aprenden mas pronto articulando

las palabras, que leyendo sélo con los ojos; pero, para el
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- buen orden, se les recomienda que pronuncien sin que se
les oiga demasiado. :

Estudio textual de las lecciones en las clases pe-
- queiias, — Cuando los ninos no saben suficientemente leer
para estudiar por si mismos, ya las oraciones, ya otras
lecciones, se les hacen aprender por una de las formas
siguientes del procedimiento auditivo, después de haber
explicado bien el texto. 8
1. Se reunen en un grupo los escolares que aprenden
una misma oracioén, una misma poesia 6 las mismas res-
puestas de geografia ¢ historia; el maestro 6 un monitor
recilan una pequena parte, cinco 6 seis palabras, por ejem-
plo, que todos repiten juntos dos 6 tres veces, lenta y cla-
ramente; cuando las saben bien, el maestro 6 el monitor
3 - anaden algunas otras palabras que formen una nueva pro-
3 - posicion, y hacer repetir el todo del mismo modo.
: - 2. En vez de hacer repetir en seguida por todos los
alumnos cada uno de los elementos estudiados, algunos
maestros hacen que primero los digan los ninos mas infe-
ligentes, luego, todos 4 la vez, y, en fin, algunos de los
mis débiles.

Ill. — ESTUDIO DE TROZOS ESGOGIDOS

~ En el nimero de ejercicios de memoria que se proponen
4 los alumnos de todas las clases, hay que eolocar el estu-
- dio de trozos literarios : fabulas y poesias infantiles, para
los principiantes; fragmentos en prosa 6 en verso, para los
alumnos mis adelantados.

Si los trozos estdn escogidos con discernimiento ¥y muy
al alcance de los ninos que los aprenden, este estudio es
muy ventajoso. Enriquece el vocabulario, adorna la me-
moria, sugiere pensamientos delicados y nobles y hace
retener frases construidas correctamente. La diccion expre-
Siva, que acompaiia al recitado de estos textos, habitia al
nifo & hablar con facilidad, naturalidad y distincion.

Con los alumnos muy jévenes, se recurre de ordinario
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‘

al.procedimjento auditivo, como se ha dicho en el péarrafo

anterior. En los demas cursos, el maestro empieza por leer

‘el texto sacado de uno de ;los libros que tienen en manos =

los escolares. Hace una explicacion sobre las ideas y las
palabras (1) y una lectura expresiva, dividida en frag-
mentos y repetida Iuego por varios alumnos,

1. En la Metodologia de la Lengua matema-,_'véase‘el métnd(_: de Lec-
tura explicada y de Explicacicn de los textos literarios (cap. V.).

TERCERA SECCION

METODOLOGIA ESPECIAL

La metodologia especial 6 particular trata de la ensefanza
de las especialidades inseritas en el programa primario.
~Indica para cada una los procedimientos generales que
convienen & los diversos cursos, la marcha de las lec-
ciones y algunas de las dificultades que se encuentran en
la manera de resolverlas.

CAPITULO PRIMERO

ENSENANZA DE LA RELIGION

En una escuela catélica, la ensefianza de la religion com-
prende el catecismo y las oraciones, el Evangelio y la his-
 toria sagrada, asi como también desarrollos especiales sobre
ciertos puntos de moral.

I. — DIRECCIONES GENERALES SOBRE EL CATECISMO

- Importancia del catecismo. — Para formar 4 los
ninos d la vida cristiana, es indispensable instruirlos seria-
menle en las verdades dogméticas ¥ verdades morales que
- contiene el catecismo. Fuertes convicciones, una fe pro-
lunda y sencilla son la mejor salvaguardia contra los sofis-

mas, los prejuicios, las prevenciones que alteran 6 des-
truyen en las almas el espiritu cristiano.

“El objeto de las lecciones de catecismo es : 1° comunicar.
4 los niios los conocimientos indispensables para la salva-
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cion eterna; — 2° anadir 4 este minimum todo cuanto per-
milan las disposiciones intelectuales de los educandos; —
3 hacer amar la religion y todo lo que con ella se rela-
ciona; — 4° hacer poner en practica sus preceplos.

Ya que es lal la importancia del catecismo, no se descui-
dard nada de cuanto pueda asegurar el éxito de esta ense-
e nanza : preparacién concienzuda, recurrir a las industrias

la explicacion de grabados murales, recapitulaciones y revi-
siones, examenes y composiciones.

Preparacion del catecismo. — La obligacion de no dar
ninguna leccion sin preparacion inmediata se impone sobre
todo para la instruceién religiosa, cuyo objeto es tan vasto
y tan elevado.

Para preparar bien un calecismo es menester : deter-
minar su objeto preciso, en ¢l texto que se trata de explicar
4 los alumnos; — preparar las preguntas por las cuales se
quiere dar el sentido de los términos y proposiciones del
texto que deben estudiar los alumnos; — prever los des-
arrollos sucintos que sugiere naturalmenteel asunto tratado;
— buscar rasgos histéricos y pasajes de la Sagrada Eseri-
tura que se relacionen con la leccién; — hallar compara-
ciones familiares, ejemplos que hagan comprender & los
ninos lo que seria muy abstracto para ellos; — prever la
2 resolucion practica que* se ha de proponer como fruto del
£ g catecismo.

-G

Establecimiento de los programas. — Salvo las modi-
ficaciones justificados por la situacién especial de los esta-
blecimientos, los estatutos diocesanos y los reglamentos
= parroquiales relativos & la primera comunién, el reparto

- de los programas puede ser andlogo al siguiente :

LG NPT Tt

Oraciones

S Explicacion, estudio del Padre
Nuestro; — Ave Maria; y algu-
( nas olras formulas muy faciles.

Curso 5 Explicacion, estudio de las prinei-
preparatorio Calecismo

la diocesis.

vida de Nueslro Senor Jesucristo.

que dan 4 las lecciones interés y vida, como por ejemplo

pales preguntas del Catecismo de _

Relatos referentes a la historia sagrada y a Ta a8

Curso
elemental

Curso medio

Curso
superior
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'

\
|

\

/

|
|

1T

_ Evangelio

Oractones : Oraciones usuales, en caslellano.
Explicacion, estudio textual del

Catecismo Catecismo de la diocesis.
Historia
sagrada 3 Relatos.

Oraciones de la mahama y de la
Oraciones noche. Oraciones usuales en latin.
Respuestas de la Santa Misa.
Explicacion, estudio textual del
Catecismo de la dioeesis.

S Relatos sacados de la vida de Nues-

Catecismo

tro Senor Jescristo.
‘ Explicacion, estudio textual de frag-
mentos evangélicos.

Estudio de un texto. que dé la
serie abreviada de los aconteci-
mientos.

Revision del Catecismo ue la didce-
s1s, explicaciones mds extensas.

Revision (insistir sobre las profe-
cias mesianicas . Grandes hechos
de la historia de la Iglesia.

Historia '\
sagrada

Catecismo

sagrada

Explicacion, estudio textual de los
evangelios de los domingos y
fiestas.

Evangelio

(
i
Historia S
(
\
(

— LA LECCION DE CATECISMO

Las lecciones de instrucecion religiosa tienen por tema el
~mismo texto del catecismo diocesano. De ordinario se sigue
el mismo orden que en las parroquias.

Manera de hacer el catecismo. — Todos los procedi-
mientos que pueden hacer una leceion clara, interesante y
fructuosa, se emplean en la ensenanza del catecismo.

Al principio del ejercicio, el maestro hace dar cuenta,
- por dos ¢ tres ninos, de lo que ha sido el objeto de la lec-
cion precedente; luego, formula una primera pregunta, tal
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como esld en el catecismo de la dideésis, 6 en el capitulo
que se va i explicar.

Dirigida la pregunta, se designa @ un nino para que res-
ponda; luego, uno 6 dos mids repiten lo que el primero ha
dicho. Si el primer alumno no sabe la respuesta exacta, el
maestro hace que la dé uno de los mas adelantados, 6 la
da él mismo y la hace repetir en seguida. Se procede de la
misma manera, para las subpreguntas que dilucidan la
formula y para una de las preguntas del capitulo objeto de
la leccion,

Serd, pues, por preguntas socriticas y no por discursos
continuados como el maestro debera explicar el catecismo.
Mas si él aborda una cuestion enteramente nueva para los
diseipulos, no podra hacerla conocer por preguntas; en este
caso la expondrd en una breve explicacion, que reducird
enseguida @ una férmula breve que repetirian dos ¢ tres de
sus oyenles.

Préximamente cinco minutos antes del fin de la leccién
de catecismo, el maestro recapitula por preguntas las prin-
cipales explicaciones que haya hecho, las hard repetir &
algunos alumnos y termina el ejercicio sugiriendo, 6
mejor dicho, haciendo encontrar una practica piadosa que
se relacione con el asunto tratado.

Sub-preguntas y sus desenvolvimientos. — Las
sub-preguntas 6 inlerrogaciones que se dirigen con el fin
de hacer mejor compremder los lérminos de una respuesta
del catecismo, seran claras, sencillas y al alcance de todos
los discipulos.

Si el texto de una respuesta es complejo, es decir, si
esta formado de muchas ideas reunidas en una misma frase,
se comienza por hacer distinguir las unas de las otras antes
de explicarlas aisladamente por sub-preguntas.

Los desenvolvimientos, por los cuales el maestro expone
lo que no podria hacer encontrar por el sistema de pregun-
tas socriticas, serdn limitados cada uno @ muy cortas ideas
¥ no deberin jamds transiormar el catecismo en discurso.

Ejemplos, consejos. — Los ejemplos que se citan du-
rante el catecismo, en apoyo de las verdades ensenadas
ofrecen la gran ventaja de excitar, de sostener la atencién
de los ninos y de fortalecer su ensefianza. Se sacan de la
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Vida de los Santos, de la Sagrada Escritura y, sobre todo,
" del Santo Evangelio. Después de haberlos explicado, el
maestro se asegura, por medio de preguntas, de que los
alumnos han comprendido el pasaje en si mismo y la doc-
frina de que éste es como ilustracion.

Los consejos y las refleviones prdcticas estin en su lugar
en un catecismo; puesto que se trata, no sélo de exponer
la verdad, sino también de excitar & los ninos a la virtudes
eristianas. De todos modos, estas reflexiones y esos conse-
jos deben ser en corto mimero, breves y adaptados é la
vida de los escolares. Se presentan durante el catecismo,
después de una explicacion que los conduce naturalmente,
6 al fin, 4 modo de exhortacion muy corta. En uno y olro
caso, es preferible que, por preguntas, se conduzca d los
alumnos 4 que hallen ellos mismos la resolucién prictica.

Estudio del texto del catecismo — El estudio textual
del catecismo es de capital importancia, Es el iinico medio
“de fijar en la memoria de los ninos las verdades dogmali-
cas y morales que debe conocer un cristiano.

& Pero cudndo se hace este estudio textual? — Nunca hay
que hacer aprender en el catecismo un texto nuero sin
haberlo explicado aunque sea sumariamente. Si se trala
por éjemplo, de un capitulo que los ninos no hayan estu-
: diado nunca, debe preceder una explicacién 4 su estudio;
A ~ si el capitulo ha sido ya explicado y estudiado, el nuevo
g - estudio, que, después de todo no es mas que una revision,

puede preceder @ la leccion en el curso de la cual se va a
B - desarrollar el texto mas completamente de lo que se des-
~ arrollé antes.

4 B Marcha de una leccién de catecismo. — Las expli-
- caciones son mds 6 menos completas, segiin el desarrollo
b intelectual de los alumnos; pero, en los diferentes cursos,
se procede segilin la marcha siguiente :
1° Recapitulacion sobre la leccién de la vispera, pidiendo
a algunos alumnos que digan lo que han retenido.
2° Explicacion del capitulo 6 fragmento de capitulo del
catecismo diocesano que es objeto de la leccion del dia. Se
. procede segtin el modo arriba indicado, por medio de sub-
preguntas, de transformaciones de términos, de ejemplos y
de desarrollos muy cortos.
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3° Recapitulacion referente & las principales explicaciones
dadas; breve exhortacién ¢ indicacion de lo que hay que
estudiar, : :

Defectos que se deben evitar en un catecismo. —
La fe y el celo de un maestro cristiano no bastan para
hacerle evitar todo lo que debilitaria la eficacia de la ense-
nanza catequistica. ;Cudles son los defectos de que debe
preservarse ? \

1° Hablar un lenguaje demasiado abstracto, en vez de
servirse de expresiones con imagenes, concretas ¢é inteligi-
bles para los ninos.

2° No interrogar bastante a los alumnos; dejarlos pasi-
vos, porque uno se pierde en explicaciones demasiado lar-
gas.

3° Conlentarse con aproximaciones, en vez de exigir
mucha exactitud en las formulas aprendidas textualmente.

4" Carecer de energia, de celo y de corazén al hablar de

las verdades religiosas. Los nifios, que tienen en esto un

olfato muy fino, no notaran sinceridad de las convicciones
en ese lenguaje f[rio; quiza lleguen a aburrirse durante
el catecismo, 4 lenerlo por una leccion « como las otras »,
en vez de desearlo y escucharlo con piadoso recogimiento.

3° Dar detalles imprudentes, pueriles, inexactos; servirse
de comparaciones triviales; citar ejemplos sin autenticidad
ni interés, de los cuales no se puede sacar ninguna conse-
cuencia practica. A

6° Discutir objeciones que estén fuera del alcance de los
ninos, y hacer perder al catecismo su cardcter de ense-
nanza afirmativa.

IIl. — OBSERVACIONES RELATIVAS A LOS
DIFERENTES CURSOS

El catecismo en el curso preparatorio. — Con los
ninos muy jovenes, la leccion tiene por objeto la explica-
cion y el estudio de algunas respuestas muy elementales

“del Pequeno eatecisino. Se emplean especialmente dos pro-

cedimientos : los relatos y los grabados murales.

ENSENANZA DE LA RELIGION

EMpPLEO DE LOS RELATOS. — El maestro empieza por con-
tar un hecho biblico 6 una historia edificiante, en relaciéon
con una O varias cuestiones del pequeino catecismo que
quiere grabar en la imaginacion de los ninos. Después de
esta narracion simple y familiar, presenta el texto que se
ha de estudiar.

1° Si los ninos saben ya leer, se puede escribir en el en ce-
rado la respuesta 4 estudiar, y hacerla leer individualmente,
luego, simultaneamente, de una manera muy clara. Después
se subrayan todas las palabras importantes, y se hace
encontrar el sentido 6 se le da de una manera muy sen-
cilla, sirviéndose de ejemplos y comparaciones.

Para hacer estudiar esta respuesta : se la hace leer en el
encerado cierto nimero de veces, hasta que sea retenida;
— ¥y también, después de haberla hecho leer, se suprimen
de ella parte de palabras, se reducen ciertas palabras a sus

~ iniciales, y los niios reproducen la frase de memoria.

2° Si los ninos no saben leer, se emplea el procedimiento
auditivo. El maestro pronuncia lentamente la pregunta y la
respuesta que quiere hacer aprender. Explica con cuidado
las palabras importantes; hace repetir el texto individual-
mente primero, luego, por grupos, hasta que quede retenida

~la formula.

De ese modo se hacen aprender las dos 6 tres preguntas
que comprende la leceion, y se dirigen algunas interroga-
‘ciones acerca del sentido de las palabras explicadas.

3" Aun cuando los ninos pequenos sepan leer, & veces se
puede hacer aprender el texto como acaba de decirse, por
simple audicién. -

EXpPLICACION DE LOS GRABADOS. — Se coloca un grabado
mural de bastante grandes dimensiones ante los alumnos,
el maestro lo hace observar; luego, interpretar, dirigiendo
preguntas acerca de los personajes, los lugares y los hechos
representados : esto es el analisis del grabado. Luego,
cuenta la escena de que se ftrata, v aborda el texto del
pequeno catecismo que a él se refiera.
~ Se explica este lexto, y luego se enseiia por uno de los
medios antes mencionados.

El catecismo en el curso elemental. — El lexto que

~ hay que hacer comprender es el del Pequeno Catecismo dio-
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cesano. Para lo cual se recurre d algunos de los procedi-
mientos indicados para el curso preparatorio, 6 bien se
efeetiia la explicacion segiin el método ordinario, cuidando,
en cuanto sea posible, de traer el asunto en medio de un
relato que cautive la atencién. La divisién de las respues-
tas en sus elementos constitutivos, la explicacién de las
palabras y proposiciones, el empleo de términos muy sen-
cillos y de comparaciones familiares, la repeticion de las
explicaciones por varios alumnos. nada se descuida para
que no subsista ninguna oscuridad en las jovenes inteli-
gencias. Cuando las preguntas y respuestas que consti-
tuyen la leccién del dia se han explicado asi, se hace que
los alumnos las vuelvan & leer en el manual.
.

El catecismo preparatorio 4 la primera comunion.
— El programa del catecismo de primera comunion com-
prende todo el catecismo diocesano. Los ninos deben saber
muy exactamente la letra, y retener cuando menos lo esen-
cial de las explicaciones dadas, sobre todo las que se refie-
ren 4 la vida de Nuestro Senor Jesucristo y @ los sacra-
mentos quervan & recibir.

La marcha de las lecciones esta conforme con el método
indicado. El maestro une las explicaciones docirinales y
los rasgos histéricos; sobre todo, se esfuerza en interrogar
v en hacer hablar lo més posible & los ninos.

Una vez explicada la materia de la leccion, se la hace
volver 4 leer en el catecismo, y se anaden algunas obser-
vaciones muy sencillas sobre el encadenamiento de las
preguntas en ese capitulo.

El catecismo después de la primera comunién. —
El programa comprende : 1° El repaso del catecismo dioce-
sano, con interrogaciones sobre el texto y las explicaciones
dadas en las clases precedentes; — 2° explicaciones mas
profundas de ese texto; — 3 recapitulaciones frecuentes
sobre los principales misterios y principales verdades
practicas; — 4° un estudio mds particular de la vida de
Jesueristo, de su persona, de sus ensenanzas y de sus
milagros. A falta de haber sido instruidos suficientemente,
i cuantos adolescentes, hasta eristianos, miran al Salvador
casi como & un personaje legendario, mitico, cuya exis-
tencia no pertenece 4 la historia!
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La leccion sigue la marcha que hentos dicho. Conviene
hacer que los alumnos de este curso se penetren, no sélo
del encadenamiento de los asuntos que constituyen cada
cgpl’tulo, sino también de la ligacién de los capitu]os entre
si. Después de la recapitulacion del catecismo precedente,
debe .cuidarse de ensenar, si ha lugar, las relaciones entre
el sujeto que va & tratarse y lo que ya se ha estudiado.

Desarrollos especiales y redacciones sobre ciertos
puntos de moral practica. — En una escuela calélica, la
ensenanza de la moral y la de la religion no pueden ser
exlranos una a otra. El catecismo instruye al nino sobre
lo que debe practicar, como también sobre lo que debe
creer, y el dogma cristiano proporciona a la moral su ver-

. dadera base y sus sanciones. Por el calecismo, por alocu-

cipnes familiares, asi como también por oportunas refle-
Xiones, es como el institutor inculca en los alumnos las
ideas morales. Si el maestro sigue un orden metaodico
cada ano les recuerda asi los deberes para con Dios, paré

con el projino y para consigo mismos. Pero, para que

-cierto nimero de cuestiones de moral figuren en los pro-
gramas de los exdmenes primarios, y puedan ser objeto de
redacFlonos, serd bueno tomarlas como temas de lecciones
especiales.

I\-'. — ESTUDIOS CONEXO0S AL CATECISMO

Historia sagrada. — Para los nifos chiquitos del curso
preparatorio, el programa de historia sagrada se limita &
la narracion de los hechos mas salientes. ;

Si se dispone de una coleccidn de grabados murales de
gran tamano, se puede emplear muy ventajosamente para
fijar el espiritu mdvil de los ninos. Entonces la leceion
comprende :

1° Una serie de interrogaciones sobre lo que el niio
puede descubrir por la observacion de las personas, de las
acciones y de los lugares que representa el grabado;

2* La exposicion del hecho por el maestro;

3" La reproducciéon oral por algunos alumnos, primero,
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como respuesta @ las interrogaciones; luego, bajo forma
de relato continuo; :

4° La indicacion de algunas reflexiones r’noTales qam; se?
desprenden del asunto y que sean muy praclicas par
joven auditorio. =,

Si no se emplean grabados y que los nifnos no Fslepa{l tlge:é
se les hace aprender el relato por audicién. E Irea x:(y
divide en varias partes, cada una de las c_uales '9 [‘l‘igtos
ducen algunos alumnos; luego, se encarga a los mas
que cuenten el hecho entero. ; ‘

: En los cursos elemental y medio, los a.l‘umnos lllcnep :1112
libro 6 texto de historia sagrada; la 'leccmn se dal (']dmrlsser-
que la leccion de historia nacional. 5\9 hay que Qhwda ﬁe
virse de un mapa de Palestina y explicar los grabados q
contiene el texto.

Evangelio. — Nada forma tanto un lemperamenll{) cn[ft-
tiano como el conocimiento y el amor {al’Evange IO.d :
explicacion y el estudio de eslg libro divino no puig e
descuidarse en una escuela catélica. El Evangelio co.n 1?;113
la vida y la doctrina de Jesus; .sus_reglas Ele ponduda e
nen, para todas las edades, aphcacmneﬁs’ practicas. o

A los ninos pequenos, puedep ensendarseles las escen”r
evangélicas en forma de narraciones que se h(f;ceu r}fslzleos
como ya se ha dicho, 6 en forma de expll('ac.l(m. e_gml al ;;
En este iltimo caso, se, sigue la marcha ya indicada par

istoria sagrada.
la £:|?:3a se ilﬁp(me alos alumnos'la tarea dg.aprendcrvig!
evangelio del domingo, sin habérselo explicado prey
mente. He aqui edmo se debe proceder':_ T
1° Volver a colocar el hecho evangéligo en la vida de
Sa‘éyagglr)!tar este hecho, mezelando algunos defalles que
hagan mas comprensible é interesante el relatoi -

3 Hacer resaltar el cardcter de los personajes que s.o
actores en la escena, y, sobre todo, el de Nuest_ro Seino'ri

4° Aclarar simplemente las verdades doclrma!e_.s .3 as
ensenanzas practicas que se dedgcen d_e lg parracnon:.d

5° Insistir mucho sobre la realidad histérica fi’e la vida vl
.de la mision de Nuestro Senor, asi como también sobre e
caracter obligatorio de sus divinas ensenanzas.
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En el recitado, se exige la reproduccion literal del texto
- Y seinterroga sobre las explicaciones {ue encierra en si.

Estudio de las oraciones. —

saber de memoria las oraciones que
Cuando son interrogados sobre estas fq
en tono natural, con clarida
niente,

No se deja de explicarles el sentido de las
componen las oraciones, 4 fin de que las reciten con inte-
ligencia. Se expone 4 los alumnos, segun su capacidad, el
sentido espiritual de esas férmulas, es decir, los senti-
mientos y las peticiones que encierran. con objeto de que
recen con el corazén al mismo tiempo que lo hacen con los
labios.
Nunca se hace estudiar una oracion en latin
alumnos hayan leido primero la traduccion
malerna.

~ Se enseiia & los alumnos a rezar el rosario, y, cuando lo

permite su edad, se les inicia en la meditacién de los mis-
terios del mismo.

Los alumnos deben
se rezan en clase,
srmulas, las recitan
d y con una lentitud conve-

palabras que

. 8in que los
en su lengua

ESTUDIO DE LAS ORACIONES EN EL cURSO PRE
- Cuando los nifos no saben suficientemente leer para estu-
diar por si mismos las oraciones, se les hace aprenderlas
por el procedimiento siguiente :
Después de una corta introduccion y explicacion familiar
- sobre la oracion de que se trata, el maestro pronuncia una
proposicién articulando bien, ¥ la hace repetir primero por
- algunos de los alumnos mds, adelantados ; luego, por todos
juntos, después, por los mas atrasados. Continda asi,
‘uniendo una nueva parte del texto 4 lo ya estudiado, hasta
que se sepa bien la oracion, Luego, la explica de nuevo
para hacerla ain mis comprensible. De ese modo deben
estudiarse el Padre Nuestro, pregunta por pregunta; el
Credo, articulo por articulo.

PARATORIO. —
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CAPITULO 11
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ENSENANZA DE LA LECTURA

La ensenanza de la lectura comprende : 1° la lectura
elemental, 6 iniciacién de los ninos pequenos en la lectura
material; — 2° la lectura corriente que admite, en propor-
ciones variables, segin las clases, ejercicios de lectura
material y una explicacion sumaria del texto; — 3° la lec-
tura expresiva.

I. — LOS METODOS DE LECTURA ELEMENTAL

La lectura es la base de toda ensenanza puesto que no
es posible aplicar & un nino seriamente al estudio en tanto
que no sepa leer corrientemente. Importa pues, desde su
entrada en la escuela, iniciarle en el mecanismo de la lec-
tura. La rapidez de los progresos resulta no solameute de
la inteligencia de los discipulos y de las cualidades peda-

gogicas del maestro, sino aun mas del valor de los ltlétogos :

empleados.

El nino que aprende a leer descompone la palabra. Segiin -

(ue esle analisis se haga sobre las letras 6 sobre las silabas
habra deletreo 6 silabeo. De aqui diferentes métodos en uso
para la ensenanza de la lectura elemental. Se lf:s puede
reducir 4 tres principales de los cuales dos, el método an-
tiguo y el método moderno emplean el 'deletreo. en tanto
que el otro, el métodto finico procede directamente por el
silabeo. La ensenianza de la lectura por el procedimiento
fonomimico es menos un método que una industria adap-
tada, frecuentemente con éxito, 4 la ensenanza en las
escuelas malernales 6 « jardines de la infancia ».

Métodos por deletreo : método antiguo y método
moderno. — El método antiguo y el método mmlemq son
conocidos con el nombre de « métodos por designacion: de
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letras ». Uno y olro descomponen la palabra en letras y
conducen 4 la lectura corriente por deletreo y silabeo. Las
diferencias esenciales que les caracterizan consisten en la
manera de expresar las consonantes; el método antiguo
se sirve del deletreo alfabético. 6 nominal, y el segundo
el deletreo fénico.

Asi b, p, f, r, s, t se pronunciarin :
be, pe, efe, erre, ese, te en el método antiguo ;
be, pe, fe, re, se, te en el nuevo.

Para nombrar las silabas SA—TI-NE, por ejemplo,
se dira :
Por el método
antiguo :

Por el método |
nuevo. : {

ese.a: SA — te.i: TI — ene.e: NE.

se.a : SA — te.i: TI — ne.e : NE.

El deletreo de silabas inversas lales como ab, of, ir, us,
establece mejor atin la superioridad del método moderno
sobre el antiguo bajo este punto de vista. Asf se dice :

Por el antiguo deletreo : o.efe : OF — i.erre : IR,
Y por el nuevo : ofe: OF — ire:IR.

Es evidente que para el niio i Yy erre debiera pronun-
ciarse irre y no IR en tanto que i.re conduce facilmente
4 la atenuacion de la e y de la doble r llevandole 4 la pro-
nunciacion verdadera.

En las silabas que contengan consonantes diptongas
como ble, fle, stre, el nuevo deletreo es aiin preferible.
Decir se.te.re.e es aproximarse mucho & stre; no es lo
mismo cuando se dice : ese, te, erre, e.

En el deletreo de vocales ¢ sonidos de representaciones

_poligramas, como on, in, an, dan resultados muy poco

satisfactorios uno y otro método. El método nuevo no las

- descompone; hace decir al niiio be.on : BON — fe.in :
FIN — bre.un : BRUN.

Adyirtamos que también el antiguo deletreo ofrece serias

- ventajas. Es conforme al uso: se le emplea en la ensefanza
~ de las ciencias y en el lenguaje corriente. Ademas, dando
‘4 cada letra un nombre especial, prepara el deletreo orto-

grafico y prevé la confusion que resulta del empleo de un
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mismo sonido articulado pal:a muchaT consonantes diferen-

e, para designar la k, la q' y la c.
tesﬁ:??eéuﬁnen. a p%sar de todos los esfuerzos para hacer
enteramente logica la lectura elemental‘, q_ueda n“:uc-ho ‘en
ella de convencional y de costumbre mecanica. ;No es Q'b[()
inevitable? Preferimos el método moderno y tenemos razo-
nes para ello. El maestro que lo emplee debe, cuando los
alumnos saben silabear perfectamente, y'hasta leer \‘co-
rrientemente, volver a emp_render el estudio de las M_’"SOI
nantes y hacer algunos ejercicios de‘delelreo segun e
método antiguo. Este trabajo, que exige pg)co_t{el})po y
pocos esfuerzos, prepara el deletreo en In_s ejercicios orto-
graficos.

Método fénico 6 sin deletro. — El método fonico,
considera la palabra como formada por elgmcntos vocale§
indescomponibles y procede por silabeo inmediato. Esta
caracterizado por la manera dc_ expresar 'la:s conseuantves
que reduce a simples articulacwnes} de df‘bl! resonancia.
Muchos maestros lo tienen como mas expeditivo que los
precedentes métodos, pues al _estudlar aisladamente las
vocales y las consonantes, evita el del?treo. y copduce
directamente d la lectura. No hay necesidad de decir que
no dispensa de la lectura de letras aisladas 4 medida que
3 di rupamientos nuevos.
he[?:ﬁ:(::'ael; ?ags Igtras b, f, r, s, por el método fonico, no se
dira be, efe, erre, ese, ni tampoco be, fe,.rg, se : se pro-
ducird un efecto vocal que no puede escribirse Y que se
obtendra ensayando pronunciar be, fe, re, se, sin tratar

ir:la‘e;
de(,hsaecetrr;tl:. lpor ejemplo, de leer las silabas fa, t;o, fi?
Después de haber estudi:fu'io _las_ letras a, o, ;, el a umno
se ejercita en la articullacllmz indicada por la efe, y después
i iamente a la lectura. :
pa:“j\ l:ln]l:;(ijr]:er ejercicio hace una corta iuterrupcion. eg_trg
el silbido prolongado de la consonante y la vocal; ird
fff...a — fff...o — fff...i. En el segund_o acelera la 'reumon
de los dos sonidos y la consonante vlu‘ene‘esta vez a pelr—
derse en la vocal : fifa — fffo — {ffi. En fin, se llega 4 la
pronunciaciéon normal : fa — fo — fi. 5
Se dice lo mismo sucesivamente : sss...on — ssson

son.
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Ciertas consonantes no se prestan 4 estos ejercicios de
descomposicion ¥ no se articulan mas que pronunciando la
vocal, 4 la cual ellas estin unidas. Asi para leer las silabas
Pa, po el alumno prepara la articulacion de la letra p
cerrando convenientemente los labios, los cuales solicitados
por el aire comprimido de la boca, se abren bruscamente
-hiriendo la vocal ; ejemplo : pppa — pppo.

Lo mismo : ttta — ttton — tttin,

Poco 4 poco cesan las dudas de los comienzos y el niiio
pasa con facilidad de la consonante 4 la vocal, y reciproca-
mente.

&C6mo se procedera por este método? 1° Se estudian las
vocales simples y algunas consonantes simples de pronun-
ciacion invariable: se combinan estos elementos en silabas
leidas directamente, y después en palabras leidas, copiadas
¥ dictadas; — 2 se'aborda el estudio de consonantes de
pronunciacion variable (¢, 8, s) combinadas con vocales en
silabas leidas directamente. ¥ después en palabras leidas,
copiadas y dictadas: — 3' se estudian asimismo vocales
compuestas y combinadas con consonantes simples; —
4" se estudia también, por la misma marcha, las vocales
nasales, las consonantes compuestas separables (bl, gl) 6
inseparables (ch, qu), las consonantes dobles ¥ siempre la
lectura de las silabas serd inmediata.

Eleccién de un método. — F| director hace la eleccion
_para su escuela de uno de los métodos indicados arriba,
empleados en silabarios que preceden 4 la enseianza
simultinea de la lectura, de la escritura y de la ortografia.
Aceptado un método deberd ser mantenido & pesar del

cambio de un adjunto; esto es indispensable para los pro-
~ gresos de los discipulos.|

Tkl

%

Il, — LA LECCION DE LECTURA A LoOS
PRINCIPIANTES

Marcha de una leccién de lectura elemental, —
Cualquiera que sea el método adoptado, he aqui la marcha

que podrd seguirse para una leccion dge lectura elemental.
- Comprende cinco fases 6 partes :
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1° Estudio del ejercicio fundamental en la pizarra.

2° Estudio del mismo ejercicio en el cuadro de lectura 6~
en el libro-cuadro, y preparacion de silabas (1);

3° Suspension de la leceion ; eseritura, ejercicios diversos,

4° Vuelta a la leceion por silabeo.

5° Escritura y copia 6 dictado de silabas.

Ejemplo de un ejereicio : estudiar por el método fonico
las vocales a y 0, asi como las consonantes b y p para llegar
a las combinaciones ba, bo, pa, po.

1° EJERCICIO FUNDAMENTAL EN LA PIZARRA. — Por una
palabra 6 un signo el maestro llama la atencién de los
alumnos. Mostrando enseguida una letra de grandes dimen-
siones que ha trazado en la pizarra en caracteres tipografi-
cos y en caracteres caligrificos, hace notar su forma. Expresa
su efecto vocal é insiste sobre el juego de los érganos que
concurren a4 producirlo. Después de estas cortas explica-
ciones, dadas en términos muy sencillos, hara decir 4 todos
los ninos juntos dos 6 tres veces seguidas la letra estudiada.
Procede asimismo con otras letras objeto de la leecion (2).

Por sus fuertes proporciones los caracteres trazados con
la tiza hieren mds la mirada del nino, cuyas facultades se

1. Llamamos cuadros de lectura i cartones separados que tienen en

gruesos caracteres los ejercicios del silabario; ellos deberan estar colgados
en las paredes de la clase. Por libro-cuadro designamos un gran in-folio
que ofrece encuadernados juntos estos cuadros de lectura; estara colocado
sobre un caballete sitnado delante de los niios.

2. En vez de mostrar de momento a los ninos una letra ejercitandolos
enseguida 4 pronunciarla bien, un cierto nimero de maestros estiman
mas logico decir ellos mismos primero una vocal 6 articular una conso-
nante, y hacer repelir este elemento vocal a los alumnos. Solamente des-
pués de haber obtenido una pronunciacin correcta del sonido pasan i su
representacion gr: fica

La marcha de la leccion es la siguiente :

1° Dirigir a los nifios una 6 dos preguntas para conducirlos & pronunciar
una palabra con el sonido nuevo que se le va a hacer estudiar

2* Descomposicion de esta palabra en silabas si hay lugar a ello, y des-
composicicn de la silaba con el nuevo sonido.

3° Pronunciacion del nuevo sonido por el maestro y después por los
discipulos.

4° Escritura de la letra en la pizarra por el maestro, y advertencias
sobre su forma.

5° Escritura de la l¢tra por los alumnos. .

6° Combinacion de la letra con otras letras ya conocidas; lectura de sila-
bas y de palabras en la pizarra y sobre los libros-cuadros O el cuadro de
lectura. .
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encuentran asi concentradas sobre el estudio que se le pro-

pone.
Después de esta preparacion, el trabajo en el libro-cuadro
6 en el cartou de lectura se encuentra mas simplificado.

2° ESTUDIO EN EL LIBRO-CUADRO & EN EL CUADRO DE LEC-
TURA. — El maestro indica sin orden determinado’ las cua-
tro letras a-o-b-p ; las hace repetir primeramente a algunos
de los discipulos més inteligentes y después a aquellos
otros que no estin tan bien dotados 6 que ha visto des-

- ~alentos.

Advertencia. — Aqui el ejercicio del libro cuadro solo es
una repelicion del que se ha hecho en la pizarra ; pero no es
completamente el mismo.

¢Se trata, por ejemplo, de estudiar las articulaciones
poligramas bl, pl, fI? Se puede trazar en la pizarra la con-
sonante fl y después alinear verticalmente algunas voca-
les, a-e-i-o... El.maestro indica la manera de articular fl ¥
de formar las silabas fla, fle, flo. Después se reemplaza fl
por bl obteniéndose bla, ble, blo, ete. Este ejercicio de
preparacion sildbica, llave de la leccion del dia, esta forzo-
samenle limitado a algunos ejemplos, mas se completa en
el libro-cuadro por olros ejercicios mds numerosos y mas
variados. 2

3' SUSPENSION DE LA LECCION. — Desde el momento en
que la atenciéon de los alumnos aparezea fatigada, sera
oportuno interrumpir la leecion dedicdandolos & la eseritura
de las letras que acaban de estudiar. Durante este tiempo
e:lmaestro podra ocuparse de otra seccion si hay lugar a
ello.

4" SiLaBeo. — La segunda parle de la leccion tendra
por objeto la lectura de las silabas formadas con las cua-
tro letras estudiadas.

El maestro explicara la manera de asociar las articula-
ciones b y p 4 vocales ya conocidas. Enseguida hard leer
colectivamente primero y después individualmente las sila-
bas ba, be, pa. po, asi como las palabars baba, bobo y
papa.
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5° Escritura v picrapo. — Después de los ejercicios en

el libro-cuadro los alumnos se ocupardn en copiar las letras
y las silabas que se encuentran en caracleres caligraficos.
Después de un cierto tiempo se podrd diclarles algunas.

Procedimientos para sostener la atencién de los
nifios. — La ensefianza de la lectura & los pequenos ninos
ofrece mas de una dificultad. Es arida, poco variada y
hasta aburrida. S8in duda un buen método es un precioso
auxiliar, mas él solo no basta para asegurar el éxito. Cau-/
tivar la atencién de los alumnos, sostenerla por todas
suertes de industrias, y especialmente por el interés que
produce la variedad de los medios, tal debe de ser la pre-
ocupacion del maestro si quiere obtener progresos rapidos.

1. Cuando el maestro da la leccién y hace leer 4 los
ninos en la pizarra, las letras, silabas y palabras les seran
mostradas con una varilla. Cuando los alumnos tienen un
silabario se las indican con el dedo sobre el libro las cuales
uno de ellos lee en alta voz.

2. Para evitar la monotonia se escriben en la pizarra
ejemplos un poco diferentes de aquellos que contiene el
silabario.

3. Desde que el maestro compruebe el cansancio en los
pequenos ninos, desde que vea que su alencién no es sufi-
ciente, interrumpira la leccion por ejercicios de escritura
G de memoria, 6 por una ocupacién recrealiva que consti-
tuya un complemento de la leccion de lectura. Por ejemplo,
si los alumnos no son muy numerosos en la clase 6 la
seccion, se les puede distribuir un cierto nimero de car-
tones sobre los cuales se encuentre en gruesos caracteres
una letra del alfabeto. Se les hace alinear sobre la mesa
los cartones marcados con la letra designada y luego escri-
birla en la pizarra. Después de algunos instantes se les
indica otra que sirve para formar una segunda fila. Poco
poco se les hace componer asi silabas v palabras estudia-
das en la leccion del dia.

Este medio, y otros similares, serdn empleados durante
algunos dias, conjuntamente con ejercicios de eseritura
destinados d reemplazarlos. ;

Ejercicios de escritura y de dictado. — Estd reco-
nocido como muy ventajoso el hacer aprender simultinea-
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mente los caracteres tipograficos y los caracteres caligrafi-
cos, iniciando a los jovenes alumnos 4 trazar estos tiltimos
sobre la pizarra 6 sobre el papel. Después de algunos
ejercicios preparatorios consiguen muy pronto reproducir
letras y aun palabras estudiadas. Sin duda los comienzos
son bien imperfectos, mas con cortas indicaciones, dadas
todos los dias en la pizarra, el maestro obtiene poco & poco
resultados satisfactorios.

A proposito de los primeros ejercicios de copia he aqui
dos importantes advertencias : 1° Es preferible hacer escri-
bir al momento, no sobre la pizarra sino sobre el papel.
Cuando los pequeiios niios escriben en la pizarra ellos con-
feccionan mal, cuyo defecto conservan por mucho tiempo.
— 2' Es mecesario que desde antes de sus primeros ejerci-
cios de copia estos prineipiantes estén iniciados en tomar
bien la pluma y en hacer los movimientos de los dedos,
de los que resultan los rasgos, sin lo cual contraerian
habitos de los cuales no podrian corregirse enseguida
enteramente, y que perjudicarian siempre a la belleza de
su letra.

Otro ejercicio, el del dictado, interesa mucho & los alum-
nos. No son consagrados 4 él al principio mas que por muy
corto tiempo, y tres 6 cuatro letras bastan para los prime-
ros ensayos segin el procedimiento siguiente. Se dicta una
letra que los ninos hayan ya estudiado; todos la escriben,
¥ después, 4 una senal, vuelven sus pizarras hacia el maes-
tro; ésle dirige una rdapida mirada, anima, y enseguida
dicta una segunda letra y después una tercera y distribuye
algunos buenos puntos. Mas tarde podra dictar silabas,
palabras y hacerlas corregir por el mismo procedimiento.
Asi iniciard a los ninos en la ortografia.

Advertencias sobre la leccién de lectura elemen-
tal. — 1. Es esencial no pasar 4 una nueva lecccion si las
precedentes no estdn perfectamente sabidas. Todos los
dias se volverd rdpidamente sobre los ejercicios ya estu-
diados; es muy ventajoso para los tiltimos alumnos y muy
conveniente para los demas.

2. La lectura colectiva puede ser de una cierta utilidad
cuando se trate de adiestrar 4 los ninos, de lanzar, por
decirlo asi, un ejercicio de silabeo, mas ella no debera
“ser prolongada, pues esto es generalmente poco prove-
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choso. Bien pronto el niiio sélo lee de una manera maqui-
nal y distraida, frecuentemente imperfecta 6 falsa ¥ que,
salvo para algunos, hace dificiles los progresos. Este pro-
cedimiento se emplea 4 las veces en las clases muy nume-
rosas. Para que pueda producir resultados satisfactorios es
preciso que las silabas sean claramente destacadas con
muchos conjuntos y pausas comunes ; que el maestro exija
una pronunciacion franca y distinta en cada una, sin, per-
mitir que el ejercicio se transforme en una suerte de salmo-
dia mondtona, canlada 6 gritada. Este ejercicio colectivo
es siempre seguido de una lectura individual.

3. Dando un cuidado conveniente al juego de los organos
vocales que concurren 4 la pronunciacion exacta de cada
silaba, el maestro se esforzard en corregir los defectos de
pronunciacién que los ninos hayan contraido.

4. A la lectura y & la eseritura es muy 1til agregar ejer-
cicios de elocucién. Desde que los nifios son capaces de
leer palabras sobre el libro-cuadro, se les hace dar su
significacién y por algunas preguntas se les ejercita 4 for-
mar por si mismos pequeias frases @ propdsito de aquellas
palabras.

5. Se evitard el multiplicar las seceiones de lectura con
objeto de impedir lo mas posible el tener que recurrir a
los nifos instructores. En las pequenas clases, en las cua-
les solo se da el curso preparatorio, se podra limitar 4 uno
0 dos grupos al comienzo del aio y dos 6 tres al fin. El
primero comprenderd i los alumnos que esldn en la lectura
corriente; el segundo, los mas avanzados en los ejercicios
del método; el tercero se compondra de los nifos que poco
dasarrollados intelectualmente han quedado retrasados y
de aquellos que hace poco tiempo han ingresado en la
escuela. Frecuentemente el maestro podra reunir estas dos
iltimas secciones. operando sobre las primeras lecciones
con los alumnos menos avanzados, y sobre los siguientes
con aquellos que han hecho mayores progresos. Se podrd
también confiar los md% débiles 4 un auxiliar en tanto que
€l mismo se ocuparia de los demds, y reciprocamente.

6. El estudio de los primeros elementos de la lectura
presenta siempre serias dificultades practicas, sobre todo,
en las clases numerosas. Para atenuarlos importa proeu-
rarse los auxilios de los padres. ¢ Cémo obtener la eficacia
de éstos? Se puede comenzar en la clase la lectura por
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algunos ejercicios en el pequeno silabario y prometer un
buen punto a los ninos que los estudien en sus casas de
manera de poderlos leer perfectamente al dia siguiente.
Cuando se ha sabido por este medio excitar y sostener la
emulacion entre los jovenes alumnos, ellos mismos soli-
citan la ayuda de sus padres, y gracias al concurso de las
familias los progresos de los nifos son mucho mas rapidos.

Silabario y primeros libros de lectura corriente. —
El silabario es de una gran utilidad en la ensenanza de la
lectura. Reproduce los cuadros de lectura 6 las piginas dn!
libro-cuadro ; los completa con ejercicios mas numerosos ¢
insensiblemente conduce 4 los discipulos a la lectura
corriente.

Desde que una division del curso preparatorio comienza
a leer corrientemente se le da otro libro diferente del sila-
bario. Los nifos menos avanzados volveran & empezar los
ejercicios del método. 4 1

Antes de entregar 4 los ninos un libro de lectura impreso
en cardcteres ordinarios, se sirve con ventajas, y como
periodo de transicion, de un libro de grandes caracteres en
el cual las palabras estén divididas por silabas, antes de

~ser presentadas en sus formas comunes.

Cuando el nino pasa del silabario al libro de lectura
corriente el maestro redobla sus cuidados y esfuerzos_ para
habituarle @ seguir

Cuando se trata de ejercicios metédicos es preciso dete-
nerse suficientemente en cada uno antes de abordar los
siguientes; estudiar una leccion antes de saber perfecta-
mente las que le preceden es complicar los trabajos y retar-
dar los progresos. Mas en la lectura corriente no es oportuno
el hacer leer mas de dos 6 tres veces seguidas el mismo
texto durante la misma leceion; de otra manera los ninos
cgneluyen por saber bastante bien que tal palabra Ilama_é
tal otra palabra y s6lo se hace un ejercicio de memoria, sin
gran esfuerzo de atencion ni gran provecho para los lectores.

En fin, los ninos & los cuales acaba de entregarse el libro
de lectura corriente, estan expuestos a olvidar las dificul-
tades reunidas en el método; es importante hacerles ver
antes del comienzo de la leccién una péagina del libro-
cuadro. Durante este corto ejercicio se podra elegir la
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pagina que estudie la segunda seccién de la clase de suerte
que todos los alumnos estén ocupados al mismo tiempo.

IIl. — LA LECTURA DE LOS CURSOS
ELEMENTAL Y MEDIO

La leccion de lectura de los cursos ‘elemental ¥y medio
comprende la lectura material 6 corriente del texto ¥y su
explicacion muy sumaria,

Lectura material 6 corriente. — Por. lo menos en el
curso elemental es muy il el abrir la leceion por un ejer-
cicio de lectura en la pizarra. Se escriben en ella algunas
palabras del texto, cuyas pronunciaciones ofrezean algunas
dificultades especiales, se les explican y se les hace sila-
bear muchas veces, >
. Heaqui otro ejercicio preparatorio, igualmente muy venta-
1050, que puede ser empleado de tiempo en tiempo en los dos
cursos. Una 6 muchas frases del trozo que haya de leerse,
serdn escritas anticipadamente en la pizarra, el maestro
indicard por un signo las pausas que deben ser observadas
¥ las uniones que deben hacerse. Subraya con rasgos cortos
las palabras, las explica, y después pregunta d los alumnos

~sobre el pensamiento (ue encierra la frase, que lee prime-
ramente €l mismo para hacerla leer enseguida 4 los nifos,

Es importante que el maestro comience leyendo lenta-
menle 6 haciendo leer & los mejores alumnos el texto que
serd objeto de la leccién de lectura : es una especie de lec-
tura-tipo mds provechosa al conjunto de la clase que las
observaciones multiplicadas. Enseguida hara leer una veyz
colectivamente y después 4 cada alumno en particular,
ya siguiendo el orden de las mesas, ya sin seguir un orden
determinado. .

El maestro se esforzard en obtener de los escolares

1” Que lean sin precipitacion y que pronuncien bien las
vocales, articulen claramente las consonantes y lean juntas
las silabas sin vicios en la pronunciacién ni tartamudear,

2° Que lean con la vista dos 6 tres palabras mads lejos
de las que pronuncian. ;
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3’ Que lean bastante alto para ser oidos de todos aquellos
que siguen la misma leceion.

4 Que no canten al leer sino que conserven su tono
de voz ordinario; que lean tranquilamente, sencillamente,
¥. si se puede, con el tono de una conversacion.

3 Que observen las pausas y hagan las uniones evi-
tando hacer éstas duras 6 afectadas.

6° En los cursos medios, que hagan resallar algunas

- palabras de valor dando a ciertos periodos de las frases las

inflexiones convenientes.

El maestro sélo podra esperar este resultado por una
gran aplicacion al ejercicio. Durante la leceion debera ser
muy exacto : 1° vigilando 4 los escolares & fin de que la
sigan con atencion observando el orden y el silencio; —
2° teniendo ¢l mismo en la mano el libro de lectura para
seguir exactamente el texto; — 3° reprendiendo a los lec-
tores cada vez que uno de ellos cometa una falta. -

Explicacién de la lectura. — Es preciso no perder de
vista que el fin principal de la leceion de lectura en estos
dos cursos es la lectura misma, Se guardara pues de agru-
par en ella tantos diversos ejercicios, que la lectura pro-
piamente dicha quede en segundo término. Preguntas
poco numerosas sobre las ideas y las palabras son utiles.
Estas explicaciones lexicoldgicas, gramaticales u ortogri-
ficas sélo deberdan ser hechas secundariamente. Ellas no
transformardn la lectura corriente en una lectura explicada,
la cual, sobre todo, es un ejercicio para el estudio de la
lengua materna.

En el curso elemental, las explicaciones consisten en pre-
guntas muy simples sobre las palabras con el fin de des-
pertar la inteligencia de los ninos. Se les pregunta y se
les ayuda & responder : 1° sobre el resumen de lo que acaba
de leerse; — 2° sobre el sentido de alguna de las palabras
que se encuentran en el libro; — 3° sobre la naturaleza de
algunas palabras, tres 6 cuatro solamente, para no hacer
del ejercicio una leccion de andlisis.

En el eurso medio las preguntas, sencillas y poco nume-
rosas, se dirigen : 1° sobre algunas de las ideas expresadas;
— 2" sobre el sentido de algunas palabras, sobre un siné-
nimo, un equivalente 6 contrario que deban buscar; —
3° sobre una explicacion gramatical que deberdn hacer y
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una advertencia de ortografia que deberan senalar; — 4°
sobre el resumen del texto leido y explicado y sobre las
ideas principales que deban ser retenidas.

Los libros de lectura en los cursos elemental y
medio. — No conviene que los alumnos tengan el mismo
libro de lectura durante dos aiios seguidos: 4 fuerza de ser
leido el texto serd recitado como de memoria sin que sean
excitados ni el interés ni la atencion.

El texto de los libros de lectura deberd ser muy simple,
claro, interesante- y proporcionado al desenvolvimiento
intelectual de los niinos. Si los capitulos son muy cortos el
recitado estd falto de amplitud; muy largo el conjunto no
es facilmente asimilado. En fin es de desear que se halle
en ellos un vocabulario de palabras un poco dificiles, asi
como una indicacion de los ejercicios 4 que el texto da
lugar “(cuestionario, conversacion, recitaciones orales,
redacciones).

IV. — LA LECTURA EN EL CURSO SUPERIOR

En el curso superior la lectura tiene sobre todo por fin el
cultivar la inteligencia del nifio y enriquecer su espiritu
con nociones variadas, El maestro deberd, pues, llevar su
alencion sobre la lectura corriente a las explicaciones y 4
la lectura expresiva.

La lectura material 6 lectura corriente. — No es sin
ll"aba]o Y sin numerosos ejercicios que el discipulo con-
sigue dar @ su lectura un tono natural, ni muy agudo ni
muy grave; — a articular bien haciendo escuchar cada
palabra sin ningiin defecto de pronunciacion; — desterrar
las precipitaciones de las que nacen las repeticiones, las
equivocaciones y las faltas de sentido; — hacer las uniones
armoniosas evitando aquellas que son forzadas; — res-
petar, en fin, las pausas indicadas por el sentido, ya ellas
estén 0 no marcadas por un signo de puntuacion.

El maestro comienza la leccién indicando en algunas
‘palabras el asunto desenvuelto en el texto: después lee
lentamente una parte del pasaje elegido dando 4 su lectura
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las cualidades que se propone exigir en la de sus alumnos.
* Hace leer enseguida el mismo texto al mayor mimero de

alumnos posible, no olvidando que no importa tanto el leer

un gran nimero de piginas como el leer algunas muy bien:

Explicaciones sobre el texto. — Sin relegar a iltimo
término el ejercicio de lectura propiamente dicho, se pueden
dar sobre el texto explicaciones interesantes y variadas :
1° investigacion de las ideas principales y de pensamientos
secundarios que les sirven de desenvolvimiento; — 2° des-

- composicion de una frase en sus elementos para hacer

conocer su estructura; -— 3° explicacion de las palabras
cuyo sentido es obscuro ¢ ignorado: — 4° descomposicion
de algunas palabras, investigacion de sus raices ¢ indica-
cion de otras palabras de la misma familia; — 5 substitu-
¢ion de una 6 dos palabras del texto por otras equivalentes
6 sinénimas; — 6° adverlencias sobre una expresion figu-

B rada; — 7 explicacion de algunas particularidades grama-

ticales tanto cuanto sea posible en relacién con las lecciones
de gramatica.
El profesor no tratara de practicar todos estos ejercicios

~en cada leccion de lectura; con mucha mesura hard sola-

mente algunos de ellos cuando se ofrezca la ocasion natu-
ralmente.

Lectura expresiva, — La lectura expresiva consisle en

_traducir las ideas y los sentimientos encerrados en el texto

por las entonaciones, las inflexiones, las pausas y el relieve
que se pone en las palabras de valor. Para conseguir esto
la primera condicion es que el maestro lea él mismo con
gusto, con un cierto arte, pues la lectura expresiva es
asunto tanto de oido y de imitacién como de explicacion.
La lectura expresiva supone la inteligencia de las ideas y
de su union, de sentimientos variados, complejos y de sus
matices; por tales motivos ella no puede ser verdadera-
mente practicada mas que en el curso superior. No obstante
se dan de ella algunas explicaciones en los cursos prece-
dentes segin la medida que revela la inteligencia de los
ninos.

He aqui la marcha de una leccion de lectura expresiva :

1° Lectura corriente del fragmento como ya ha sido indi-
“cado.
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2° Lectura expresiva por el maestro. A cada estrofa 6 4
cada frase, segiin el género del texto, indica porqué razin
ha tomado tal entonacion Yy variado la inflexién; porqué ha
acentuado tales palabras, hecho tal pausa reclamada por el
sentido, acelerado 6 retardado la lectura, 6 en fin, debilitado
la voz. Muestra cémo ha traducido la exclamacion, la inte-
rrogacion, la ironia y la duda; e6mo ha hecho sensible la
union de las partes de un mismo periodo, las elipsis, los
incidentes y las inversiones de los términos. Estas indi-
caciones pueden también ser dadas al fin de cada trozo.

3* Lectura del texto por los discipulos comenzando por
los mejores lectores: lectura por los demds escolares y pre-
guntas para hacer encontrar Yy corregir las faltas que hayan
podido cometer.

& Si hay lugar, estudio literario de un ejercicio de decla-
macion, indicindoseles algunos. gestos simples ¥y sobrios
para acompanar el texto.

Lectura del latin. — Se enseiia 4 leer en latin 4 los

ninos que saben leer suficientemente la lengua materna, lo
cual sélo deberd tener lugar en los cursos medio Y superior.

Tanto como estén al alcance de ellos. se le hardn algunas
adverlencias para ayudarles 4 pronunciar correctamente el
latin litirgico y 4 respetar las pausas indicadas por los
signos de puntuacion.

Lecturas hechas én clase por el maestro. — En los
cursos medio y superior, sera ttil que el maestro haga una
vez por semana, durante un cuarto de hora aproximada-

mente, una lectura de la cual hara enseguida un breve

comentario substancial. Este ejercicio desarrolla: en los
ninos el gusto por las lecturas titiles;, extiende el mimero
de sus ideas, enriquece mucho su vocabulario v les pre-
para a la redaccion; les surgiere también pensamientos
morales y lleva una 1itil variedad en las lecciones.

Estas lecturas serdn instructivas e interesantes en cuanto
4 las ideas; irreprochables en cuanto al estilo; expresivas en
cuanto 4 la diccion. Serdn repetidas enseguida por algunos
ninos y & veces también por un breve resumen escrito.

ENSENANZA DE LA ESCRITURA
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ENSENANZA DE LA ESCRITURA

I. — PIRECCIONES GENERALES

J.os primeros ejercicios de escritura — Antes de

. entrar en la escuela primaria los nifos han pasado gene-
" ralmente por la escuela maternal en la cual ya han escrito
sobre la pizarra y sobre los cuadernos. Se les puede pues
aplicar enseguida 4 un método de lectura combinada con
la escritura y la ortografia usual. Ya hemos dicho que desde
- los primeros ejercicios de escritura se vela por que los prin-
 Cipiantes no contraigan ninguna mala costumbre. Solamente
~después de muchas semanas pasadas en el eurso prepara-
torio es cuando empieza para estos nifios el curso normal
- de escritura.

Fin de la leccién de escritura. — El resultado que
habra de obtenerse por la enseiianza métodica de la eseri-
tura es hacer adquirir poco 4 poco a los discipulos una
escritura legible, firme, sencilla, regular y elegante.

Para esto es preciso que ellos apliquen los prineipios de
la caligrafia no solamente sobre sus cuadernos de escritura
sino también sobre los de ortogralia y demds de que se
‘sirven para sus estudios. /
La ensenanza de la escritura dard buenos resultados st
el maestro es metédico en su ensenanza: si explica en el
cuadro los principios de la escritura, si corrige con cons-
tancia los trabajos ejecutados, ¥, en fin, si él mismo es buen
caligrafo.

Las pizarras. — Las pizarras son d las veces utilizadas
para los ejercicios de los principiantes. A las pizarras natu-
rales muchos maestros prefieren las pizarras ficticias regla-
das. Uno de sus lados esta preparado para la escritura con
~ dos lineas separadas por cinco milimetros de espacio. El
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olro lado esta preparado para el calculo y el dibujo con un
cuadrillaje al centimetro. :

En lugar de la pizarra se emplea también un cuaderno
cuadrillado 4 cinco milimetros sobre el cual los niios escri-
ben con un lapiz tierno de plomo,

Il. — EL METODO DE LA ESCRITURA

Sus caracteres. — Se llama método de escritura 4 la
serie de ejercicios que se hace ejecutar al nifio para for-
marle a eseribir bien.

Un buen método de escritura debe :

1° Ser seguro. es decir, hacer adquirir las buenas formas
de escritura, presentando modelos graduados en cuanto @
las dificultades; — 2° ser bastante variado para sostener el
gusto de los alumnos; — 3 no pasar de una letra 4 la otra
sin un nimero hastante grande de ejercicios sobre la letra

estudiada; — 4" ofrecer, de tiempo en tiempo, ejercicios
recapitulativos.
Los procedimientos — Conjuntamente con la leccion

dada en la pizarra cuatro procedimientos principales son
empleados para formar al nifio a escribir bien : el trabajo
sobre el papel librg, los modelos litografiados, el calco
intermitente y los cuadernos modelos.

Copia sOBRE PAPEL LIBRE. — Habiendo sido la leccion
explicada en la pizarra, el escolar reproduce los elementos
de ella sobre su cuaderno de estudio dando 4 las letras una
altura determinada. Frecuentemente se les hace repetir las
mismas palabras en caracteres finos, medios y grandes.
Excelentes profesores ejercitan mucho & sus alumnos en la
escritura con letras grandes; ella permite una mas facil
aplicacion de los principios relativos 4 cada letra y da 4 la
pluma seguridad, firmeza y atrevimiento.

MopELOS LITOGRAFIADOS. — Este procedimiento consiste
en colocar el modelo delante del discipulo, & la izquierda
de su cuaderno haciéndoselo copiar parte 4 parte, visitando
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enseguida su trabajo, mostrandole, por correcciones, en lo
que su imitacion es defectuosa.

CALco INTERMITENTE. — El procedimiento del calco con-
siste en hacer escribir por transparencia sobre un modelo
hasta que el nifio haya adquirido las formas del género; se
le quita enseguida este medio artificial v se le colocan
modelos ante sus ojos como precedentemente.

CuAapERNOS MoDELOS. — Los cuadernos modelos pre-
sentan en la primera linea de cada pagina, y algunas veces
en medio, el mismo modelo, y debajo un bosquejo sufi-
ciente para que la imitacion sea facil, mas haciéndose ense-
guida cada vez menos completo 4 fin de que el niiio se
liberte de todo medio artificial.

Los cuadernos asi preparados son, sobre todo, iitiles 4
los principiantes. Para los discipulos mas avanzados tienen
el inconveniente de facilitar demasiado el trabajo. Sin una
observacion constante en el maestro las paginas son lle-
nadas demasiado rdpidamente y sin aplicacion y sin pro-
vecho real. Frecuentemente entonces el fin de cada pagina,
como el fin de cada cuaderno, estin menos bien escritos que
sus comienzos. Para evitar este dano se exige que toda la
clase eseriba muy lentamente como acabamos de decir.

En ningin caso el uso del cuaderno modelo dispensa al
maestro de explicar en la pizarra los principios de la escri-
tura.

Escritura inclinada y escritura derecha. — Todas
las escrituras europeas que se leen de izquierda 4 derecha,
han sido, hasta estos dltimos tiempos, escrituras inclinadas.
La cursiva inclinada, 6 inglesa, se recomienda por la firmeza
de sus gruesos y la fineza de sus perfiles. A su legibilidad
junta la elegancia y la rapidez de la ejecucién. Por este
motivo continia siendo adoptada en la mayor parte de las
escuelas. Agreguemos que su inclinacion primitiva ha dis-
minuido en muchos métodos recientes.

En Francia, en Alemania, en Inglaterra y en Suiza los
partidarios de la escritura derecha afirman que por ella se

- obliene mas facilmente un buen resultado en los niios y

que asi son menos frecuentes los casos de estrabismo, de
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fatiga visual, de escoliosis (1); que mas pronto la eseritura
se hace buena, las cifras legibles y los ejercicios estin
mejor hechos y los titulos mejor dispuestos.

Si sélo se hubiera querido extender la escritura derecha
en competencia con la eseritura inclinada pudiese ser que
se hubiera guardado mas mesura al juzgar & aquella, mas
al pretenderse destronarla se ha cometido una injusticia.
Ciertos ninos tienen una escritura derecha muy clara y
muy agradable; esto es suficiente para recomendarla, mas
las razones médicas vienen & pesar miucho sobre ella. La
mala forma, de la que quieren hacerla responsables los
partidarios de la eseritura inclinada, procede en los esco-
lares del poco tiempo que se les ha dejado para escribir,
de la insuficiente vigilancia y de la manera como se han
acostumbrado 4 colocar sus cuadernos. Si se vigila se obser-
vard que los ninos que escriben derecho apoyan mucho el
pecho contra la mesa. § Se condenard por este solo hecho
la nueva escritura? Agreguemos que bastaria hacer inclinar
suficientemente los cuadernos para permilir & los ninos
guardar la posicion casi simétrica que cuando se dedican
4 la escritura inclinada.

IIl. — PRINCIPIOS GENERALES DE ESCRITURA

Posicién del cuerpo. — Para la cursiva inclinada y
la bastardilla el cuerpoesta colocado casi derecho, un poco
aproximado & la mesa hacia la izquierda, sin tocarla no
obstante. El antebrazo izquierdo esta colocado enteramente
sobre la mesa y la mano sobre el papel & fin de hacerle
mover segiin la necesidad; la mital del antebrazo derecho
estd apoyado sobre el horde de la mesa y el codo alejado
del cuerpo cuatro 6 cinco dedos. La mano derecha, suave-
mente redondeada, es puesta de manera que la extremidad
del mango de la pluma esté dirigido hacia el hombro; se
obtiene esta posicion haciendo reposar la mano sobre la
tltima falange del dedo pequeno (2).

1. Las opiniones estan lejos de ser unanimes sobre este punto; un cierto
numero de médicos contradicen taies afirmaciones.

2, Si el cuaderno esta muy inclinado & la izquierda y si las lineas no son
demasiado largas se puede tomar para la escritura inclinada poco mas ¢
menos la misma posicion que para la escritura derecha.
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Para la escritura derecha y la redonda el alumno tendra
rectos el cuerpo y la cabeza; coloca simétricamente los dos
brazos y los dos codos quedan separados.

Posicién del cuaderno. — Para la cursiva y la bastar-
dilla el cuaderno se inclina hacia la izquierda; para la escri-
tura derecha y la redonda el cuaderno no se inclina 4 dere-
cha ni d izquierda. — Como medida de aseo conviene hacer
reposar el cuaderno sobre una hoja de papel y no directa-
mente sobre la mesa.

Modo de tener la pluma. — La pluma es sostenida
por los tres primeros dedos de la mano : el pulgar y el

~dedo mayor la sostienen; el indice, apoyado sobre ella, le

hace producir los gruesos : el pulgar es colocado frente &
frente de la primera articulacion del indice; en fin. el anu-
lar y el auricular son encorvados con objeto de hacer mas
facil los movimientos de los otros tres dedos. Al principio
de la leccion se ejercita 4 los alumnos en el movimiento
de la pluma por la sola flexién de estos tres dedos,

Ciertos nifios contraen la mala costumbre de dejar caer
el dedo mayor, no escribiendo entonces mas que con dos
dedos. Muchos crispan sus dedos sobre el mango supri-
miendo toda flexibilidad & la pluma. Estos defectos v otros
parecidos serdn corregidos con paciencia y constancia.

IV. — LA LECCION DE ESCRITURA

La leccion de escritura comprende la exposicion de los
principios y su aplicacion en un ejercicio inmediato.

Explicacién de los principios. — Los principios de
escritura son explicados por el maestro sobre |a pizarra. En
ella escribe para dar la leccion sobre una letra en particular
6 llamar la atencion sobre un defecto que tendiese 4 gene-
ralizarse. Por ejemplo; explica la forma de cada una de las
letras, los principios relativos 4 la partida, 4 la entrada en

las vueltas, @ la separacion de las letras y 4 las uniones de.

éslas.
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Marcha general de una leccién de escritura. —
Hacer estudiar las letras en el orden alfabético seria ilogico.
Se les explica por grupos derivados de una misma forma
radical ; asi las analogias y las variantes de forma serdn
mucho mejor comprendidas. Se podra comenzar por algunas
letras de formas lineales (n, m, i, p) y después algunas
otrasde forma oval (c, e, 0, a, q, g) complelindose enseguida
el estudio de uno y otro grupo. Las maytisculas son tam-
bién estudiadas por grupos analogos.

Cuando la leceion tiene por objeto una letra particular,
e adopta para ella la marcha siguiente :

1. Trazado en la pizarra de la figura 6 cuerpo de la eseri-
tura con indicacién de su inelinacion; para los mninos
pequeiios se agregan lineas marcando la altura de las vuel-
tas 6 de las lineas si hay lugar.

2. Trazada la lefra. andlisis 6 descomposicion de esta
letra en sus partes, haciéndose observar su punto de par-
tida, el de terminacion y su anchura relativa.

3. Trazado en la pizarra por uno 6 dos alumnos de la
letra que es objetc de la leccion. Investigacion y correc-
cion de los defectos del trazado por su comparacion con la
letra modelo, :

4. Composicion de grupos de letras 6 de palabras forma-
das con letras ya estudiadas; advertencias sobre la altura
y la anchura de estas letras y sobre las separaciones entre
ellas. 3

5. Reproduccién en los cuadernos de la letra y de los
ejercicios trazados en la pizarra.

6. Correccion individual 6 colectiva.

Manera de corregir la escritura. — Por una mirada
dirigida al conjunto al comienzo de la leccion, el maestro
se asegura de la colocacién regular de sus discipulos; esta
inspeccion sumaria es renovada de tiempo en tiempo du-
rante el curso del ejercicio. Después de haber reformado
desde su puesto todo lo que encuentra defectuoso en la
posicion del cuerpo, del cuaderno 6 de la pluma, comienza
las correcciones particulares que verifica, por lo menos,
una vez cada leccion.

~ CormeccIoN INDIVIDUAL. — En el examen que hace del
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‘trabajo de cada nifio el profesor lleva su atencién, sobre
todo, 4 los puntos siguientes :

10 La forma de las letras. .

20 La regularidad en la altura de la escritura y en la
distancia entre letras y palabras.

30 La regularidad de la inclinaciéon, que deberd ser la
del modelo.

4° La igualdad y la limpieza de los gruesos.

H° Las uniones.

6o La distancia dejada entre las palabras asi como entre
las letras de la misma palabra, las que siempre deberdn ser
suficientes y regulares.
~ 7o La ligereza y el atrevimiento de la pluma.

El maestro no escribirda sobre los cuadernos una linea
entera ni aun una palabra de muchas silabas. Por ejemplo :
si las letras no estan bien alineadas, ¢l {razara ligeramente
con la pluma 6 el lapiz, una linea derecha y horizontal que
marque la que el escolar deberia haber seguido; — si no
son de la misma altura trazara dos lineas paralelas, cuya
distancia indique la altura uniforme que deberi ser dada &
las letras: — si ellas tienen diferente inclinacion 6 si las
patas no son rectas, sacard de las letras lineas paralelas
indicando la inclinacion que ellas debieran tener. Para
corregir una uniéon volvera & hacerla dindole- la forma
conveniente; — para corregir una letra mal formada, ¢l la
eseribird en una inferlinea.

No senalara cada vez al escolar mas que dos 6 tres faltas,
y las mds considerables; un gran nimero dividiria la aten-
cion poniendo la confusion en su espiritu y retardando su
progreso. Se persigue el mismo defecto en todos los disci-
pulos hasta que casi haya dasaparecido, sobre todo, si se
refiere @ algin punto imporfante.

CORRECCION SIMULTANEA O coLectiva. — La correccion
simultdnea se hace en la pizarra durante la leccion 6 al fin.
El maestro traza la letra primeramente tal cual es necesario
eseribirla, y después con los defectos observados en mu-
chos cuadernos. Hace descubrir estos defectos, los corrige
¢ indica la manera de evitarlos.

Defectos de la escritura y sus causas. — Los defec-
tos de la escritura pueden provenir de la mala posicién del
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cuerpo 6 del euaderno, de la posicion defectuosa de la
pluma, de su pequenez 6 de su grueso, de la posicion del
brazo, de la mano 6 de los dedos.

La escritura resulta muy pesada 6 demasiado derecha si
el alumno apoya mucho la pluma 6 si el mango de que se
sirve es muy delgado 6 demasiado grueso.

Es muy ligera 6 demasiado inclinada si la pluma esta
muy alejada de la extremidad de los dedos, si el indice no
apoya sobre ella bastante 6 si el portapluma es demasiado
grueso. :

Ella es también muy defectuosa por varios estilos si el
portapluma es muy oprimido por los dedos.

Ella es estriada si la pluma es muy apoyada sobre un
solo punto 6 si los dedos son tenidos demasiado oprimidos.

Ella es temblorosa si los movimientos de la mano son
demasiado lentos, si el alumno tiene una posicion falsa 6
incomoda, bien sea apoyando el pecho contra la mesa 6
sea porque le falte espacio para escribir.

En fin, las palabras no siguen una linea recta si son tra-
zadas de través, si en lugar de dejar al bhrazo derecho
seguir la marcha del pufio de la mano, el nino apoya mu-
cho el brazo sobre la mesa, la mueve con movimientos
bruscos 6 la coloca entonees mas alto 6 mds bajo de lo que

es preciso.
-

CAPITULO 1V

ENSENANZA DE LA LENGUA
MATERNA

I. — El vocabulario de la elocucién.
La Ortografia.

El conocimiento de la lengua materna es el fundamento
obligado de toda instruccion. Esta ensenanza no se limita
dun simple estudio de palabras sino que se propone formar a
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los alumnos a pensar bien. Despierta en ellos el cuidado
de traducir, por expresiones exactas, las ideas con sus:
desenvolvimientos y circunstancias.

Ya no estamos en los tiempos en que se miraba la orto-

grafia como lo esencial y el todo en la enseiianza de la
~lengua, Hoy se estima como tan importante, por lo menos,
el estudio y la adquision de palabras, la construccién de la
frase escrita 6 hablada, la inteligencia de un texto y la
redaccion. No se trata de dificultar las lecciones de nomen-
claturas y de definiciones técnicas, sino de hacerlas price-
ticas, es decir, inmediatamente iitiles. Ellas comprenden
diversos ejercicios de vocabulario y de elocucion, la gra-
- miltica y los ejercicios gramaticales, la ortografia, la lec-
tura explicada, la explicacion y estudio de textos elegidos,
Y en fin, la redaccion.
- Estos diversos ejercicios se enseian simultineamente en
el sentido que de la lectura se sacan ejemplos de grama-
tica, que el analisis sigue como paso & paso al estudio de
las reglas, que el vocabulario y la lectura preparan 4 la
redaceién proveyéndole el uno de palabras y el otro de
modelos.

I. — EJERCICIOS DE VOCABULARIO Y DE ELOCUCION

El punto de partida en el estudio de la lengua materna
no es la gramatica sino el vocabulario y el lenguaje. Que
los ninos adquieran primeramente palabras numerosas y las
ideas que esas palabras representan, y las reglas gramati-
cales vendrdn enseguida.

Los ejercicios de vocabulario, propiamente dicho, tienen
por fin acrecentar el nimero de palabras (nombres, adjeti-
- vos, verbos) de que dispone el escolar. Los ejercicios de
lenguaje 6 de elocucién le hacen contraer la costumbre de
hablar bien, segiin su edad, de cosas que ¢l conozca,

Ejercicios de vocabulario, — Los ejercicios de voca-
bulario son muy variados y facilmente -adaptados 4 las
~ disposiciones intelectuales de los alumnos. He aqui algunos :

' 1° Hacer nombrar los objetos que se ven en la escuela, en la
Iglesia, en el campo, en la granja, elc,
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9 Hacer enumerar las partes de un objeto ¢ de un todo mos-
trado 4 los ninos 6 conocido de ellos (mobiliario escolar, habi-
tacion, animal doméstico, planta, elc.)

3¢ Hacer enumerar las diversas especies de un género dado
(habitaciones, vestidos, calzados, alimenlos, juegos). )

4o Hacer enumerar series de objelos O de scres de la misma
naturaleza (cuadripedos, pijaros, planlas, virtudes, d_efectoe;, ete.)

5 Hacer agregar @ una palabra uno o muchos epitetos que le
convengan. . %

6° Hacer enumerar un cierto numero de adjelivos que s¢ refie-
ran al hombre, & los alimentos, al color, a la virtud, etc' ; nom-
bres o verbos relativos 4 la palabra, 4 los movimientos 6 & pro-
fesiones manuales 6 liberales. .

7° Hacer enumerar las acciones (verbos) para que sirven los
objetos encerrados en las casas, la granja, el laller de cierlos

arlesanos. s » o
§¢ Hacer enumerar las acciones (verbos) familiares al ninho a

los seres (hombre y animales). i :

9° Hacer indicar la naturaleza y el uso de un objeto conocido.

10¢ Hacer complelar proposiciones & las cuales falte un ele-
mento constitutivo. e '

11° Hacer reemplazar una palabra (nombre), adjetivo o yerbo
por olra equivalenle, muchas sinonimas, su contraria o una
perifrasis. / i .

12° Hacer encontrar, y después explicar simplemente algunos
derivados de palabras fundamentales.

a

Estos diversos ejercicios no se limitarin é una simple
busca de palabras; se preguntara mucho & los ninos sobre
las ideas de las cuales esas palabras son los signos.

Ejercicios de elocucién 6 de lenguaje. — En tanto que
los ejercicios de vocabulario se dirigen a las _pa!a]was que
deban encontrarse, los ejercicios de lenguaje piden que
el alumno se exprese en frases seguidas; ellos hacen hab{ar.
De este nimero son los ejercicios de observacion, los ejer-
cicios*de invencién 6 de reflexién y los recitados orales.

En los ejercicios de observacidn 6 de vista directa, se pro-

cede con una precision y detalles que varfan segun los cur-

so0s. Se pregunta 4 los ninos sobre lo que ellos han podido
ver en la escuela, la casa paterna, una granja, los campos,

los bosques, las tiendas 6 los talleres de la localidad, y no 4
simplemente para que ellns hagan simples enumeraciones -
de seres 0 de objetos, sino para que consfruyan frases en
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las cuales entrardn estas enumeraciones o la descripeion
sumaria de las cosas vistas.

Los ejercicios de reflexion 6 de invencidn se dirigen a la
memoria y d la imaginacion, como los precedentes, pero
aun mas, y, sobre todo, al discernimiento.

~ Se provoca la reflexion juiciosa del nino, si se le pide que
diga, por ejemplo, cuiles son los defectos y las cualidades
del escolar; — porqué la pereza, la disipacién habitual,
la mentira son censurables; — porqué los padres trabajan
-y economizan; -— cudles son los diferentes aspectos entre
‘tales y cuales animales, tales y cuales plantas'y tales y cua-
- les frutas conocidos en la region; — cuil es el sentido de
~ciertos proverbios y si ellos son justos; — y qué conducta
debera seguirse en ocasiones indicadas. El nino formulara
primero mentalmente su respuesta, y después la expresara
tanto cuanto sea posible en términos claros y correctos.

- Los recitados orales pueden ser frecuentes en las clases;
tales son los restimenes de lecturas, de lecciones escucha-
das, la exposicion de hechos histiricos, las descripciones
geograficas, las explicaciones de grabados murales ¢ de
_ilustraciones contenidas en los manuales escolares.

Los ejercicios de lenguaje proveen al maestro de ocasion
‘de corregir el acento local, las faltas que tienen por hdbitos
los ninos, las trasposiciones muy literales y las expresio-
nes tomadas 4 los dialectos regionales. Muchos ninos expe-
rimentan, sobre lodo al principio, grandes dificultades en
estos ejercicios. No deberd olvidarse que sin mucha calma
¥ bondad al reprenderles sus faltas se les desanimaria muy
pronlo y sus progresos se verian suspendidos 6 retardados.

Adaptacion de los ejercicios de vocabulario y de
lenguaje. — Si solo se ftratase de diseipulos que tinica-
mente conociesen un idioma 6 un dialecto, los ejercicios de
lenguaje no serian tan indispensables. Mas seria ttil que
el maestro se sirviese de locuciones 6 expresiones fami-
liares & los nifios para hacerles comprender las palabras
equivalentes castizas. :

- En todas las clases y todas las regiones es preciso poner
método en los ejercicios de vocabulario y de locucion para
que sean plenamente educativos.

En el curso preparatorio se pregunta el nombre y las
ualidades de las cosas que los nifos conozean, la enume-
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racion de las partes que forman un objeto visto; después
se pregunta sobre las palabras y se hacen frases muy sim-
ples recapitulando cuanto se haya dicho. Tal es la marcha
que debe seguirse para estas primeras lecciones.

El curso elemental estudia listas de palabras suministra-

das por un manual, 6 mejor, por las observaciones de ima-

genes. Frases sobre estas palabras, una descripeién oral
de locales 6 de sitios vistos 6 de grabados explicados hacen
educativos los ejercicios de vocabulario. Como ejercicios
escrifos, se hacen completar proposiciones y frases.

En el curso.medio las palabras estudiadas, las frases 4

transformar, los restimenes orales de textos son, con pre-

ferencia, elegidos en el libro de lectura corriente y aun en

los demds manuales escolares. Se agrega d esto nociones

muy simples sobre palabras familiares, ejercicios de siné-
nimos, ejercicios sobre el sentido figurado, propio 6 natu-
ral de las palabras, su sentido derivado, su sentido figurado,
los idiotismos, y definiciones de palabras 6 de cosas. Los
ejercicios de lenguaje toman todas las formas que acaban de
ser indicadas : ejercicios de observacion, de reflexiéon y
recitados orales.

“' ’
Il. — GrRAMATICA

Principios generales. — Es de desear mucho que la
ensenanza gramatical no se separe de los principios
siguientes :

1° La gramatica es un medio de aprender & hablar y a
escribir; trata de corregir en los nifios los miltiples defec-
tos de lenguaje provenientes de los dialectos 6 de las ma-
las costumbres locales, Ella no se ensefia d priori por
reglas, definiciones mas 6 menos abstractas y légicas, sino
por el lenguaje mismo, por ejemplos escritos 6 hablados,
de los cuales se deducen algunas reglas itiles y algunas
definciones bien comprendidas.

2° Serfa un grave abuso el perder el tiempo exponiendo
reglas y subtilidades sintixicas poco aplicables en el

lenguaje corriente, en lugar de insistir sobre las formas

verbales, las partes de la proposicion y sus relaciones
entre si.
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'3° La gramatica no se aprende por paginas enterasy
Sucesivas en un manual ; — las reglas 4 explicar y 4 hacer
estudiar y aplicar deben estar en relacion con los ejercicios
de ortografia del dia, 6 bien, por lo menos, con los de la
semana.
4° Es preciso no abordar las excepeiones de una regla sino
cuando los nifos saben aplicarla bien, y no sera necesario
~ eslar insistiendo siempre sobre el enunciado de las excep-
ciones.
- 3 Interrogando & los ninos sobre la gramdtica se les
hacen encontrar ejemplos de aplicacion diferentes de
aquellos que ofrece su manual 6 que han sido escritos en
la pizarra; después, por preguntas variadas, se asegura el
profesor que ellos tienen inteligencia de las reglas apren-
didas.

- Marcha de una leccién de gramatica. — La marcha
légica es no aplicar una definicion 6 una regla por ejem-
- plos, sino conducir & la definicion, a la regla, por el exa-
~ men de muchos ejemplos. Se procede pues no por deduc-
¢ion, sino por induccion y de la manera siguiente :

1o Si hay lugar, hacer recordar las reglas comunes que
completa la nueva leccion.
2» Escribir en la pizarra ejemplos a los que sea aplicable
la regla que se estudia; después hacer encontrar i los
alumnos el tema de la leccion, es decir, lo que los ejemplos
~propuestos encierran de especial; llamar la atencion sobre
- las palabras que son objeto de la regla.
~ 3° Hacer formular la regla haciendo rectificar lo que
haya de inexacto en ella 6 de incompleto en las contesta-
ciones de los alumnos.
4> Hacer encontrar y escribir en la pizarra 4 los alum-
nos dos 6 tres otros ejemplos andlogos y significativos
- sobre los cuales se hardn algunas preguntas,

3¢ Recurrir al manual que da el texto preciso de esta
regla, haciéndolo leer y explicarlo atn ; esta sera la formula
de la cual los discipulos conservaran el sentido exacto.
62 Dar & hacer un ejercicio escrito en relacion con la
leccion. !
- En el curso superior se procede a las veces 4 la inversa :
e formula primeramente la regla y se hacen encontrar

seguida los ejemplos de aplicacion.

) :
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Ensefianza de la gramaética 4 los nifios pequeiios.
— Los primeros elementos de la gramatica no se ensefnan
por medio de un manual; se deducen de textos que los
nifos acaban de leer en su libro de lectura, ejemplos escri-
tos en la pizarra y de frases que se les han hecho construir,

Desde que los nifios comienzan & copiar bastante fiel-
mente en el libro de lectura, se les da la nocion del nom-
bre, del nimero y del género, del verbo y del adjetivo. He
aqui como el maestro procedera para llegar 4 la definicion
del nombre. ;

Mostrando & un nino un objeto conocido cualquiera se lo
hace nombrar, después le hara escribir en la pizarra la
palabra que le designe y lo mismo hard con tres 6 cuairo. '3
objetos mas. « Estas palabras, dice él. que se acaban de
escribir en la pizarra se llaman nombres, porque ellas sir-
ven para designar, para nonbrar los objetos ». Esla es la =
definicion que deberd repetirse y retenerse. Se hace encon- 4
trar enseguida nombres de objetos que se encuentren en H
la escuela 6 en casa; después, como ejercicio, se manda &
los discipulos subrayar en las copias de sus lecciones de
lectura los nombres de las cosas. 3

La definicion del nombre se completa con la prosecucién
de ejercicios anilogos sobre nombres de animales y de 3
personas. :

Asimismo, después de haber dado a los ninos, por ejem-
plos coneretos, la idea de cualidad se les hace comprender
que el adjetivo es*una palabra que designa una cualidad 6
un defecto de una persona 6 de una cosa. La idea del
niimero serda presentada por la distineion practica del sin- =
gular y del plural, por medio de uno y después de muchos
objetos mostrados; — la del género por la distincion que -
hace el lenguaje entre el masculino y el femenino; — la
del verbo por indicaciones de términos que marquen lo que
se es y sobre todo lo que se hace. El maestro ensenard asi
4 los principiantes nociones sin duda incompletas, mas
exactas y reflexivas sobre los términos gramaticales.

Ejercicios de conjugacién. — En ofros liempos se ha ;
abusado de los ejercicios de conjugacion, mas sobre todo,
se les hacian practicar en forma poco inteligente. ; Es esto
motivo suficiente para condenarlos? En todos los cursos
Ja conjugacion de los verbos es fundamental para el estie
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dio de la lengua. Es preciso insistir sobre las formas ver-
bale§ y la concordancia de los tiempos, no de una manera
mecanica, maquinal y mondétona, sino por procedimientos
que hagan vivo el ejercicio. Asi el maestro no hara conju-
gar lodos los tiempos de seguida sino ciertos tiempos y
aun ciertas personas; se sirve de los verbos encontrados
al dictar, y de la lectura para hacer conjugar un tiempo 6
un modo. g

Los minos mds pequenos son ejercitados en la conjugacion
o.ral de algunos verbos familiares desde las primeras lec--
ciones de la lengua materna, aun antes de toda definicion
gral_naticai. Asi y por un procedimiento auditivo, se hace
conjugar cierto tiempo de un verbo auxiliar, seguido de un
atributo 6 de un complemento. El maestro enuncia la pri-
mera persona. Yo soy alenlo; yo trabajo; indica, 6 mejor, “
hace encontrar como se forman las olras personas y des-
pués de una corta repeticion los nifnos concluyen el ejércicio
comenzado. :

En_ el curso elemental los alumnos aprenden & distinguir
los tiempos; asi serdn preparados para los ejercicios sobre
las diferentes conjugaciones. Sobre todo, estudiardn los
auxiliares haber y ser. :

En el curso medio se insiste mucho sobre las conjugacio-
nes modelos que los ninos deben poseer imperturbable-
menle y después se abordan los verbos irregulares mas
frecuentemente empleados.

El curso superior recapitula y completa este estudio.

Se podra dar como ejercicio eserito algunos tiempos, y
aun un verbo entero, i fin de grabar en la memoria la
c-;ontinuaci(m de las formas verbales. Serd ttil hacer con-
jugar al conjunto de los ninos tres ¢ seis verhos, uno por
c.?xda persona. Se recomienda hacer conjugar por proposi-
ciones, es decir, agregando al verbo un complemento 6 un
gtrihum dado que se repite & cada persona; el hacer con-
jugar simultdneamente dos verbos : Cuando miento, ofendo

rl'I)io.\': — Si fuese rico, acudiria en awxilio de los desgra-
ciados., :
Ejercicios gramaticales. — Para dar 4 los niiios oca-

sion de aplicar sus conocimientos gramalicales grabindo-
los qsi en sus memorias, se les hace hacer un gran niimero
de ejercicios andalogos 4 los siguientes :
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En una frase dada hacer precaider un nombre del adjetivo
ivo 6 de un calificativo que le convenga. R
po;(;mnv:l) t)eglo indicar la radical de los verbos y sus lerminacio-
nes, verbos y complementos de nalura_leza dada.
Traducir en plural frases dadas en singular. J :
Agregar un segundo sujeto 4 una frase y modificar a. p
Transformar frases dadas, cambiando los verbos, tiempos y

ersonas. /
. En un pirrafo cambiar el génere ¢ el nombre de ‘Ia pdlzlbra
principal y hacer las modificaciones que deban resultar en él.

IIl. — EL ANALISIS

Un texto puede ser sometido & muchas clgsos de an?lls'sl;;
el andlisis gramatical estudia las palabras en cuan O’Ell' u
naturaleza y en sus relaciones con la frase; — el lanulresza;
ldgico se dirige al pensamiento demostrando !-a_ na ura .
y la subordinacion reciproca de las proposiciones ; 3 ,s
andlisis etimoligico saca a luz los elgmeutos .couslhh:iwo
de las palabras; — el anilisis literario se aplica a odr el(]lgi
al valor de los pensamientos, asi como a Iaps cuahdif es
estilo 6 de la expresion. En este_par'ra_fo s6lo estudiaremos
el andlisis gramal‘ical“! el analisis logico.

Utilidad del analisis. — Porque se haya abusado
mucho del analisis, no hay que dedqcnr (|ue'ha_va de sul}n—
mirsele. i Cémo sin analisis gramallgal ?Pllcar. las r(jlg' as
de la variabilidad de las pal‘ahras. . Como sin al’lfl;)lSls
l6gico conocer el valor respectivo dg la's proposiciones - :

Con tal que se eviten los proced:mmn;os} _rulluaflus. 8
analisis es un excelente ejercicio para el juicio puesto que
estudia la construceion logica de las frases y de 105 parra-
fos. Porque diseca las frasesles utn gran recurso para

a construirlas correctamente. - 2
ap;‘.‘i":::il?sibs no es un procedimiento de ensenanza sm(:
una comprobacion de los conocimientns-gramal.lcale_s d;a
nifo y un medio de asegurarse de que comprende bien lo

“ que él lee 6 escribe. En cuanto @ su complexidad sigue las

lecciones de la gramdtica; siempre permanece Claljﬂ,
juicioso, no embarazado por divisiones subtiles 6 por tér-
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minos téenicos. Por las palabras hace alcanzar las ideas;
es, ante todo, un ejercicio para el buen sentido.

Practica del analisis. — No es racional el separar el
-~ andlisis 16gico del analisis gramatical, es decir, esperar para

iniciar a los nifios en el analisis logico & que hayan entrado
en el curso medio. Estas dos formas del analisis se completan
la una 4 la otra: las dos son ensenadas simultineamente 4
- partir desde el curso elemental ¥ siguen al desenvolvimiento
- del programa de gramitica.

El andlisis gramatical es casi siempre parcial. El maestro
escribe un texto en la pizarra Y subraya las palabras que
- deben ser analizadas y después hace oralmente el ejercicio.
~ Las palabras no son todas analizadas ya porque los alumnos
1O sean capaces de ello 6 porque seria una pérdida de
tiempo. Seria una pesadez hacer decir, por ejemplo, la
naturaleza y la funcion de determinativos ya cien veces
analizados.

&Gomo proceder para el ejercicio oral? — Cada uno de
los alumnos enuncia una de las palabras que deban de ser
~ analizadas; dice su naturaleza, designando las propiedades

¥ la funcién de ella tanto como lo permita lo que se ha
estudiado ya de la gramatica, De tiempo en tiempo se inte-
- rroga d los ninos sobre las reglas de las cuales hacen apli-
- eacion para hacerles razonar Yy justificar sus analisis.

Los analisis escritos se hacen igualmente, no sobre frases
enteras sino sobre palabras indicadas en un texto. Para
preparar un ejercicio escrito de andlisis se hacen resolver
oralmente las principales dificultades. Este toxto elegido
en relacion con las leceiones de gramitica ya dadas, debera
ser corto y sin subtilidades iniitiles.

Se sigue para el andlisis ldgico un método racional sin
divisiones complicadas ni distinciones minuciosas. A los
 discipulos menos avanzados se les hacen conocer proposi-

ciones simples y sus elementos en textos preparados para
tal ejercicio; progresivamente se proponen para el estudio
~ frases mas complejas ¥ con mas detalles segiin que lo per-
- mitala enseiianza gramatical. En el curso superior, en la que
los niios tienen nociones generales sobre la gramatica ele-
- mental, el texto de un andlisis puede ser elegido en el libro de
lectura, el maestro no dejara de hacer notar c6mo el encade-
~namiento de las proposiciones en la frase sigue al desenvol-
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vimiento légico de las ideas en el espiritu, y que lambién,
para escribir bien, es preciso primeramente pensar bien.
Mostraré la relacion que existe entre el anilisis logico y la
buena puntuacién, que hace distinta la importancia relativa
de las ideas.

Cuando se ejercita @ los alumnos en la pizarra en el ana-
lisis logico, se les hace distinguir materialmente las diver-
sas proposiciones de una misma frase poniendo una linea
vertical entre ellas. Muchos maesiros hacen enseguida
marcar con una mayiscula (A, B, C) las proposiciones prin-
cipales, y con una mintscula (a, b, ¢) las subordi.nadas;
después el conjunto de relaciones reciprocas de los diversos
elementos de la frase es hecho sensible en el grifico 6
cuadro de coordinacion.

Es til el preseribir bastante frecuentemente ejercicios
de analisis logico y de andlisis gramatical simultineos. He
aqui como puede procederse. Pongamos esta frase como
ejemplo : Dos ladrones desconocidos penelraron esta manana,
por fractura, en un Banco.

1. -— Sujeto del verbo.
Sujeto : ladrones;nombre substantivo comin, masculino, plural.

Verbo : penetraron; verbo intransitivo, primera conjugacion;
pretérito pasado, tercera persona, plural.

1I. — Determinativo y calificativo del sujeto.

Determinativo : dos; adjetivo numeral cardinal, masculino,
- plural.
Calificativo . desconocidos; adjetivo, masculino, plural.

11I. — Complemento del verbo,

: nanana,nombresubstantivo comun,
femenino, singular precedido del
adjetivo esta.

Circunstancial de manera : fractura; nombre substantivo co-

: miin, femenino, singular, unido al
verbo por la preposicion por.

Circunstancial .de lugar : Banco, nombre substantivo comiin,

masculino, singular, determinado

por el adjetivo wn, unido al verbo
por la preposicion en.

Circunstancial de tiempo
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IV. — LA ORTOGRAFIA DE Uso

La_ ortografia de uso, i ortografia absoluta consiste en
esc[.-lb!r correctamente las palabras, abstraccion hecha' de
variationes provenientes de sus relaciones reciprocas en la
Irase. Ella ese ensefiada por medios metodicos y racionales
que se dirigen d la inteligencia v 4 la memoria. :
5 La palabra que deba escribirse es 4 la vez un signo de
idea ¥ una imagen : la idea sera explicada 4 la inteligencia
por ejercicios de vocabulario de derivacion 6 de sinonimia
una definicion 6 el recurso del diccionario; la imagen seré
presentada correcta 4 la memoria visual por la lectura de
palabras sobre un libro 6 en la pizarra: 4 la memoria audi-
tiva por el deletreo; 4 la memoria grifica por la escritura
de la palabra al medio de una copia 6 de un dictado
Cuanm. mds se agrupen imdgenes correctas relalivamenh;
4 la misma palabra habra mas probabilidades de grabar
€sta en la memoria.

Los ninos del curso preparatorio comienzan & estudiar la
ortografia de uso al mismo tiempo que la lectura y la eseri-
tura. Se les hace copiar, Y después se les dictan palabras
en las que solo entran las letras Ya estudiadas. Estas pala-
bras, escritas en la pizarra, son borradas, dictadas de nuevo
¥ corregidas.

Fn los otros cursos es muy util dictar algunas palabras
dificiles el mismo dia ¢ la vispera. Los ninos las lee;n
entonces con mds atencion.

V. — EL picTaDO

El dictado sdlo es un medio, entre. muchos otros, de
aprender l'c} ortografia. Sobre todo, es un procedimient(,) de
cn_:)mprobacu'm. Sirve para la inteligencia del maestro que se
sirve de ¢l para hacer recapitulary aplicar lo que los ninos
conocen de la gramitica, de analisis ¥ de ortografia absoluta.
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La copia. — Para los nifios pequeios la copia es una
especie de iniciacion para el dictado. Este ejercicio se pre-
para como el dictado para los de mas edad; se hace.leer
las palabras que deben copiarse dandoseles sobre ellas
explicaciones; después, cerrado el libro, se les hace dele-
trear, después de lo cual dichas palabras son copiadas
sobre el cuaderno. Desde el momento en que los ninos
comienzan estos ejercicios, es preciso exigir que la copia
sea exacla y esté bien escrita. No solamente esta aplicacion
forma 4 los niios a la ortografia sino que ella les habitia
a trabajar con atencion.

Coémo se elige y prepara un dictado. — La eleccion
de un dictado se ajusta al valor educativo del texto,
4 las palabras de mas uso que contiene y las reglas gra-
maticales de las cuales ofrece la aplicacion. Todo dictado
debe ser simple, corto, claro é interesante.

Cuando se trate de ortografia usual el nino solo podra
evocar el recuerdo de palabras; el dictado es mas bien una
comprobacion relativa a palabras ya conocidas. Hacer un
dictado sin adaptarlo & la ensefanza gramatical y sin pre-

! parar a-los ninos @ escribirlo es una inconsecuencia y
una pérdida de tiempo. Jamds el dictado debera ser hecho
4 la carrera y en el cunal el mejor diseipulo tropiece 4 cada

’ palabra. En todas las clases debera ser elegido con el tin
de hacer aplicar las reglas gramaticales estudiadas en las
iltimas lecciones, 4 menos, no obstante, de lratarse de
dictados recapitulativos, pero estos dltimos son mds bien
composiciones.

De tiempo en tiempo, en las escuelas rurales, los centros
industriales, y las localidades maritimas se dictan textos
referentes 4 la agricultura, 4 la industria, al comercio, a la
navegacion, a la pesca y a las colonias.

En los cursos preparatorios desde que el nino lee algunas
palabras y las copia, se le puede dictar letra por letra.
Después, de la misma manera, se le pueden dictar palabras
que haya leido, no en su silabario sino en la pizarra, y se
llega 4 pequenas frases, muy sencillas y de eslilo familiar.
El maestro tiene necesidad de preparar mucho estos pri-
.meros ensayos porque en el espiritu de los ninos no se
graban imagenes incorreclas de palabras que pudiesen ser

dificilmente reformables. El dictado 4 los ninos de este
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curso podra limitarse primeramente & palabras cuya escri-
tura concuerde con la pronunciacidn, - después a pa[abras

. cuya escritura no es idéntica 4 la pl‘Oﬂul’ICIamOI] sin serle,
~ no obstante, contraria; — en fin, se llegara a dictar pala-

bras cuya escritura parece en contradiccion con la pronun-
ciacion. Y siempre los términos dictados estardn elegidos
con el vocabulario de los pequeiios niinos.

En el curso elemental el dictado sélo se compondra de
textos muy simples que los ninos han leido probdblemente,
deletreado y corregido; otra cosa seria para ellos ‘ocasion
de multiplicar las faltas.

Para preparar un dictado en el curso medio es necesario :
1° leer su texto a los alumnos, explicarles el sentido de las
palabras que no conozcan y descomponerlas en caso de
necesidad; — 2° preguntar sobre el sentido de cada frase;
— 3’ Hacer que se den cuenta de los acuerdos entre ellas.
En esta preparacion, hecha siempre brevemente y sin los
comentarios que tienen su lugar después del dictado, el
maesiro se servira de la pizarra; escribird en ella y des-
pués hard leer y aun deletrear las palabras poco usuales.

Cémo se hace un dictado. — He aqui como se puede
proceder en un dictado :

1° Lentamente y articuldndolas bien el maestro dicta la
primera frase, 6 una parte, expresando una idea; un alumno

- la repite en el mismo tono y todos la eseriben en silencio.

Se dicta de la misma manera hasta el fin del texto. — A
partir del curso medio conviene suprimir esta repeticion y
habituar 4 los discipulos & escuchar tan atentamente que
con una sola audicién sea suficiente.

2" Para que el dictado no se convierta en un ejercicio
monétono algunas veces sélo se pide el escribir ciertas pa-
labras sobre las pizarras de mano corrigiéndolas por un
procedimiento colectivo. A medida que los nifos han escrito
las palabras indicadas, vuelven sus pizarras sobre la mesa;
4 una senal dada todos las muestran al maestro quien las
hace examinar 6 las examina por si mismo pasando entre
las mesas.

3" A las veces sucede en el curso elemental que una parte
de los alumnos son capaces de eseribir al dictado mas
aprisa que los otros; los menos avanzados hardn copias
durante este tiempo. Cuando los mas hdbiles transcriben
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el dictado corregido, el maestro dard un dictado muy lento.
4 la segunda seccion. Se podria también ejercitar 4 esta
tltima seccion de la manera siguiente : teniendo en sus
manos el libro de lectura los nifos leeran, silabeardn,
deletreardan muchas veces una linea designada; enseguida
todos, excepto uno, cerrardn sus libros y este escolar vol-
vera 4 decir la linea estudiada, leyéndola lentamente en
alta voz en tanto que los otros, & su turno, deletreardn las
palabras 4 medida que ellas sean pronunciadas.

4" Una forma racional ¢ inteligente del dictado consiste
en hacer reproducir frecuentemente de memoria por los
ninos de los diversos cursos algunas lineas de una leccién
que ellos hayan estudiado. Esto les obliga 4 poner su aten-
cién sobre los textos que estudian, Se puede también limi-
tarse 4 dictar algunas palabras de uso elegidas en estas
lecciones.

59 Es bueno, especialmente para los dictados un poco
dificiles, hacerlos muchas veces seguidas hasta que las fal-
tas que hayan cometido desaparezcan, es decir, hasta que
las formas y las palabras sean como fotografias en las me-
morias de los ninos.

6° El dictado oral es mas rapido que el dictado escrito.
Se puede, en menos tiempo, resolver aqui las dificultades
y él estimula la reflexion. Serd itil emplearlo 4 las veces
en lugar del dictado escrito. El maestro pronuncia lenta-
mente una frase; & tal alumno pregunta la ortografia abso-
luta de una palabra, 4 Tal otro la aplicacion que ha debido
ser hecha de una regla, y a un tercero le hace analizar un
nombre 6 un verbo.

Cémo se corrige y explica un dictado. — Para corre-
gir un dictado se emplean ordinariamente los procedimien-
tos siguientes :

PriMER PROCEDIMIENTO. — Cuando el dictado ha sido ter-
minado, el maestro ordena comenzar su deletreo. Al llegar
4 palabras importantes 6 & dificultades gramaticales hace
justificar la ortografia de estas palabras ¢ pregunta sobre
las reglas aplicadas.

El deletreo es completo 0 parcial segin los cursos. Las
explicaciones seran sobre el sentido de expresiones un poco
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dificiles pero sin transformar el ejercicio en una verdadera
« lectura explicada ».

SEGUNDO PROCEDIMIENTO. — Mientras que el maestro dicta
el texto 4 toda la clase, un niio lo escribe sobre un cuadro
cubierto con un velo (1) 6 lo vuelve de manera que los otros
alumnos no puedan ver cémo ¢l ortografia las palabras.
Cuando el cuadro esté lleno, se acuerdan algunos instantes
para la revision del trabajo; los alumnos colocan sus plu-
mas sobre las mesas, y habiendo sido descubierto el cuadro
6 vuelto, el maestro procede & la explicacion razonada del
texto. Todos los alumnos corrigen enseguida sus propios
dictados, segiin el modelo escrito en el cuadro.

TERCER PROCEDIMIENTO. — Se les hace corregir por cambios
de cuadernos; las palabras mal escritas son primeramente
rectificadas al margen por el corrector quien sélo se ser-
vira del lapiz. Cada alumno corrige luego, por si mismo,
sus propias faltas.

Comprobacién de las correcciones en los dicta-
dos y en los ejercicios de ortografia. — Para com-
probar que la correccion de los ejercicios de dictado han
sido bien hechas se empleard uno de los sistemas siguien-
tes :

Primer sisTemMa. — Concluido el deletreo el maestro
levanta los cuadernos ya de unas mesas ya de las otras de
manera de ver todos proximamente -igual nimero de veces
cada semana. Recompensa ¢ castiga segun que las faltas
hayan sido 6 no corregidas.

SEGUNDO SISTEMA. — El maestro recoge los cuadernos
como ya se ha dicho y los hace revisar por algunos disei-
pulos aventajados.

TERCER sisTEMA. — En algunas clases los discipulos for-
man bandos rivales; entonces cada alumno comprueba el

1 En la parte superior del cuadro, y a una distancia aproximada de
cincuenta centimetros, se ha fijado una varilla de hierro de la que cuelga
una cortinilla de sarga verde ¢ negra, que oculla al cuadro y al nifio a la
visla de los demas discipulos de la clase.
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cuaderno de su émule y de los dos, el que mejor haya
corregido, recibe una recompensa. Un maestro experimen-
tado deberda moderar el celo interesado de ciertos correcto-
res que fuera de proposito 6 muy fdcilmente marcan faltas
4 sus competidores.

CAPITULO V

ENSENANZA DE LA LENGUA
MATERNA

Il. — La lectura explicada y la explicacion
de los textos elegidos.

Dos de los ejercicios mas educativos en la enseiianza de
la lengua materna son la lectura explicada y la explicacién
de los textos que se han aprendido literalmente. Son des-
cuidados 4 las veces por falta de tiempo, lo que es mas
verdadero — por falta de preparacién por la parte del
maestro.

I. — LECTURA EXPLICADA

Naturaleza del ejercicio de lectura explicada. —
La ensenanza de la lengua debe hacer adquirir 4 los nifios
ideas, palabras y locuciones usuales, iniciarlos a4 escribir
con sencillez, tranquilamente y con correccién si es que no
puede conseguirse que lo hagan con una elegancia relativa.
El fin de este trabajo es la redaccion. Uno de los mejores
medios para preparar 4 ello 4 los discipulos es la lectura
explicada puesto que ella les ensefia 4 darse cuenta del

s e e g
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valor de las palabras y de las frases que leen, ¥, por via
de consecuencia, 4 juzgar lo que escriben ellos mismos.

Ciertamente un maestro debe explicar sobriamente todo
cuanto ensefa; durante la leccion de lectura, por ejemplo,
intervienen explicaciones muy breves. En los cursos medio
¥ superior tiene lugar un ejercicio especial cuya importan-
cia principal es dada, no 4 la lectura mecinica 6 material,
sino 4 la explicacion de las ideas, 4 la de las palabras y al
anilisis del texto mismo; esto es la leccion de lectura expli-
cada.

Marcha de una lectura explicada. — Se podra pro-

* ceder de la manera siguiente para una lectura explicada en

los cursos medio y superior :
1. Resumen muy breve por el maestro del texto que se
~va a leer.

2. Pausa durante la cual los discipulos recorren con la
vista el texto propuesto. :
3. Lectura-tipo hecha por el maestro lentamente y con el

tono conveniente.
%. Lectura por los alumnos, con explicacion de las ideas,
¥ de las palabras, parrafo por péirrafo.

Explicacién de las ideas. — a) Por preguntas socri-
ticas hacer encontrar las ideas principales y las ideas
- Secundarias (exponerlas en la pizarra bajo forma sindp-
~ tica). Ciertos maestros estiman mids prictico comenzar por
las ideas parliculares de las cuales se desprende, poco a
poco, la idea general que al principio los nifios no habian
podido advertir.

b) Preguntar sobre la precision de las ideas. Si hay lugar
dar algunas explicaciones histéricas, geograficas 1 otras.

Explicacién de las palabras. — a) Preguntar sobre
el sentido de ciertas palabras. Si es que los nifios no pue-
den comprenderlas se reemplazan por otras més fami-
liares, después se da el sentido de ellas y si es necesario, la
~ etimologia. La inteligencia de las palabras da las de las
ideas.

b) Hacer explicar ciertas locuciones usuales 6 caracte-
risticas.
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¢) Provocar algunas advertencias gramaticales y ortogra-
ficas.

d) Llamar la atencion sobre la construccion de ciertas
{rases.

Bajo el pretexto de explicar algunas palabras no hay gue
refardarse en explicaciones cientificas, histéricas 6 geogra-
ficas.

Il. — EXPLICACION, ESTUDIO Y RECITACION
DE LOS TEXTOS ELEGIDOS

En la ensefianza primaria la explicacion de los textos
elegidos no difiere de la lectura explicada sino por la natu-
raleza del fragmento estudiado. El texto elegido és literario ;
el mis frecuente es una poesia que, después de la explica-
cion, deberd ser estudiada a la letra y luego dicha con
expresion.

¢Hay necesidad de insistir sobre el valor educativo de
este ejercicio? El despierta el sentido literario por el cul-
tivo de la imaginacion y del gusto; graba en la memoria
ideas ‘precisas, expresiones y frases correctas y forma al
nino 4 la buena diceion. Estos resultados no pueden ser
esperados si los textos no son verdaderamente escogidos, es
decir, si no estan bien escritos; si ellos no se refieren al
mundo exterior, intélectual, moral y religioso en el cual
son educados los ninos catélicos; y si no son variados y
adaptados 4 la edad de los discipulos.

El estudio de los textos elegidos comprende : 1° la expli-
cacién preparatoria segiin la manera expuesta en el parrafo
precedente; — 2° el ejercicio de diccion; — 3¢ la recitacion.

Curso preparatorio. — Con los pequeiios nifos la
explicacion es una conversacion muy simple, muy familiar
sobre el asunto de la poesia. El estudio se hace por audi-
cién y si el sentido lo permite, verso por verso. El maestro
dice el primer miembro de la frase, uno ¢ dos versos, con
las inflexiones convenientes para su auditorio; los hace
repetir simultidneamente por todos, y después por uno é
dos ninos sélo, y luego por grupos restringidos. Continda
asi agregando un miembro de frase 4 los ya estudiados.

e
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Curso elemental. — En el curso elemental el estudio
se hace por audicion y por la lectura de la poesia. Lo mas
frecuente es dividir la poesia en diversos fragmentos, de
los cuales cada uno es suficiente para una leccion, mas
anles de hacer estudiar el primero de eslos fragmentos se
da una idea del conjunto del parrafo. Cada trabajo com-
prende una 6 dos estrofas, explicadas primeramente en

_cuanto 4 las expresiones que tengan necesidad de ello y

despucs dichas por el maestro con inflexiones y pausas. La
repeticion, .lrase por frase, es colecliva y dce:pués indivi-
dual. Se exige una diccion lenta ¥ bien articulada, pausas
suﬁci‘enl‘os. inf]exiones naturales, expresivas y variadas.
El mismo pasaje es repetido hasta que se obtenga un resul-
tado satisfactorio.

Cul_'sos medio y superior. — En los cursos medio y
superior se procede asi :

1° Primera lectura del texto por el maestro para dar 4
l'os alumnos una idea general de los pensamientos que en
él se encuentran expresados. Si la poesia no estd contenida
en ningin manual del uso de los alumnos les es dictada.

2 Explicacion del texto como si se tratase de una lectura
ordinaria, El texto asi explicado, siendo de un buen autor,
se tendrd ocasion de extraer de él algunos preceptos de
estilo.

3> Lectura-tipo en la que el maestro se esfuerza para
hace_ar comprender bien los sentimientos 'y los matices, por
las inflexiones, las pausas y el relieve dado 4 las palabras
de valor. Explica brevemente la razon de las entonaciones
€ inflexiones diversas; indica los motivos de las pausas y
dice porqué tal palabra sera pronunciada con una entona-

" cion especial.

4 Repeticion por diversos alumnos hasta que la diccion
sea correcta, natural y expresiva. Los alumnos estudian y
recitan enseguida textualmente lo que les ha sido expli-
cado.

Ho Parfa el curso superior : indicacion de algunas actitu-
des sencillas y sobrias después del estudio textual v el reci-
tado del trozo. "

La lectura explicada y el estudio de los textos escogidos

desenvuelven por lo menos en los alumnos mds avanzados

el gusto de la leetura instructiva, noble y seria. Si el maes-



237

MANUAL DE PEDAGOGIA

tro lee y explica muy bien los trozos literarios se hace
interesante este ejercicio y lo hara desear como una especie
de recompensa, y los escolares volverdn & encontrar en las
lecturas personales el placer que les habrdan hecho experi-
mentar estas lecturas hechas en la clase,

~ preparacion anterior, es querer edificar sin base. ; Porqué
admirarse que los resultados sean muy medianos?

En este capitulo trataremos sucesivamente de los ejerci-
cios preparotorios 4 la redaccion, de la redaceion misma y
de la manera de corregirla.

Las recitaciones facultativas.— Los estudios textuales
de trozos muy bien escritos tienen una doble ventaja : son
un excelente ejercicio de memoria y proveen, para la redac-
¢ion, de tipos de frases bien construidas, de numerosas
palabras y de ideas variadas. Mas el tiempo es tan escaso
en las escuelas primarias que sélo pueden hacerse muy
corto numero de ellos. Si el profesor sabe animar y con-
. ducir al trabajo, indicara estudios y recitaciones facultati-
i vas, y ciertos alumnos se impondrdn 4 si mismos tareas
suplementarias con gran provecho para su educacion inte-
lectual. \ :

Estas recitaciones especiales se hardn, por ejemplo, una
vez por semana en clase; ellas formardn como una sesion
literaria muy corta que habrdn de gustar 4 todos.

I. — EJERCICI0S PREPARATORIOS A LA REDACCION

‘Un cierto nimero de estos ejercicios han sido menciona-
dos en los capitulos precedentes (IV y V); sélo los recorda-
remos aqui completando algunos de ellos.

Curso preparatorio. — Los ninos pequenos son inicia-
~dos en la redaccion oral — pues para ellos no es posible
ocuparse de la redaccién escrita — por ejercicios de voca-
bulario, de observacion directa, de explicaciones de graba-
dos y algunos ejercicios de reflexion. (Capitulo 1V.)

Curso elemental. — Ejercicios de vocabulario, de obser-
vaciones, de reflexion, explicacion de grabados y lecturas
explicadas (capitulos IV y V) y ejercicios de construccion
de [rases.

2

CAPITULO VI

ENSENANZA DE LA LENGUA
MATERNA

Los ejercicios de reflexion podrian, con las formas ya mencio-
nadas, tomar las siguientes y otras andlogas :

“ Indicar las propiedades y usos de objetos familiares; — expli-
~car el sentido de calificativos dados O buscar sus contrarios; —
~ encontrar un nombre que convenga a un adjetivo dado y otrd
‘al contrario; — decir algunas acciones que puedan ser ejecu-
tadas por personas de profesiones dadas o0 por ciertos animales
conocidos.

IHl. — La Redaccion.

En el curso elemental se comienzan los ejercicios de cons-
trucciones de frases. Por ejemplo : dado un verbo encontrarle
el sujeto 6 un complemento conveniente y después dos
sujetos y dos complementos; — construir una pequeiia
rase en la cual entre una palabra dada como verbo, sujeto

Ningiin otro cuesta tanto d los nifios como un ejercicio

.. de redaccion porque ningun otro les exige tanta reflexion
-y trabajo personal; la dificultad que experimenta en esto
proviene frecuentemente de no estar suficientemente pre-
parados para ello ni animados. Esperar & que el discipulo

haya entrado en el curso medio 6 en el superior para for-
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‘impresiones personales, por ejemplo : ; Qué estudio le gusla

(0 le disqusta) mds y porqué? ; Qué cardcter le es mds antipd-
tico (6 mds simpdtico) y porqué?

Curso medic. — Ejercicios de vocabulario, de elocucion
y de reflexién, explicacion de grabados, recilados orales,
lectura explicada (capitulos 1V y V) y construccion de

it Los ejercicios de construccivn de frases seran una recapi-

tulacion, un complemento de todos aquellos que se hayan
hecho en el curso medio y después un estudio de frases
“elegidas en las lecturas de textos explicados. Se puede tam-
‘bién hacer corregir frases defecluosas, que se lomaran de
las redacciones de los alumnos, que sobresalgan impor-
tando llamarles la atencion sobre este punto,

He aqui entre otros algunos ejercicios de construccion de
frases para este curso :

Hacer emplear conjunciones de ecoordinacién entre proposi-
ciones de la misma naturaleza, y después conjunciones de subor-
dinacion entre proposiciones de desigual importancia; — agregar
uno ¢ dos adjetives & un nombre, uno 6 dos complementos &
un verbo y construir una frase en la cual ellos sean los ele-
mentos; — hacer completar una frase agregando 4 ella un mo-
tivo, una causa 6 una condicion; — hacer complelar una frase
por una proposicion simétrica 6 una proposicion inversa (cuanto
mds estudie Ud mds... cuanto menos atento sea Ud mds...); —
hacer completar frases de tipos andlogos 4 las siguientes; estd
tan enfermo que...; td es demasiado caritativo para...

- A los ejercicios propuestos para los cursos precedentes se

agregardn otros tales como estos : desenvolvimiento de un pen-
samiento por diversas coordinadas y muchas subordinadas
" reunidas en un misma frase; — transformacion de coordinadas
en incidentes 0 en subordinadas 4 una principal ; — transforma-
cion de afirmativas en interrogativas y reciprocamente; — intro-
~ duceion del estilo direeto en un relato; — estudio de propesi-
‘ciones inversas, elipticas y exclamativas; — ejercicios sobre la
‘concordancia de tiempos; — cambios de tiempos que pueden
operarse en la principal y en las proposiciones que de ella
- dependan.

Los ejercicios de construccion de frases son excelentes,
pero ellos no son suficientes. Se debe inieiar a los alumnos‘ '
& agrupar y encadenar entre ellas muchas frases relativas
4 un mismeo asunto. Este trabajo hecho por escrito es la
redaccion propiamente dieha; se encamina a él 4 los ninos
por ejercicios de redaccion oral. Se les hara hacer oral-
mente pequenas descripeiones y cortos relates; describir
un plumero, una mesa, una flor comtin, el crucifijo de la
clase; —contar una fabula conocida; — describir un dia de
Huvia, una partida de pesca, empleando como. léxico térmi-
nos propuestos en la pizarra.

II. — ELECCION Y PREPARACION DE ASUNTOS
DE REDACCION

Elecciéon de asuntos. — En las clases primarias los
~discipulos apenas capaces de abordar la composicion de la
- lengua, es decir, de mostrar, 4 propdsito de un asunto si
piensan, sienten ¢ imaginan con una nota personal. Sélo
* se puede proponer la redaccion, es decir, la construceion de
- algunas frases correctas, sensatas, bien unidas referentes
~ alo que los nifios han visto, leido ¢ escuchado exponer.
Asi, tan frecuentemente como sea posible los asuntos serdn
elegidos en el dominio de lo concreto; entonces los nifnos
podrin decir cosas que les son familiares 6 que las expli-
‘caciones del maestro les han hecho tales. Tanto como sea
_ posible que los alumnos los traten, se elegirdn asuntos de
circunstancias, las descripciones cartas, narraciones, het‘hos
referentes a la vida escolar, & los usos, al comercio 6 4 la

Curso superior. — Ejercicios de vocabulario, de obser-
vacion y de reflexion, lectura explicada (capitulos IV y V)
y construccion de frases.

Ciertos ejercicios de observacién serdn descripciones ora-
les con la ayuda, y después sin la ayuda, de un léxico dade
en la pizarra. Ejemplo : un drbol, un taller, un sitio visto
muy frecuentemente; la subida de viajeros 4 un vagon; la
llegada de un tren, el comienzo 6 el fin del mercado local.

Entre otros ejercicios de reflexiin se podrian exigir dos : tres
frases en las cuales enlrase una misma idea dada; — frases e
cada una de las cuales entre una idea y su conlraria [la
es agradable pues...; en tanto que las tinieblas...); — formula
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industria del pais, a los siiios de la comarca y d las cele- |
bridades de la provincia... Ellos permitirdn a los discipulos
expresar sus propias ideas y escribir con mayor facilidad
y naturalidad. En el curso medio y sobre todo, en el curso
superior, & las veces se propondran asuntos de orden cien-
tifico, histérico 6 moral.
No obstante el cuidado que debe ponerse en mantener a |
los nifos en la realidad se deberd no hacerles desdenat los
asuntos de imaginacion; relatos, descripciones segin mo-
delos leidos y explicados. Deseribir 6 contar inicamente
lo que se ha vislo desenvuelve sin duda la facultad de
observacion en los ninos; mas si no se les surgieren ideas
y advertencias jcudn pequenas, secas y faltas de vida serdn
sus redacciones! Algunas narraciones pintorescas, algu-
nas descripciones con colores, asuntos fantasticos tomados
de buenos autores servirdn itilmente de temas de imita-
cion. Ellos despiertan la imaginacion y dan & los mejores
alumnos el gusto de la redaccion.
Los asuntos propuestos no seran solamente adaptados a
los diversos cursos sino también 4 las épocas del afo y &
las regiones donde las escuelas estén establecidas. No se
dictard nunca en Junio una carta sobre la entrada en clase
ni en Diciembre una descripcion de las cosechas. A los
ninos que nunca han visto el mar, jamas han subido 4 una
montana, ni nunca han penetrado en una fdbrica metalir-
gica, ¢ porqué darles estos asuntos que ellos no conocen?
&Qué podrian escribir sino cosas enteramente imagiuarias
y lo més frecuentemente opuestas a la realidad de los
‘hechos?

‘maestro. Habiendo sido explicado el asunto sumariamenfe,
los alumnos son invitados, por medio de preguntas, 4 bus. '
car las ideas que se refieran 4 é: ellas son inscritas por el
‘maestro en la pizarra, y después clasificadas ¥ numeradas
€N un orden ligico; es asi como se hace la busca de las
deas 6 la 'inrencit‘in.. y al mismo tiempo la disposicidn 6
Plan. — La elocucidn se prepara de la manera siguiente :
- cada uno a su turno, diversos alumnos desenvuelven oral-
mente uno de los puntos del plan; el maestro aprueba 6
€orrige sus respueslas y hace repelir aquella que considera
mejor. Terminada la redaccion oral se comienza la redac-
“¢ién escrita.
) Cuando los diseipulos del eurso medio, ¥, sobre todo, los
el curso superior se han hecho ha biles, ellos mismos esta-
‘blecen el plan 4 la cabeza de sus ejercicios. Cada uno de los
ntimeros del plan da lugar 4 un parrafo distinto en el
desenvolvimiento.
‘ A fin de estimular la inteligencia infantil se recomienda
también prescribir 4 las veces la redaceién de un asunto
cuyo desenvolvimiento ha sido anticipadamente leido. Es
este uno de los mejores eiercicios para iniciar 4 los alum-
nos a poner union entre las ideas. Mas sera preciso el no
recurrir siempre & este procedimiento atrayente pues es
facilitar mucho la redaccion 4 los ninos no habitudndolos
- apenas al trabajo personal. Para evitar este escollo muchos
m?estros leen la vispera 4 los discipulos el desenvolvi-
~ miento del asunto que debera ser redactado al dia siguiente.
La redaccion es entonces enteramente otra cosa que una
~ simple reminiscencia.

Preparacién de la redaccién. — Para el maestro pre-
parar una redacciéon es prever el plan de ella y las pre-
guntas por medio de las cuales hard encontrar d los ninos
las ideas de este plan. :

Con los discipulos la preparacién consiste en exponerles
muy brevemente el asunto, y después en sugerirles la ma-
nera de tratarlo. Sin esta preparacion- el nino se limita
frecuentemente a reproducir el plan que se le ha dado en
el cual si hay algunas ideas personales sobre asuntos fami-
liares las expresa en términos secos, triviales ¢ incorrectos.

Para estimular mejor la actividad intelectual de los ninos,
esta preparacion se hace en comin, bajo la direccion del

IlI. — LA REDACCION EN LosS DIFERENTES CURSOS

; .En el curso preparatorio ya hemos dicho que la redac-
cion consiste en recitados orales y en la composicion oral
~ de pequeias frases.

~ Curso elemental. — No se debers prescribir a los
alumnos de este curso un verdadero trabajo de invencion.
rI_‘oqu'e_les conviene son ejercicios de imitacién sobre asun-
tos ficiles y completamente preparados en la clase; una

Manual de Pedagogia, 16
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historieta, la deseripeion sumaria de un objeto 6 dfa un ser
muy conocidos. Durante dos ¢ tres meses los ejercicios
serdn puramente orales. Cuando se pasa 4 lf)s ?]EI‘CI‘G-IOS
escritos se pueden seguir los procedimientos siguientes :

1. Habiendo escrito el maestro sobre la_ mitad de la
pizarra tres 6 cuatro pregunias, es necesario dar las res-
puestas oralmente. Indica las mejores I_a_s cuales hgce
escribir al lado de las pregunias. Los ninos 'las copian
después que ciertas palabras han sido bor;adas 6 reducidas
4 su letra inicial : esta es toda la redacc!on.‘ y o

2. Después de un cierto mimero de ejercicios segunﬁe
procedimiento precedente se prepara el asunto en la pmti-
rra y después habiendo sido las respuestas l(:omphletamel} e ,
borradas, los ninos reconstituyen el trabajo guiados sélo

las preguntas. ;
pO:;. Z;‘la[l:ie:ti{(}u el maestro escrito en la pizarra y explicado
un pequeno asunto, — sobre el caballo, por ejemplo —me
pone un trabajo de imitacion sobre el burro, el buey 6 e
carnero.

ReLaTOS. — Si se trata de un hecho el maestro lo cuenta
¥ hace algunas preguntas para asegurarse que ha sido
comprendido; después hace escribir sumariamente en la
pizarra las ideas principales. El plan de esta narracién
recibe al momento, por un ejercicio oral y colectivo, un
comienzo de ejecucién antes del trabajo escrito.

Para ello el maestro se dirige a los diseipulos mas inteli-
gentes y les ordena que desenvuelvan oralmente las pri-
meras ideas que encierra el plan. Elige la mejor respuesta,
: la completa, la corrige tanto como ella tenga necesidad,
4 indicando la palabra propia, y la expresion precisa que el
i - alumno no haya podido encontrar. La hace enseguida repe-

tir mas sin hacerla inscribir en la pizarra. Un segundo y
_un tercer pensamiento son desenvueltos asi, y después los
- alumnos componen sus redacciones consagrando un pérrafo

distinto al desenvolvimiento de cada uno de los puntos del
plan. Un trabajo asf facilitado da al nino el gusto por este
~ género de ejercicios y hace la correccion menos laboriosa.
Segtin los progresos de los discipulos la dificultad de las
narraciones aumenta; acciones cortas y simples de una
sola y después de muchas personas con estilo directo; —
acciones mds largas y mas complejas referentes 4 una sola
¥ luego 4 muchas personas.

Para ello dicla las preguntas y hace de.xr oralmente las
respuestas que recapitula uno de los mejores alumnos, y
después cada uno compone su redaccion.

-

Curso medio. — Si la primera iniciacién ha.siido meto-
dicamente conducida en el curso elemental, los nifios l.mrén,
sin mucha dificultad, redacciones de género muy snmp!e,
descripciones, relatos, cartas, asuntos de orden moral, his-
torico y cientifico.

CarTAS. — Se ejercita mucho 4 los discipulos del curso
medio en la redaccion de pequeias cartas : cartas de fami-
lia 6 de amistad (fiesta del 10 del ano, dias y pésames),

~ relalos de viaje 6 de excursiones, cartas sobre un aconte-
cimiento local 6 un accidente en la vida escolar. Ellas son
preparadas oralmente segiin un plan escrito en la pizarra,
no debiendo el maestro dejar de indicar las disposiciones
materiales que constituyen el ceremonial de las cartas. De
tiempo en tiempo podra pedir que el ejercicio le sea entre-
gado como si la carta debiese ser puesta en el correo,
cerrada y llevando una direceién bien clara.

Serd 1ilil ensefiar 4 los nifios 4 redactar esquelas como
estas : al médico para rogarle que acuda & visitar & un
enfermo; — 4 un companero para invitarle 4 un paseo; —
al maestro para pedirle un permiso 6 para excusarse de
-una ausencia; —d un comerciante para pedirle un articulo
6 hacerle una reclamacion,

DescripcioNes. — Para hacer comprender mejor a los
ninos como deben describir, se comienza por proponer la :
descripcién, muy corta, de objetos usuales, después retra-
tos de animales (primeramente alsladqs y después agrupa-
dos); retratos fisicos que sélo se reherap a sentlmlentlos
muy sencillos, y después retratos de senlimientos comple-
jos‘(el nino perezoso, el mendigo, el labrador, e! lenador).
Se les leen modelos de cada uno de_eslos géneros. Se
aborda enseguida la descripeion complg;a; un aimaqén, un
mercado. Todos estos asuntos y los siguientes serdn pre-
parados como se ha explicado mas apriba. '
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El l'a Eizarra para escribir en ella en algunas lineas la des-
eripeion hecha de viva voz. El maestro provoca la critica -
de esla redaccion; un nifio harda advertir la repeticion
demasiado frecuente de una misma palabra ; otro el abuso
j de los pronombres conjuntivos; un tercero una falta de
puntuacion que lleve consigo un contrasentido ¢ un
equivoco, y

El maestro dirige este trabajo de correccién haciendo
primero observaciones sobre la exactitud de los pensa-
mientos expresados y enseguida sobre la construccion Ade
~ las frases, y en fin, sobre la propiedad de los términos
la busca de expresiones equivalentes. De muchas oxpre;zioy-

nes encontradas por diversos alumnos para expresar el
mismo pensamiento, es necesario distinguir la que es pre-
ferible vy el porqué. Siempre pregunta para ejercitar la
reflexion, y felicita al discipulo que se muestra particular-
mente dichoso en sus respuestas: anima a aquellos que o
Son menos pero que han dado pruebas de buena voluntad
~ Y resuelve las dificultades que embarazan al conjunto de los

escolares.

El texto primitivo, escrito en la pizarra. no debe desapa-
Tecer : se anula lo que es defectuoso y se escribe sobre él
la nueva redaccion. En fin, cuando el ‘trahajo estd suficien-
temente corceclo para los ninos, se les hace leer en alta \:07
¥y después se le borra. Los alumnos reproducirin (‘l’lS(‘guidB.
‘ de.memorla en sus cuadernos el desenvolvimiento de esta
primera parte. )

Este trabajo colectivo presenta grandes ventajas y hace
hacer rapidos progresos. No debe versar mas que- sobre
algunas frases ni durar més de media hora, mas e’l». sera
mas provechoso d los alumnos que un ejercicio mucho mas
largo y por el cual, durante el mismo tiempo, se les hubiera
- abandonado 4 sus propias iniciativas. ;

La otra parte del asunto, usos de la briijula, sera prepa-
rado 'de la misma manera en una sola sesién: Pusegui]:la
los-d:sqipulos deberdn redactar el asunto todo entero. La
_ torreccion no serd ni larga ni complicada, lo cual con'sli~
tuye una de las grandes ventajas de este procedimiento.

ASUNTOS DE ORDEN MORAL, CIENTIFICO O HISTORICO. —
Este género de composiciones reclaman del alumno mayo-
res esfuerzos inlelectuales que una simple narracion,

Asuntos de moral, — Dios es el gran bienhechor; serd pues i
él 4 quien debera dirigirse nuestro amor mias agradecido; —
amor y obediencia de un nifio para con sus padres; — deberes
para con los abuelos; — la oracién; su necesidad, sus beneficios;
— eleccion de compafias; — la sobriedad y la gula; — orden y
desorden; — virtudes del hombre honrado; — j porqué es nece-
sario ser virtuoso? — explicacion de un proverbio.

Instruccion civica. — ; Porqué es necesario amar # la patria?
— los deberes de un buen ciudadano; — la bandera; lo que ella
simboliza y lo que ella evoca; — un dia de elecciones; — paso
del recaudador por la municipalidad; — un dia de sorteo.

Historia del pais y geografia regional.

Ciencias é higiene. — El aire puro es indispensable; — ; como
funciona una eslufa? — el barometro; — ¢ qué ha retenido Ud
de una leccion sobre el vidrio? — limpieza corporal y medios
de sostenerla; — ; qué precauciones higiénicas son indispensables
tomar durante los grandes calores y porqué? — el jardin de la
escuela; — los animales del establo.

Las redacciones sobre asuntos de moral sélo pueden ser
prospuestas cuando los discipulos tienen un minimum de
nociones sobre lo que constituye el fondo de estos pequenos
trabajos. Se les explicara y se les hard estudiar definiciones
exactas y simples sobre el abma, la conciencia, el orden
moral, la ley moral, la obligacion, la libertad, la responsa-
bilidad, la solidaridad, el deber, el derecho, el mérilo y el
demérito. Las ideas precisas que tengan adquiridas les
preservarin de errores groseros que abundan frecuente-
mente en esta clase de ejercicios.

Las redacciones sobre cuestiones elementales de ciencias
reclaman también una preparacion especial. Si el maestro
propone i los discipulos el asunto siguiente : la brijula, y
se contenta con darles sélo estas dos ideas principales :
deseripcidn y uso, es evidente que estas indicaciones serian
insuficientes .para niios del curso medio. El trabajo les
seria mucho mas iitil y mas agradable si se les prepara de
la manera siguiente :

Se muestra una briijula y se les hace enumerar sus dife
rentes partes. Dos 6 tres alumnos hacen oralmente la des=
eripeion pedida después de lo cual uno de ellos es enviado

: wlCurao superior. — Salvo los ejercicios muy elemen-
. lales, todos los asuntos propuestos en el curso medio con-
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vienen al curso superior en el cual los alumnos deberdn
tratarlos menos superficialmente. - :
Se abordaran las deseripciones de complexidad variable,

las narraciones familiares ¢ historicas, las cartas sobre

motivos diversos, el desenvolvimiento de pensamientos
(que se refieran i la moral prictica y cuestiones cientificas.
Serd dtil hacer entrar estos diversos elementos de redac-
c¢ién en la reparticién mensual de especialidades y de dar,
desde el momento en que se les ejercita en ellos & los
discipulos, los principios de estilo propio a ca@a 'género.
Frecuentemente las cartas, narraciones, descripciones y
otros asuntos seran relativos 4 la vida escolar, familiar y
soeial, 4 los usos de la industria del pafs, & los aconteci-
mientos del dia, a los sitios de la comarca y & las celebri-
dades de la provincia.

Es bueno indicar 4 las veces, con uno 6 dos dias de an}i-
cipacion, el asunto de que va 4 tratarse : los alumnos lie-
nen asf tiempo de reflexionar sobre él y aun de elaborar
un plan. La comparacion que hardn enseguida de est'e plan
con el que se les habra expuesto en la clase _e:_:clta su
curiosidad, ejercita su juicio y les prepara d escribir redac-
ciones que revelan impresiones algo personales.

IV. — CORRECCION DE LA REDACCION
a

La correccion de la redaccion se hace por procedimientos

diversos. Senalaremos la correccion individual, la correc-
cién colectiva y ademds un procedimiento de redaccon y
de correccion simultdneo.

Correcci6én individual. — La correccion individual que

hace el maestro de cada una de las redacciones de sus
disceipulos exige mucho tiempo; es preciso suprimir, agre-
gar, rectificar, sin contar las anotaciones al margen. Se

simplifica este trabajo : 1° reduciendo el nimero de faltas

y de incorrecciones en los ejercicios escritos por medio de
la preparacion colectiva del asunto; — 2° hagneqdo-meté—
. dica la correccion, es decir, llevandola principalmente

sobre uno 6 dos defectos que se perseguiran en todas las

copias y durante diversas semanas; — 3° haciendo uso de
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- signos convencionales para seiialar ciertas categorias de
faltas que son las mas frecuentes.

Es preciso reconocer que exceplo en el curso superior
los resultados de la correccion individual no responden’
siempre al trabajo que ella impone 4 los correctores. Por
este motivo es preferida la correccion colectiva.

- Correccion colectiva. — La correccion colectiva es un
ejercicio muy propio para producir ripidos progresos;
presenta la gran ventaja de excitar la actividad intelectual
~ de toda la clase. He aqui como puede procederse en este
procedimiento.

1° En cuanto d las ideas. — El maestro recuerda el plan
que se ha seguido y senala ciertos defectos advertidos en
las copias, dando después lectura al comienzo de un buen
ejercicio, @ otro mediano y otro malo, preguntando cémo
merecen ser juzgados. Procede de la misma manera 4 la
lectura de la continuacion de los trabajos 4 sus finales.

20 En euanto al estilo, Al examinar los ejercicios de

: } los alumnos el maestro hara notar algunas frases defectuo-

~ sas; envia & la pizarra 4 un nino al cual dicta una de estas
- frases, y después pregunta qué defectos se encuentran en
- ella. Habiendo sido senaladas las correcciones todos los

~alumnos trataran de dar en sus cuadernos una forma
_correcla a la frase. Después el maestro hara leer a algunos

- alumnos el resultado de sus trabajos ; acepta el mejor, que

modifica, en caso necesario, y lo dicta a toda la clase. Hara
transformar también las tres ¢ cualro frases que hayan
sido objeto de la correceion general.

Examen de las correcciones. — Que la correccion
de las redacciones sea individual 6 colectiva el examen de
los ejercicios de redaccion es indispensable. Haciéndolo se
aprecian ciertos pasajes marcados anticipadamente con un
signo especial y cuya lectura ofrece un interés general, ya

~ sea porque lales pasajes puedan servir de modelos 6 ya sea

porque ellos se presten & observaciones para el conjunto
de los alumnos. De tiempo en tiempo también un asunto
entero es leido y criticado eligiéndose entonces entre los
mejores hechos en totalidad. .

También serd iitil y animador que con los mejores pirra-

- fos elegidos entre diversas redacciones de los alumnos el
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maestro componga una redaccion-tipo bien al alcance de
todos.

Redaccién y correccién simultdnea. — En el curso
medio se podrd 4 las veces emplear el procedimiento
siguiente :

1° Trabajo de invencion, — El maestro anuncia el asunto
de la redaccion y busca, con el concurso de los alumnos,
las principales ideas que se refieran & él. Todas las ideas
buenas presentadas por los ninos son resumidas en la
pizarra.

2° Trabajo de disposicidn. — Se marcan con las cifras
1,2 y 3 las ideas que deban desenvolverse en primero,
segundo y tercer lugar, y se suprimen las ideas que sean
repeticiones. El maestro coordina enseguida las primeras
en un plan muy corto que dicta & los discipulos.

3° — Trabajo de redaccidn 6 expresion. — La pizarra se
divide en dos partes por una raya vertical y los alumnos
hacen la misma operacion en sus cuadernos.

El maestro propone el desenvolvimiento de la primera

idea; entonces cada uno de los escolares escribe sobre un
borrader primeramente y después en una de las partes de

su cuaderno, divididas por la raya, el desenvolvimiento
que €él piensa.

Este trabajo es al momento comprobado. El maestro
hace leer 4 algunos niios lo que ellos acanban de compo-

ner y escribe en la pizarra uno de los mejores de estos

desenvolvimientos, lo critica y lo corrige con el concurso

de los alumnos. La frase asi modificada es reproducida -

por el maestro y por los diseipulos en la otra parte de la
pizarra y de los cuadernos.

Se procede de la misma manera para las demas ideas
del plan desenvueltas y unidas entre si;la redaccién se

encuenlira corregida cuando el ltimo pensamiento ha sido

desarrollado como acaba de indicarse.
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CAPITULO VII

LECCION DE COSAS

NOCIONES DE CIENCIAS FiSICAS Y NATURALES

I. — GENERALIDADES SOBRE LAS LECCIONES
DE COSAS

Las lecciones de cosas son entretenimientos familiares
sobre objetos naturales 6 represantados por imigenes ; son
una primera iniciacion al estudio de las ciencias experi-
mentales. Bajo este nombre genérico se comprenden en rea-
lidad diversas formas de enseifanza.

Tres grados en la iniciacién en las ciencias. — Se
pueden distinguir tres grados sucesivos en la iniciacién en
las ciencias segin los asunfos y la manera de tralarlas.
10 El maestro se limitara 4 conversaciones muy elemen-
tales sin nada de cientificas, sobre los objetos usuales;
esta es la leccidn de cosas propiamente dicha, destinada al
curso elemental ; 2° Sin cesar de ser familiares las conver-
saciones seran ofrecidas bajo forma experimental y en ellas
se presentaran algunos conocimientos cientificos; esta
leccion de cosas es mas razonada y es adaptada para el
curso medio; 3° Sin abordar la ciencia pura las lecciones,
trataran los asuntos de una manera menos sumaria y
menos intuitiva: serdn nociones de ciencias fisicas y natu-
rales. Esta ensenanza conviene al curso superior. i

En el curso elemental la leccion tiene por objeto bien
menos el dar nociones precisas sobre las cosas y objetos
usuales que el dirigir el espiritu de observacion sobre seres
y fenomenos. Asi el maestro eoloca un pedazo de pan
bajo los ojos de los pequenos nifos; les pregunta con qué
se hace el pan; les muestra la harica y después algunos



i

A e e g A,

e e G R S Bt i £ el b -5 il G e

250 MANUAL DE PEDAGOGIA

granos de trigo y por una serie de preguntas les conduce
d comprender como se fabrica el pan. — Otra vez lleva
las miradas de los discipulos sobre una pastilla de choco-
late, un pedazo de aziicar y una muestra de cacao conser-
vada en el museo escolar ; después, sin entrar en detalles
de fabricacion, que solo podrdn convenir & los alumnos de
mas edad, indicard de una manera suficiente la composi-
cion del chocolate. Esto son lecciones de cosas, una sobre
el pan y otra sobre el chocolate. Leeciones analogas serdn
dadas en el curso elemental & proposito de la pizarra, de la
mesa, del papel, del libro, del lipiz y de la tinta que el
nino vé en clase. A propésito de dos objetos, dos plantas,
dos animales, hacer encontrar los caracleres comunes \
los caracteres diferenciales — exleriores, como debe com-
prenderse bien — es también dar una leccion de cosas.

Para dar 4 los discipulos mas avanzados nociones usuales

sobre el termdmetro, por ejemplo, se comenzara la leccion
por algunas experiencias elementales; después se llegara a
la descripeion del aparato, 4 los principios sobre los cuales
descansa, i su funcionamiento y su uso. Debera é este fin
darse en el curso medio lecciones sobre la combustion, el
alumbrado, el petrdleo y el gas.

Asuntos que deberan ser tratados. Medios. — Los
asuntos que deberdn ser tratados en las lecciones de cosas
¥y las nociones usuales de ciencias son tomados de los tres
reinos de la naturaleza y de los objetos de uso constante.
Es una iniciacion al estudio de las ciencias fisicas y natu-
rales, de la higiene, de la agricultura y de horticultura.
Las lecciones deberdan pues ser variadas, practicas é inte-
resantes.

En esta ensenanza, que deberd revelar sobre todo una
observacién metédica, se recurre mucho 4 los medios
intuitivos siguientes : 1° las cosas i objetos presentados &
los alumnos para ser materia de la leccion; — 2o las erpe-
riencias muy simples que hacen sensibles las propiedades
de las cosas.

En muchos casos es facil procurarse los objetos mate-
riales de los cuales hay necesidad : articulos de alimenta-
cion, metales diversos, muestras de maderas, plantas, gra-

"A0s y productos industriales. Estos objetos quedaréin

coleccionados en el museo escolar 6 sacados del jardin de g
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la escuela, tan numerosos para proveer de uno 4 cada
grupo formado por tres alumnos. En cuanto i los pequeiios
aparatos que hardn experimental la enseiianza elemental
de las ciencias — tubos, crisoles, lamparas y vasos — hay
medios simples é ingeniosos para adquirirlos 6 fabricarlos
sin estar obligados de recurrir al material costoso del cual
estan provistas ciertas escuelas especiales.

Para que las lecciones de cosas dejen trazas mas pro-
fundas en el espiritu de los nifos, numerosos institutores
exigen de ellos un resumen por escrito. Los nifos del curso
elemental copian las palabras escritas en la pizarra que fijan
las ideas esenciales de la leccion, 6 algunas cortas propo-
siciones resumen de la ensenanza del dia. El resumen
dictado en los otros cursos es mas completo pero siempre
sucinto. — En muchas escuelas se sirven con provecho de
un manual. Se le elige tal que su redaccion sea sencilla,
las figuras claras y bien dibujadas y el plan general abra-
zando nociones de ciencias, de higiene y de agricultura.

Preparacién. — Para ser una especie de conversacion
bien dirigida entre el maestro y los discipulos, la leccién
de cosas exige una preparacion muy seria. No solamente
el asunto sino también lo que deba decirse sobre él deberd
ser previsto, asi como las experiencias concluyentes en las
cuales se apoyardn las aserciones hechas en los cursos.
Porque se trata de una enseiianza cientifica-rudimentaria
es necesario hablar un lenguaje claro y vivo, exacto y serio.
Sobre todo, importa circunscribir la cuestién eliminando
de ella todo lo que no sea pertinente, sea imitil 6 dema-
siado conocido. Quiere el maestro dar una leccion sobre
el combustible, por ejemplo; delante de él se encon-
trardn muestras de carbén de diversas especies ; habla del
origen de cada de uno de ellos, dice sus cualidades y com-
para sus venlajas. Mas si 4 propdsito del carb6n quiere
hablar del gas 6 del alquitrdn y de sus diferentes productos,
llevaria con estas digresiones la confusion al espiritu de
los ninos.

Resultados educativos. — Esta clase de lecciones se
dirigen 4 la vez 4 los sentidos y & la razon. El resultado
educativo que se busca con ellas es el hacer la educacion
de los sentidos del nifo, disciplinar su curiosidad natural,
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desenvolver en él el espiritu de observacion y el hibito de ha-

blar bien, acostumbrarlo & comprobar los hechos y 4 remon-
tarse logicamente & sus causas, y también hacerle adquirir
algunos conocimientos itiles en la vida practica. El maestro
cristiano se guardara bien de restringir esta ensenanza en
su parte utilitaria, mas por algunas reflexiones oportunas
¥ poco numerosas tiene cuidado de elevar los espiritus
hacia Dios que ha creado todo y conserva todo para el
hombre.

Il. — MARCHA DE UNA LECCION DE COSAS

¢ Como se procede para day wna leccion de cosas?

1° Preguntar la leccién precedente, sobre todo, si ella
tiene alguna relacion con la que va 4 darse;

2° Mostrar el objeto y sus partes; hacerlas nombrar ¥
explicar; hacer indicar su naturaleza y sus usos; en una
palabra, invitar & los alumnos & decir todo lo que sepan
sobre el objeto mostrado; :

3 Excitada la atencion por esta conversacion, dar la
leccion bajo la forma de corta exposicién siguiendo un
plan preparado. ‘

4° Emprender cada pérrafo de la leccion bajo la forma
de preguntas variadas, no pasando & otro en tanto que el
precedente no haya sido comprendido bien.

3° Hacer resumir teda la leccién. Si los discipulos no
tienen manual reducirla & un sumario dictado para ser
aprendido de memoria, ‘

Primera leccién: sobre la sal (Curso preparatorio). —
Después de haber mostrado 4 los ninos la sal blanca y
la sal morena y aun — si la clase es poco numerosa — de
haber colocado delante de cada uno un montoncito de cada
una de ellas, se procedera enseguida en comin 4 obser-
vaciones por numerosas preguntas.

a) Observaciones directas sobre el color, la consistencia, el
tacto, la forma de los cristales y el sabor'de la sal.

b) Observaciones sobre hechos : ;Qué pasa 4 la sal echada en
€] agua? (demostrarlo); — ; Qué pasa 4 la sal echada al fuego?

73
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(demostrarlo); — ¢ Qué queda del agua salada que se evapora al
fuego? (demostrarlo).

¢) Recuerdos. ; Donde se compra la sal? ; Qué cuesta, para
qué sirve y como se conserva? ; Gusta la sal 4 los animales?

d) Si la escuela posee un grabado representando una costa de
mar en que haya salinas decir eémo por evaporacion al sol, el
agua del mar deja depositada la sal.

e) Recapitulacion de la leccion por diversos ninos.

Segunda leccién : sobre la patata (Curso elemental).
1° Mostrar una patata y decir a qué reino pertenece. Pre-
guntar 4 los ninos si han visto ya arrancar las palatas y
lo que entonces hayan observado concerniente d la planta
y a los tubérculos. Preguntar brevemente sobre los usos
diversos de las patatas.

2* El maestro dara la leceion siguiendo un plan que tenga
preparado :

a) Naturaleza de la patata. Por quién fué propagada en Europa.
b) Partes de la planta; tallo, hojas, raices y tubéreulos.
¢) Usos de la patata; alimento, fécula y aleohol.

39 Preguntas sobre la leccion y resumen.
4° Indicaciones del estudio que deba hacerse y si hay

‘lugar ejercicio que deba hacerse.

Tercera leccién : sobre el trigo y el pan (Curso
medio). — El maestro se habra procurado algunas espigas
con lallos y raices; algunas espigas vaciadas después de
la trilla, un plato con granos y otro con harina; pan bien
trabajado. La leccion serd dada por medio de preguntas
siguiendo el plan siguiente :

I. — El trigo.

a) Semillas : 1° Labor preliminar, necesidad, época, su modo;
— 2° Siembra del grano arrojado & mano 6 4 maquina. Porqué
el rastrilleo. :

b) Crecimiento : 1° En la primavera el trigo en yerba; — en
verano tallo y espiga. Condiciones de un buen crecimiento.

¢) Cosecha : Siega (hacer describir la hoz); — ; porqué se
hacen montones y pilas? Trilla de mano y trilla mecdnica;
paja y grano. ;
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II. — La hariqn..-

a) Molino : Hacer describir el molino que los nifios pueden
haber visto; molinos de viento, movidos por el agua ¢ por el
vapor.

b) Molienda : Limpieza del grano y molienda por las piedras
del molino.

¢) Cernido
Diferentes calidades de las harinas; uso del salvado.

III. — EI pan.
a) Amasado : 1° Hacer describir la artesa y el amasado de la
harina; — 2° levadura : como es preparada.

b) Coccidn : 1° ; Se mete el pan en el horno tan pronto como ha

sido amasado? — 2° Hacer describir el horno; como es calentado;
horneo y cocido de los panes; — 3° ; Es indigesto el pan caliente?
Reflexiones morales : Reconocimiento & Dios que hace brotar
el trigo; — 4 los padres porque trabajan para ganar el pan de
sus hijes.
i

Cuarta leccién : sobre la balanza ordinaria (Curso

medio). — Habiendo puesto el maestro una balanza delante
de los ninos, les interrogara segun el siguiente plan :

I. — Hacer analizar el instrumento.

; Cudl es el nombre de este instrumento? ; Donde lo han visto

iguales? ; De qué estin hechas estas balanzas?

. Porqué esti soportada la varilla que se mueve? (Por el pie
de la balanza) — ;Como se llama la varilla oscilante? (brazo,
palanca 6 alza-prima). ; Qué sostienen cada uno de los brazos de
la balanza? ; Qué sucede cuando se coloca algo en alguno de los
platillos? ; Qué pasa al“etro platillo?

; Con qué palabra se designa esta propiedad de los platillos
de levantarse y descender asi? (Ellos son moéviles).

. Es movil el piede la balanza?

Reswmen : la balanza es un instrumento que se compone de
un soporte fijo llamado pie 6 columna y de una varilla nom-
brada brazo movible sobre un eje que tiene un platillo en cada
una de sus extremidades.

II. — Estudio de las partes de la balanza.

Mirad : acabo apenas de tocar el brazo, ; qué han advertido?
¢, Qué nombre recibe una balanza que oscila al menor peso?

(Balanza sensible).

: Fin; describir 6 hacer describir un cernedor; —
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He aqui que levanto los dos platillos, ; en qué posicion perma-
necer: la varilla? (Horizontal é inmovil).

i Cudl es su posicion cuando los dos platillos han sido colo-
cados en ella?

Reemplazar la palabra inmévil por otra mas apropiada a la
balanza. Equilibrio de la balanza.

Coloco 500 gramos en cada une de los platillos, ; cdomo perma-
necerd la varilla?

& Qué nombre recibe una balanza que llena sus condiciones?

~ (Justa balanza).

Resumen. — La palanca reposa exactamenle en medio de una
pieza triangular llamada cuchillo. Permanece en equilibrio
cuando los platillos estin vacios 6 cuando cada uno soporta el
mismo peso; entonces la balanza es llamada justa.

III. — Experiencias.

1. He aqui pesos de arena; pesar 1 kilo 750 gramos de arena.

2. He aqui para pesar un vaso y una garrafa de agua; hacer
la tara y pesar en el vaso 100 gramos de agua.

3. ; Cual es el peso de esta caja?

4. He aqui sobre uno de los platillos una cierta cantidad de

~ arena, la cual es equilibrada con 900 gramos : quitar un peso de

200 gramos y restablecer el equilibrio.

Reflexiones morales. — ; Existen falsas balanzas? ; Falsos pies ?
& Qué nombre merceria el acto de servirse de una balanza cuyos
pesos fuesen falsos?

Quinta leccién : sobre el aire (Curso superior). —
1° Se hardn algunas preguntas pero poco numerosas, sobre
lo que los alumnos sepan ya concerniente & la existencia

¥ la importancia del aire.

20 La mayor parte del tiempo serd consagrado a la lec-
cion dada poco mds 6 menos, segiin el plan siguiente :

a) Existencia del aire.

Serd demostrada por algunas experiencias : ‘

Resistencia que se encuentra sumergiendo en el agua uma
garrafa con la abertura hacia abajo :

2° Salida de burbujas de aire cuando se llena de agua la
garrafa inclinandola :

3° Pegar un pedazo de azicar en el fondo de un vaso que es
sumergido en el agua verticalmente y vuelto; el aire comprimido
en el vaso impide al agua llegar hasta la azucar.
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b) Composicion del aire.

Demostrarlo por experimentos.
1° Existencia de dos gases en el aire de los cuales uno es

favorable 4 la combustion. Colocar en el agua un pedazo de cor-

j i j istal que se

ho llevando un cabo de bujia encqx}dlda bajo un er! i
:ostiene al nivel del liguido : la bujia arde, después se extingue
el agua sube. Decir porqué. :
y?." Rgeemplazar el cristal por una probeta graduada. Propor

ciones de oxigeno y de dzoe : 1 4 4.

¢) Substancias contenidas en el aire,

Gas carbonico y vapor de agua; decir de donde ellos provienen.
Polvos, organismos vivientes y mierobios.

d) Importancia del aire.

Como el aire es indispensable a los animales, a las plantas y
y a la combustion.

III. — ADAPTACION DE LAS LECCIONES DE COSAS

Adaptacién de un mismo asunto & los tres cursos
en clases diferentes. — Las lecciones de cosas pueden
ofrecer, en un mismo asunto, nociones mas ¢ menos com-
pletas, segiin que se dirijan al curso el-e'mcntal, al curso
medio 6 al curso superior. Asi una leccion dada al curso
elemental sobre la bujia podra ser escuchada en los o‘tros
cursos con el titulo de diversos sistemas de atulmb-radots J
una leccion sobre los alimentos ordinarios podra convertirse

en una leccion sobre la digestion; — otra sobre una flor en:

el curso elemental serd itilmente dada en otras secciones
con detalles mucho mas completos transformandola en una
ion sobre la flor. :
lecl\?o obstante, elﬂmaestro no deberd olvidar que ni aun en
el mismo curso superior las lecciones_ deberép ser expuestasl
en leorias puramente cientificas. §| se quiere haplar de
fenémeno de la dilatacion, por ejemplo, no se disertard
sobre los coeficientes de la dilatacién_, mas una vez sentada
la ley se tratard, por algunas experiencias, de demostrar
sus principales aplicaciones.
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He aqui ¢c6mo podria ser adaptada 4 los tres cursos una
leccidn sobre el hierro.

CURSO ELEMENTAL. — Se pone & la vista de los nifios un
pedazo de hierro y otro de hierro fundido; después, si la
- escuela la posee, una muestra de mineral. Un grabado
representando el interior de una mina seria muy ttil,
. El maestro dice 4 los nifios que el hierro ests contenide
en el mineral y que sometiendo éste 4 |a accion de un fuego
intenso el metal se funde y se derrite ; esto es la fundicidn.
Indica 6 hace indicar algunos objetos fundidos. — Advierte
enseguida que este primer producto es hierro que contiene
1 poco de carbdn 6 carbono, lo cual lo hace (uebradizo.
Que vuelto 4 fundir durante la fusion, el viento de grandes
* mdquinas ayudan & quemar el carhon Iransformandolo asi
~en rerdadero hierro, — Sj el carbon sélo se ha quemado en
. parte resultara el acero.

.

Curso mEepr0. — Se agregan a los datos precedentes
‘algunos detalles sobre el tratamiento del mineral por los
altos hornos. Un buen grabado representando el corte de
un alto horno seria de mucha utilidad ; serd posible suplirlo
en cierta medida por un croquis en la pizarra. En algunas
palabras se dan 4 conocer los caracteres distintivos y los
- de la fundicion.

‘A propdésito del hierro se indica lo que es el palastro, la
hoja de lata el hierro galvanizado, etc. Al hablar del aceroes
suficiente decir e6mo es obtenido, qué propiedades adquiere

por el temple y los términos con que son denominados
algunos objetos de acero

CURSO SUPERIOR, — Si |a leccién es dirigida al curso
superior el maestro dar4 explicaciones mas detalladas sobre
la metalurgia del hierro, sobre los partidos que la industria
saca de él en las construcciones metdlicas : armaduras,
viaductos, puentes Yy vias férreas. Agrega algunas nociones
- Suplementarias sobre la fabricacion de los diferentes

aceros y sobre sus usos. Hace mencion de los compuestos
quimicos del hiero que son de una aplicacién corriente en
medicina y en la industria. :
~ El plan de esta leccion sobre el hierro es el de una lee-
- Cion transpuesta, es decir, que debe ser dada sucesivamente

» Manual de Pedagogia, 17
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en clases distintas en los fres cursos con desenvolvimientos
proporcionados d la edad de los alumnos. Mas la leccion
podra ser comun y dirigida a dos cursos diferentes de la
misma clase; ciertas explicaciones complementarias serdn
dadas 4 los ninos mas avanzados.

Adaptacién de las lecciones a las necesidades
locales. — Hacer con discernimiento la eleccién de asuntos
inspirdndolos en las necesidades locales. Una leccién sobre
la fabricacion del vino es instructiva para los ninos de una
gran ciudad pero seria de un mediocre interés en los paises
vinateros en los cuales los alumnos conocen ya, por haber
gido testigos, los hechos que quiere darseles 4 conocer. En
este tltimo caso, en lugar de tratar la cuestion en detalles,
vale mas limitarse 4 dar la leccion sobre la fermentacion
alcohélica del vino, fenémeno que conocen bastante poco
tanto en sus causas como en sus consecuencias.

Asimismo una leccion sobré cereales no sera presentada

4 los ninos de ciertas ciudades importantes como alos de
los pueblos rurales. Se limitard 4 hacer distinguir 4 los

primeros los tallos y los granos del trigo, de la cebada, de
la avena, y después & hacerles conocer sus usos, diciendo
algunas palabras sobre las épocas de las siembras, de las
cosechas y de las trillas. Con los discipulos de los pueblos

rurales se ofrecerd la leceion bajo distinto punto de vistas =
se les ofreceran diferentes muestras de trigo, de cebada y
de avena; se especificard cudles convienen mas al suelo

del pais, y de una manera general se dardn defalles litiles
4 los labradores. En resumen; serd bajo la forma de leccion

de cosas como sé dara una verdadera leccion de agricul=

tura.
En las escuelas del litoral se podrd dar en los cursos
medio y superior un cierto nimero de lecciones sobre

asuntos apropiados @ la profesion del marino y del pesca- -

dor. Esta ensenanza, como se concibe bien, serd elemental

y practica. En el curso superior se agregaran nociones
muy sucintas de navegacion, de legislacion y de higiene -
maritimas, y si las circunstancias lo permiten se visitardn =

arsenales, fabricas y manufacturas.
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IV. — ENSENANZA AGRICOLA Y DE HORTICULTURA

ﬁaI::: Zgrl;:'t)};raledz:.l— En la escuela primaria la ense-
Son ola y de .1‘0rtlcultura‘ tiene por fin principal :
1° despertar en los ninos el espiritu de observacién v de
Iniciativa, de investigacion y de experimentacion: — g" el
gggpal:arlos‘é compl:ender. a estudiar y 4 razunar: los -[.)ro-
ﬁerlrr;ulento.s de cultivos y, por consecuencia, 4 sacar de la
£ 0s mejores y r_nés abundantes productos; 3" a lu-
f ar contra el empirismo irracional; — 4° 4 combatir, en
0 (que thlll’. de injustificado, el éxodo de las pobla(-i(;
rurgles hacia las grandes ciudades; — 5° 4 hacer a : ml33
agricultura aun i los mismos n'u'no's que no viv e
poblaciones rurales. Rt
.La ensenanza de la agricultura es a vez ledrica y pra
tlca'; la tedrica, lleva anexa, en el curso superior sola‘mgntc-
nociones d(f boténica y de quimica agricola; ex; los otre’
fﬁ:?:(iei;f::;mnesl de dificultades graduadas cdnn experienci::
s; — la prdetica consiste en algy i
tos pr_epar.ados en el jardin de la escuela ﬁ l‘;l:):ilzx&i;m;eg-
experiencias y en visitas 4 explotaciones agricolaé gichus
-!:,stana sin duda fuera de lugar el querer expon‘er al
niios dg las escuelas primarias los recursos olreciaos i
la ciencias naturales y por las explotaciones agricolas pﬁr
preciso, no obstante, qne los alumnos sepan lo que o S;
azoe, el a’cldo fosférico, la potasa y la cal antes deqestuS'e
las cuestiones de abonos. La accién fertilizante d;z :ar
e.lemenlos serd puesia en evidencia por culli‘voq dem ei o
livos hechos en los canteros del jardin, cajoneskd maf')stra_
Df:spues_ de haber demostrado que la planta "es un ot
nismo viviente que tiene necesidad de alimentarse s
desenvuelve y crece, se dardn algunas lecciones m‘uquqei .
ples ¥ concretas sobre la vegetacion, la alimenlac'éy rh
multiplicacién de los vegetales. e

El_museo agricola. — Para hacer mas interesant
practicas estas lecciones el maestro presenta 4 los alu niiod
mues'tras bien elegidas, — tierras, granos, plantas al;:(:nos
quimicos — apropiados d los asuntos que se traten o
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Un curso de agricultura, aun muy elemental, supone
pues la organizacion de un museo agricola. Para formarlo
el maestro obtendra diversas especies de tierras y las con-
servara en pomos cuidadosamente etiquetados. Se procu-
rard plantas de la regién y obtendrd de los labradores
vecinos granos y muestras de los principales abonos. En
fin coleccionara grabados murales represantando instru-
mentos agricolas y animales utilizados en las granjas.

La leccién de agricultura. — La leccion de agricul-
tura se da sin manual 6 con el auxilio de un manual. En
el primer caso la exposicion oral es seguida del dictado de.l
resumen que se hara del asunto del estudio. Este procedi-
miento es ordinariamente el mejor.

Hay dos maneras de servirse de un manual : 1° Después
de la leccion oral se hace leer en el manual y se explica el
texto refiriéndolo al asunto que acaba de tratarse; 2° Mas
sencillamente aun se hace leer 4 los alumnos en el manual
lo que es objeto de la leccidn del dia; parrafo por parrafo
se explican los términos técnicos i otros que se tema que
no sean comprendidos, y se agregan algunos desenvolvi-
mientos que se juzguen utiles.

Que la leccion sea dada por uno 4 otro procedimiento el
maestro no deberd olvidar llevar @ la clase muestras
sacadas del museo agricola y otras cultivadas en el jardin
de la escuela. Lo mds posible se servira de productos de lq
agricultura local. Hace algunas experiencias elementalés si
el asunto se [presta & ello. Establece aproximaciones entre
las ideas expresadas y la manera como los labradores ope-
ran en la region teniendo en cuenta que ciertas ideas y
ciertos principios no son de la misma manera aplicables
en todos los paises.

A las veces, a titulo de recompensa, el maestro conduce
a sus discipulos @ los jardines 6 granjas de la vecil_ldad
con tanta frecuencia como las circunstancias lo permitan.
Alli les recordari las lecciones dadas en clase y por qdver-
tancias pricticas desenvolvera en los niios el espiritu de
observacion.

En fin, los dictados, lecturas, redacciones y problemas
de aritmética tienen frecuentemente por objeto, en las
‘escuelas rurales, hechos de orden agricola; todos estos
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ejercicios se refieren al programa mensual de agricultura.

Curso ELEMENTAL. — Con los pequenos serd preciso
tanto cuanto sea posible hablar & la mirada haciendo con-
cretas las explicaciones por la vista de los objetos. A este
efecto se procurard el maestro una serie de plantas de la
region : trigo, centeno, avena, cebada, maiz, colza, cinamo,
lino, adormidera, mostaza silvestre, y por estos medios se
daran a los discipulos una multitud de conocimientos ele-
mentales.

Después de haber nombrado y mostrado la planta se les
hace observar sus diferentes partes : raices, tallos, hojas,
flores y frulos; se agregan explicaciones simples al alcance
de los pequeios ninos. No serd indispensable entrar en
pequenos detalles que se reservan d los cursos medio y
superior, como la nutricion de las plantas, los elementos
que ellas absorben y sus procedencias. Por el contrario se
les dird como germina una semilla y como se desenvuelve
¢l objeto que ella produce; estas pequenas experiencias
interesantes pican la curiosidad de los escolares y dejan
recuerdos duraderos en su espiritu.

Por ejemplo; se llena completamente de musgo un vaso
de cristal en el fondo del cual habra no obstante una poca
de agua y se deposita sobre el musgo, con preferencia
cerca de las paredes del vaso, un grano bastante volumi-
noso; guisante, frijol 6 haba, etc. Teniendo el vaso 4 una
temperatura conveniente el tallo y las raicillas no tardan
en aparecer. En tanto que el primero se eleva las segundas
profundizan y se ramifican en las paredes del vaso. Si se
cuida por bastante tiempo la planta, se concluye por obte-
ner flores y frutos. Asi el nino se da cuenta del fenémeno
de la germinacion y sigue con interés las diferentes fases
de la vegetacion,

Se hara asistir 4 los ninos 4 las siembras de tales 6 cuales
granos en un cantero del jardin de la escuela; contindose
aproximadamente el nimero de granos sembrados y mds
tarde el nimero de los que hayan brotado, se les hard notar
que un cierto nimero han germinado y que otros nada han
producido. Comprobado el hecho se explicara la causa; los
granos no eran todos buenos 6 ellos pudieran haber sido
enterrados demasiado profundamente 6 tal vez hubiesen
quedado casi en la superficie. De aqui nacen lres preguntas
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naturalmente. ¢Cudndo son buenos los granos? ¢ Cudndo
son malos? JPorqué no brotan cuando han sido poco 6
muy enterrados?

CURSO MEDIO Y SUPERIOR. — Sin demostraciones practi-
cas las lecciones de agricultura serian poco iitiles. Por otra
parte, si es ventajoso tener en las proximidades de la
escuela un jardin para las experiencias, no es menos exaclo
que en la mayor parte de los casos el verdadero campo de
experimentos serd la compiina cercana.

El nifio ha visto las labores, mas él ignora porqué los
arados son mds ¢ menos profundos. Sabe de una manera
vaga que sin abonos no se podrdn obtener buenas cose-
chas, mas también sabe que hay en la localidad tierras
cultivables de naluralezas diferentes; que siguiendo su
composicion ellas son mas 6 menos fértiles y que existen
medios de mejorarlas, Ve que sobre un mismo terreno se
varian periédicamente los cultivos, mas no conoce la razén
de esto.

Corresponde al maestro hacer reflexionar 4 sus disci-
pulos sobre estos hechos. Les explica lo que ellos no han
podido comprender hasta entonces; les descubre lo que no
han podido sospechar; les indica con razones el apoyo y
las ventajas de tal 6 cual método de cultivo y los inconve-
nientes de tal otro; les da cuenta de algunos descubri-
mientos recientes y les muestira las ventajas de los progre-
sos realizados : tal es el fin del programa de agricultura.

El maestro debe aspirar & ser tilil a las poblaciones
en medio de las cuales ejerce. ;Quiere, por ejemplo, dar
nociones de las tierras cultivables? Se informa cuidadosa-
mente sobre la naturaleza de los terrenos de la localidad,
asi como de sus cualidades y sus defectos & fin de poder
sefialar mas seguramente los procedimientos para mejorar-
los y los procedimientos de mejoramiento que convengan.

Adaptacién a los cultivos regionales — Las necesi-
dades de una region pueden obligar al maestro 4 especia-
lizar su ensenanza, es decir, 4 unir a las nociones ordina-
rias que constituyen un curso general de agricultura,
indicaciones en relacion con los cultivos locales. En una
comarca se insistird sobre el cultivo de diferentes especies
de cereales 6 de legumbres asi como sobre las condiciones
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de éxito que ellos reclaman; en otras se estudiard mas
particularmente las plantas industriales (la remolacha azu-
carera, el lino y el cinamo por ejemplo), los abonos espe-
ciales que convienen & cada una de ellas, sus tratamientos
y sus usos. En otras se darda mas importancia 4 las nocio-
nes de arboricultura, eleccion, plantacion, corte y poda de
los arboles, medios artificiales para multiplicarlos y cuida-
dos que deben darse 4 los que estin enfermos. Y en otras
partes aun la viticultura es objeto de las nociones mas

_estudiadas. La sericultura y la apicultura, apenas indica-

das en algunas regiones, serdn mas estudiadas en olras.
El deseo de ser iitil y el gusto por la ensenanza deberdn
inspirar al institutor.

Se completa el curso con indicaciones sumarias sobre las
plantas, los insectos itiles y daninos, especialmente esco-
gidos entre los tipos recogidos en la comarca y conserva-
dos en el museo escolar.

V. — ENSENANZA ELEMENTAL DE HIGIENE

Fin, cardcter practico y programa. — En la escuela
primaria la enseiianza de la higiene tiene por fin el ensenar
4 los nifos 4 los buenos habitos de higiene personal y dar-
les, para el porvenir, nociones de higiene familiar profe-
sional y social.

El maestro no procederd 4 ello por consideraciones y dis-
cusiones sobre la ciencia de la salud, sino por afirmaciones
pricticas apoyadas sobre elementos de las ciencias que el
nifo haya aprendido. Asi conseguird unir las lecciones de
higiene @ las nociones cientificas.

Para que la enseiianza no pierda su cardcter prictico, se
tiene cuidado de adaptarla al medio en el que la escuela
funciona y a la situacién general de las familias que for-
man su clientela. Recomendaciones que sirven para un
medio urbano no tienen justificacién en un medio rural ;
otras se explican por el clima 6 ciertos habitos locales. tNo
serfa una burla inconsciente exponer & los nifios pobres
reglas higiénicas que sélo las familias acomodadas pueden
observar ? FIRS

Los asuntos que convendra se referian 4 la higiene
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respiratoria y disgestiva, 4 la higiene de la piel, del

suenio, del trabajo, del vestido y de la habitacién, 4 la
higiene social (enfermedades contagiosas) y 4 la higiene mo-
ral. A medida que se ofrezean ocasiones para ello el maestro
demostrard la aplicacién de estas reglas & la higiene esco-
lar y por el cuidado que tendrd de su aplicacion en la
clase. . :
En una escuela calélica no deberd olvidarse indicar qué
dichosas consecuencias, aun bajo el punto de vista higié-

nico, producen las virtudes cristianas, sobre todo, la

paciencia, la pureza y la temperancia. Se hardn prudente-
mente resaltar los deplorables efectos de la célera, de la
irritacion habitual, del vicio, de la busca excesiva de las
comodidades, de la gula y del alcoholismo.

Ensefianza antialcohélica. — FEsta enseiianza com-
prende el recuerdo de prescripciones de la moral relativas

d la temperancia ¢ indicacién de las consecuencias desas-
trosas, tanto personales como sociales, de la intemperancia
en la bebida. En ciertas regiones, sobre todo, el institutor
no dejard de expresarse con vigor para grabar bien sus
lecciones en la memoria y en la inteligencia de sus disei-
pulos, cuyo recuerdo habrda de permanecer como imbo-
rrable.
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CAPITULO VIII

ENSENANZA DE LA ARITMETICA

Utilidad, objeto. — La enseiianza de la aritmética tiene
doble utilidad : es prdctica, ya que en la vida es frecuente

- la necesidad de hacer cilculos elementales; — es educativa;

puesto que exige la atencién, forma 4 la reflexion, acos-
tumbra & los razonamientos logicos y desarrolla la aficién
i la exactitud. Pero cierto nimero de escolares hallan poco
interesantes estas lecciones : la ligereza de algunos explica
esta repugnancia; en otros, se debe al cardcter demasiado
abstracto que se da 4 veces a la ensenanza. El empleo de
procedimientos intuitivos facilita mucho la iniciaciéon al

¢aleulo : trataremos de demostrarlo.

Los ejercicios de que vamos 4 tratar son : 1 la iniciacion
4 la numeracion y al cdlculo; — 2° el cilculo, sea oral, sea
escrito; — 3° el cdleulo mental; — 4" la leccién propia-
mente dicha de aritmética, con las demostraciones y expli-
caciones de los problemas; — 5 las aplicaciones del sis-
tema métrico 4 la geometria préctical (esta ultima parte es
el objeto del Capitulo 1X).

I. — INICIACION A LA NUMERACION
¥ AL cALcULo

Curso preparatorio.

Iniciacién 4 la numeracién escrita. — La numera-
cion es un estudio abstracto, arduo para los niiios pequefios,
Por esta razon, es muy importante introducir algo de lo
mas conecreto posible en las primeras noeciones, llegar 4 las
cifras por medio de objetos materiales cuyo niimero repre-
sentan esas cifras. Con ese objeto, se emplea el tablero
contador, 6 bien barritas que contienen bolillos aisla-
dos 6 agrupados por decenas, 6 bien granos de ciertas
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legumbres, chinitas, etc.; con lo cual la vista y la
comparacion de los objetos, da la nocién de su ntmero,
Luego, se representa en el encerado el nimero de objetos,
por un nimero igual de trazos 6 de puntos; finalmente, se
reemplazan estos signos miltiples por un signo convencio-
nal unico, que es la cifra.

Por ejemplo, después de dar, por procedimientos intui-
tivos, nocion de los seis primeros mimeros, se pasa al
niimero 7. Habiendo distribuido 4 cada alumno objetos
pequeios (granos secos, chinitas), el maestro representa en
el tablero un mimero de 7 objetos en diversos grupos, que
los ninos imitan con lo que tienen & su disposicion.

car los caracteres : asi se llegaria 4 los nimeros 11, 12,
6, etc.

11117 /1117 171117,
11112/0 J10011/ 012 /11111/100017

40+ 1 10 + 2 VIS T
11 iz 16

Para los nimeros de 20 4 30 el maestro puede dibujar
en el encerado grupos de decenas de bolitas, seguidos de
- bolitas separadas. Asi llegarfa 4 las cifras, y luego, d la
- suma de los tres nimeros.

’ 10
% % 10
Q00 3

.o.oo.‘=7

e ° e @ [ ]

[ ] e @ L] L] L —
: : ° : Y ° PR el eole ¥ 2 decenas de bolas + 3 bolas = 23 bolas.
6‘-7}1 5;2 4}'.3 3"";"'] g _ Otro ejemplo, para un nimero comprendido entre 30

- ¥ 40 : se le debe representar con aspas, para pasar 4 las

: ~ cifras y 4 la adicién de los cuatro nimeros.
De ese modo aprenden la descomposicién del nimero 7 :

en numeros que ya han estudiado. Al mismo tien’)po, se X X X X X X X X X ig
ejercitan en la adicion oral y escrita de dos 6 tres nimeros X X X X X X X X X XX 10
de una sola cifra. =~ XX X X X X X X XXXX XXX 5

El nimero 9 daria lugar 4 andlogos ejercicios de des- —
composicion . 3 decenas de aspas - 5 aspas — 35 aspas.

A medida que los ninos van percatindose de la nocién

Pl YA A A s S ~ de un niimero, se va suprimiendo el recurso de los medios

7o i S R [ G i St =gid 2 =6 ~ intuitivos, y se les dicta el nimero, para que lo traduzcan
s Py ~ en la pizarra.

VAT AR L o Y e 9 ~ Después de los primeros ejercicios dictados, se les hace

Pi0 A MR R B T s R

- que escriban, por ejemplo, niimeros de dos cifras, que aca-
~ ben en 3, 5 6 6, ete.
- En el curso preparatorio no es apenas conveniente llevar

Asimismo, después de dar, por medio de 10 puntos, - mas alla de 100 el estudio de los niimeros.

10 bolas 6 10 bolillos reunidos, la idea concreta de una

~ Iniciacién en la numeracién hablada. — Al mismo
~ tiempo que se inicia 4 los ninos en la numeracion escrita,
~ hay que ejercitarlos en la numeracion hablada. Todos los

10 puntos. Se ensenaria la necesidad de recurrir & una
cifra tnica, representando las decenas & fin de simplifi- :
2 A

i
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II. — En un juego de bolos, L L
hay nueve; un jugador tira cin- S

LLi
L L L €0 : ;cuantos quedan en pie’? i L 2
LLL

9—5=4 §

R

dias se hacen algunos ejercicios : contar de 1 4 10, de 10 &
25, de 25 4 30, 4 60, etc.; contar de 10 4 1, de 15 4 10; con- |
tar por decenas de 10 & 100; contar de 5 en 5 hasta 30,
hasta 50, ete.; contar de 2 en 2, de 3 en 3, ete.

-

Iniciacién en el calculo. — Con procedimientos intui-
tivos, y operando siempre con nimeros concretos, se puede |
iniciar & los ninos mas pequenos en la suma, en la resta

111, — Quitar (res de stele. IV.—Quitar cuatro de nueve.

hasta en la multiplicacién y division. s e s s 4 7 e o /o 9
3 e 0 3 . - b &
Suma. — Antes de pasar a representaciones graficas hay T : —_—
que aiadir realmente bolas @ bolas, puntos 4 puntos y R e Jo o 5
ensenar 1os lotalesE Oplen.l(!OS. Sl V. — Quitar cinco de diez y seis.
Luego se llega a ejercicios tales como los siguientes :
I. — Pablo & ganado : < e el 0. 16
El Lunes. . . . . cuatro bolas OOOG = & bolas. T et B 5
El Martes . . . . ires — 000 —3 2. S i
El Miércoles. . . dus — o le =3 11
— e o |0 o
;Cuantas bolas ha ganado en ————
todo - 000000000 =9 bolas

Por medios parecidos, se pueden resolver pequeios pro-
blémas cuya soluciéon reclame una adicién 6 una sustrac-

febrero, cinco y en marzo cuatro ;cudntas han ganado en todo? .: cion.

‘ — 6 medall El lunes, Pedro ha ganado seis puntos, el martes, euatro, el
Enero. . XXX XXX g g A ,» miércoles,'ot.ros cualro; pero ha perdido cinco el viernes :
Febrero. XX X X X R M 3 - ;cudntos le quedan?

Marzo. . R X X X = TR : '
W ! 3 - Gana : Fl Lunes . . /77////7 = 6 puntos.
otal . XX X X XXX XX X|X X XXX ': 4 i
b 1b medallas El Martes. . P R ey N
1 decena de medallas + 5 meda,uass El Miércoles i O T Sl
2 MOTAL '\ i o o ' = 9y

SusTrAcCION. — Primero se procede con bolas 6 puntos. % : SO RLEAA AT 74 puntos.

Se presenta & los ninos un ninero de bolas 6 de puntos; . Pierde : El Viernes LELL L = . §
luego, se quitan 2, 3 6 4; se les enseia lo que queda, para LEQuevax . .. [ [/ /111 FAAL = g puntos.

hacer sensible la sustraccion.
Después vienen ejercicios grificos :
- MuvmieLicacion. — Cuando los nifos llegan 4 las multi-
- plicaciones mds elementales, ya estdn familiarizados con
;;los' niimeros; por eso, los medios intuitivos tienen por
objeto hacerles entender mejor, no ya la numeracién, sino

I. — Pedro tenia ocho man-
zanas. . . . . . e DN e O000OC0COO0 . 8 manzan
Ry AR OO MR S R by 8 000 =3 =

Lo quedan. . ioeiideisats ooooog;g;a-;gmama
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la naturaleza misma de la multiplicacién, que es una ad
cién abreviada.

I. — Le dan & Enrique dos naranjas durante {res dias. ; Cudn-

tas tiene ?

e o o !
2 naranjas X 3 — 6 naranjas.

2 + 2 + 2 = 6 naranjas.

II. — Una obrera gana diez francos por semana : ;Cudnlo h v

ganado en cuatro semanas !

Al /:r.

sy d0ifF:

=i n

s 20ifr.
40 [rancos.

x
K
x
L 4 45

*
3

Drvision. — La iniciacion en la divisién, de los alumnos
pequenos, empieza por ejercicios intuitivos.

I. — Luis tenia seis monedas de una pesela; gasta la mitad,
;cudntas le quedan atin?

.
/ 6 monedas _ 4 o edas.
b v ;

-

1l. — Un padre reparle nueve pesetas entre sus (res hijos, y
hace partes iguales : ;cudnto recibe cada uno?

L a2 °
® ° L] 9—"—‘!;9& = 3 pesetas.
° ° °

Iniciacién en el calculo mental. — A medida que
ninos se van ejercitando a hacer pequeiios cilculos en
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~ pizarra y en el encerado, se les manda responder, sin

escribir nada, 4 preguntas muy féciles, relativas sobre

- todo 4 la adicién y 4 la sustraccion de niferos concretos.

¢3 bolas 4 2 bolas —7] ;3 puntos + 2 puntos + 4 puntos =?
¢10 bolas + 3 bolas =?| ;3 phjaros + 2 piéjaros + 3 pajaros —7
¢25 bolas + & bolas —?1; 21 piedras + 3 piedras -+ 5 piedras —?

;7 puntos — 2 puntos ==
¢ 14 perdigones — 5 perdigones — -
;10 pesetas  — 9 pesetas = —?
Il. — NUMERACION Y ciLcuLo PROPIAMENTE
DICHOS

Numeracién. — E| cileulo, es decir el estudio de las
cuatro operaciones fundamentales de la aritmética, supone
que el nifo conoce la numeracién. En el curso elemental, el
escolar debe saber :

1° Decir los nimeros, 6 contar hasta 1000,
20 Leer los nimeros, de 1 4 1000.
3° Escribir los niimeros de 1 4 1000,

Los procedimientos intuitivos se emplean mucho menos

quegen el curso preparatorio. Pero siempre es iitil usarlos
de cuando en cuando.

En el curso medio, los alumnos eseriben nimeros enteros
cualesquiera y nimeros decimales. Durante cierto tiempo,

- Y para que adquieran gran seguridad en la escritura de los

numeros, se dejan en el encerado letras que indiquen los
grupos 1 érdenes de nimeros enteros y decimales.

Mon | CMDMM | CDU,dem | d m.

(Millones, centenas de millar, decenas de millar... unidades,
décimas, centésimas...)

Cada cifra de los nimeros dictados debe escribirse bajo
la letra que indique su valor relativo en el niimero.

Adicién. — Sin recurrir, en cuanto sea posible, a los
procedimientos -intuitivos, se manda hacer a los alumnos
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del curso elemental numerosos ejercicios de adicion oral y
escrita. Se hace lo mismo con los del curso medio, en donde
las adiciones orales son cada vez mds largas. Es menester
que los nifios vayan adquiriendo progresivamente mucha
seguridad en ese cdlculo.

Oralmente, se hace anadir 2 4 un nimero dado; luego, al
ptimero obtenido, y asi sucesivamente hasta 100 y mas. -
Del mismo modo, se hace anadir 3, 4, 3, 6, 7,°8 y 9Bk
alumno designado dice : 1y 2, 3; el siguiente, 3y 2 556
tercero, 5 y 2, 7, y asf sucesivamente hasta 100. — Cuando
se quiere evitar el repelir el iltimo numero, el primer®
alumno dice : 1 y 2, 3; el segundo, y 2, 3; el tercero, ¥ 2,58
1, ete.

Es necesario hacer oralmente numerosos ojercicios y
variarlos mucho. He aqui algunos. -

4 Cudntos son :
Completar las sumas : 1h=5+..; 19=8+..
4Qué hay que anadir 45 para obtener 16, 23, 57, 1187

El maesiro puede también eseribir en el encerado dos
columnas de niimeros, y, en caracteres mayores, el nimero

que hay que afnadir d cada uno. Se limita & indicar los
nimeros de las columnas, y los nios van dando por turno
el resultado. He aqui un ejemplo.

17 2%
28 49 §
31 7 5k
45 72
68 83

El ntimero central se reemplaza luego por otros ; primero,
de una sola cifra y después, de 2.

ADICION POR TURNO, EN EL ENCERADO. — El cilculo por
turno es muy itil, sobre todo para los principiantes.
Para este ejercicio, el maestro enviad un alumno al en-
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- cerado : le dicta los mimeros sobre los cuales quiere que
opere, y hace que los lean los nifos menos adelantados;
luego, todos caleulan, por lurno y en voz alta, cada uno
‘una col_l{mna, 6 dos o tres cifras solamente.

El'nmo que estd en el encerado escribe los resultados
parc:a.les, 4 medida que se van enunciando. Asi que se ha
oblenido l’a respuesta, se hace que la leen dos 0 tres alumnos
de los mads atrasados; luego se procede de modo anidlogo
con olros numeros.

Ha.y (ue acostumbrar 4 los ninos 4 servirse de términos
. propios, al calcular; & ordenar bien las operaciones y @
- formar bien los nimeros.

Amcu.l\' CONTINUA. — Cuando una adicion estd terminada,
~ se considera la misma suma como un nimero que hay que
~anadir 4 los que preceden; entonces, se borra la linea que
la separa de ellos, y se opera como en la suma ordinaria.

De cuando en cuando, se cambia alguna cifra antes de
comenzar nuevas operaciones, a fin de que los alumnos no
se sirvan de la observacion de que los nimeros van dobldn-
- dose siempre,

. ADICION EN LOS CUADERN0S. — Durante algin tiempo, los
mimerc_)s por sumar se escriben en el encerado y los ninos
los copian; luego, basta dictarlos. Se ejercita 4 los nifios :
19 d formar bien las cifras; — 2* 4 pronunciar lo menos
posible las palabras, cuando estén calculando; — 3° 4 no
contar con los dedos, cuando menos en el curs'o medio; —
4 & hacer la prueba de cada adicion. ‘

Sustraccién. — Por un procedimiento anilogo al que

ac_aba de explicarse para la suma, se sustrae oralmente la
misma cifra siempre, de 24 9, 4 partir de cierto niimero
El primer alumno designado dice, por ejemplo : 80 menos
&, 76; el 'SIgujente, menos 4, 72; menos 4, 68, etc.

Des_p_ues de esos calculos preparatorios, se hace hacer 4
los Ninos numerosos’ ejercicios de sustraccion oral. He
aqui algunos :

i

. ¢ De 11, quito 3? ;de 182 ;de 17? (de 21? ;de 39?
4De 12, quilo 72 ¢de18? gde 227 2de 297 ide 322...
Manual de Pedagogia. 18
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Si se parte del niimero 4, el primer alumno dice - 41+3=17;
el segundo : + 7 — 14; el tercero: — 5 — 9; el cuarto :
+6=15; el quinto : —9=6...; el ultimo prosigue, voi-
viendo d empezar : 4=..., y se continia indefinidamente.
Luego se cambia el mimero inicial por otro ejercicio,

Puede escribirse un niimero entre dos 6 tres filas d(:
otros nimeros de los cuales debe sustraerse, y se hace e
ejercicio por turno, lo mismo que para la suma.

9
17 929 ~ Multiplicacién. — Ep cuanto los alumnos del curso
% : elemental empiezan 4 efectuar bien las sumas y restas,
33 45 estudian la tabla de multiplicacion; y asi que saben el pro-
79 6 67 ducto de los nueve primeros niimeros por 2 ¥y por 3, se les

ejercita 4 multiplicar un nimero de dos ¢ tres cifras por
2, luego por 3.
Hay que volver cada dia, durante algunos minutos, 4 la d
“ tabla de multiplicacion, hasta que se sepa admirablemente.

89 8 IE R0 F 60U

Los ninos dicen :

CALCULO POR TURNO SOBRE LA TABLA DE MULTIPLICACION,
— Cuando los alumnos han aprendido la tabla de multi-
plicar, se asegura uno, por ejercicios andlogos al siguiente,
de que la saben bien. ,

El maestro hace escribir en el encerado, y en linea hori-
zontal, los nueve primeros niimeros; pero sin colocarlos
por orden; asi, por ejemplo :

9—6=3; 26—6—18; 45—6=39...

El mimero central se reemplaza por otros'de una solg
cifra; luego, de dos cifras; después se modifican uno
varios de los nimeros primitivos.

bl 27 9
18 99 & 37 o1 19832756 4

39 126
13 190 luego hacer colocar encima la cifra por la que quiere que
45~ L

se multiplique, sea 4 por ejemplo, luego cada alumno mul-
~ tiplica uno de los nimeros por 4, sin poner el producto ni
~ lener cuenta de las decenas que se llevan.

~ Cuando se ha operado tres ¢ cuatro veces con un mismo
multiplicador, se substituye por otro, para servirse de este
tltimo del mismo modo,

63 88 e 110 2T

En este ejercicio, los ninos dicen :

18—13=5; 20—13—=16; 37 —13=24...

Eserciclos pE murtipLicAcioN BN Los CUADERNOS. — Es
- menos importante el dar gran nimero de multiplicaciones
- ¥ complicadas, que obtener calculos exactos, verificados
por la prueba y muy bien escritos.
Las dificultades estin graduadas, y no se pasa 4 un cal-
~culo nuevo, sino cuando los nifios estdn ejercitados ya en
las dificultades ‘mas pequeiias. Sucesivamente se ensefia 4
hacer multiplicaciones cuyo multiplicador contiene un
ndmero creciente de cifras; entre las cuales multiplicando

Por turno, se manda hacer en el encerado suslracciox;es
escrilas, cada vez mas dificiles, y se pide siempre la prueba.

| 4 Observacidn. — Los ejercicios de cilculo pueden adoptar
la siguiente forma. Se eseriben varias cifras unas a cont“!l:
i nuacion de ‘otras, haciéndolas preceder de los signos

: 6 —, por ejemplo :

s S gt e e
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y multiplicador contienen cierto nimero de ceros inlerca-
lados: — en las que uno de los factores 6 ambos terminen
en ceros: — en las que uno de los factores 6 ambos con-
tengan cifras decimales; — en las que la parte decimal
contenga uno 6 varios ceros.

Divisién. — El alumno que posee bien la tabla de mul-
tiplicar pasa facilmente @ la division. Sabe, por ejemplo,
que 6 veces 7 hacen 42; sin dificultad, se le hace (fOIl]'pl‘el\d(:‘.l‘
que 42 contiene 6 veces al nimero 7,6 T veces a.I mimero 6.

He aqui por qué ejercicios progresivos conviene formar
i los alumnos 4 la division :

1o Division sin residuo, con una cifra en el divisor y una
en el cociente. Se hace oralmente primero; luego, en el
A 1 ) D
encerado. Ej. : ¢ cudntas veces estd contenido 4 en 20?53
. ; et : 0
. Cudantas 9 en 54?... ; Cudntas veces 67...

20 Division con residuo, de una cifra en el divisor y unt
en el cociente. Como la anterior, se efectia oralmente y en
el encerado. Ej. : ¢ Cudntas veces esta contenido 4 en 137
. Cudntas 9 en 687..... . cuantas, 7?..... Leudntas, 82..... Y
se hace indicar siempre el residuo. i

30 Division por un divisor de una sola cifra, pero con
rarias en el cociente. El nino tropieza con una nueva difi-
cultad, aunque poco @rave : la primera cifra del dividt.ando
es menor que la primera del divisor, y dividendos parciales
menores que el divisor. : :

No hay que limitar siempre el cociente a las unidades;
sino que, de cuando en cuando, conviene colocar la coma
en su sitio y continuar la operacion.

&° Division por un divisor de dos, tres ¢ cuatro cifras: La

dificultad para el niio, estd en determinar la cifra del co-

ciente. Lo consigue por ejercicios repetidos; pero puede

ser ayudado por algunas observaciones del maestro. Por ;

ejemplo, se trata de dividir 965 por 217 : el alumno bugca
cudntas veces 2, primera cifra del divisor, estd contenido

en 9, primera cifra del dividendo. Pone un 4 en el cociente :

es la verdadera cifra. Pero, si, en vez de 217, hubiera 289
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en el divisor, su procedimienlo le daria también 4 por
cociente, lo que es falso. Esa es la ocasion de hacer com-
prender & los nifnos que, como 289 se acerca mucho a 300,
se tendrian mas probabilidades de hallar la cifra exacta
del cociente dividiendo 9 por 3, que dividiéndolo por 2.

III. — cALCULO MENTAL

Naturaleza é importancia. — El calculo mental con-
siste, no en ejecutar de memoria operaciones segiin el pro-
cedimiento del calculo escrito, sino en hacer cédleulos por

~medio del pensamiento, por medio de procedimientos espe-

ciales y que abrevien. Asi, no designamos como cilculo
mental una sustracecién en la que bastase ver en la imagi-
nacion los dos numeros colocados uno debajo del otro, y
operar como de ordinario.

La importancia del edlculo mental es indiscutible, tanto
bajo el punto de vista educativo, como del practico.
Con tal de que los alumnos sepan explicar los procedi-
mientos que emplean, el cdlculo mental constituye una
gimnasia intelectual de las mas eficaces : induee a los
ninos 4 reflexionar, & razonar sin el auxilio de un objeto
material; contribuye a hacerles adquirir la rectitud de
imaginacion y la precision; les acostumbra 4 discutir en
si mismos la solucién de un problema, antes de empezar &
resolverlo. Ademas, responde a las necesidades diarias de
la vida : en efecto, no sélo son el contratista 6 el comer-

" ciante quienes los emplean con provecho, sino lambién

todos aquellos que tropiezan constantemente con los
pequenos problemas de economia doméstica.

El cileulo mental no constituye un curso independiente
del curso de aritmética; hay que hacer ejercicios en todas las
clases, salvo, naturalmente, én el curso preparatorio, sobre
operaciones y problemas analogos 4 los que se resuelven
por escrito. Se sigue una marcha metidica en el orden de
los ejercicios, que tan pronto se hacen con nimeros abs-
tractos, como con los datos concretos de los pequenos pro-
blemas usuales.

Los procedimientos del calculo mental son medios inge-
niosos y racionales que permiten empezar la operacion por
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las mds altas unidades de los niimeros. Los principales son :
1° la descomposicidn de los mimeros en grupos de unidades;
— 2" el cambio de lugar y la compensacion de wnidades. En
ambos casos, se procura operar con mimeros redondos, es
decir, con nimeros exactos de decenas y centenas.

Los ejemplos que siguen no proponen sino niimeros
abstractos ; en clase, se opera con preferencia con nimeros
concretos.

Procedimiento por descomposicién de los niimeros.
— Se emplea en-la adicion, cuando los niimeros que deben
sumarse exceden en poco un nimero exacto de decenas y
centenas :

213 - 326 = (200 - 300) 4 (13 - 26) = 539.
0 213 - 326 = (210 -+ 320) - (3 - 6) =539,
728 1 687 = (720 -1 680) -+ 15 = 1415.

En la sustraccion se procederia asi :

387 — 118 — (387 — 100) — 18 — 269.
345 — 34 —300 + (45 — 34) — 311.

S 42¢ — 18¢ = 2400

4253 — 1847 — | 530 — 47u — D

( 2406

En la multiplicaciin el nimero que se descompone gene-
ralmente es el multiplicador, 6 sea, el mds pequeiio :

58 >< 56 — (58 >< Bdee) - (58 < 6) = 2900 - 348 — 3248,
6
58 >< 56 = (38 < T) >< 8= 406 >< 8 = 3248,
429 > 101 = (429 >< 100) -+ 429 — 43 329,
429 < 99 — (429 < 100) — 429 — 42 471
39X 8=(30<8) + (9<8) =32,

Si se ha cuidado de hacer estudiar 4 los ninos la tabla de
multiplicacién hasta 20, ciertas operaciones por medio de
la descomposicion del multiplicando son sumamente sen-
cillas :

1812 < 16 = (1800 < 16) - (12 < 16) — 28 800 - 192 — 28 992,
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En la divisién, se descompone el dividendo :

147 4—=(100: 4) - (47: 4) =25 -1 11 3/4 — 36 3/4.
259 :12=(240:12) }- (19 12) =204 19/12 — 21 7/12. '

Cambio de lugar y compensacién de unidades. —
Por este procedimiento se aumenta 6 disminuye uno de los
numeros para formar un nimero redondo, y se hace en el
otro la compensacién necesaria para que el resultado sea
exacto.

La adicion por cambio y compensacion es sumamente
facil con dos mimeros.

124 24= 10+ 26=—36.
143 4 289 — 142 |- 290 — (14dec |- 29dec) |- 2 — 432,
452 - 196 — 448 - 100 = 548,
728 - 687 = 715 4 700 = 1415,

La sustraccion por compensacion de unidades anade 6
quita una misma cantidad 4 los dos nimeros :

48— 17= 50 — 19= 31,

0 48— 17— 51 = 90 —3]
378 — 42 —1386 — 50— 336,
254 — 178 — 256 — 180 — 76,
41— 22— 39— 20— 19,
178 — 43 —175 — 40 =135,

OBSERVACIONES. — 1° Algunos textos de aritmética indi-
can procedimientos rdpidos para multiplicar un nimero por
5, 25, 125, 250; por 0,5; 0,25; 0,125, etc., por 15, 75, 150,
750; por 0,15; 0,75, ete,; para dividir un nimero por 6, 8,
12, 15, 20 y 25; por 2,5; 0,25; 125; 1,25; 0, 125, etc. Los
alumnos deben aprender esos procedimientos y emplearlos.

2a Para que las preguntas se sigan sin titubear, es pre-
¢iso que el maestro haya preparado bien el ejercicio del cél-
culo.

32 Es preferible que el ejercicio tenga expecialmente por
objeto una operacién dada — adicion, multiplicacion, ete.
— que sea como el centro de la leceion, y que vaya seguido
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de problemas escritos, en los que figuren los niimeros con
los cuales se haya operado mentalmente.

4a A veces, todas las operaciones se refieren 4 un asunto
principal, & fin de que, siendo fijos varios ntimeros, se
canse menos la atencién de los alumnos.

Ejemplos de problemas resueltos mentalmente.
— Como el caleulo mental tiene un fin practico, se ejerci-
tardn los alumnos de los cursos medio y superior en la
resolucion mental de problemas tales como los siguientes :

I. — Si se propone hallar el interés de una cantidad, de
8000 peselas, por ejemplo, colocada al 5 0/0 durante tres meses,
se podria razonar asi : « En un aho, cada billete de 100 pesetas
produce una moneda de 5 pesetas, y 80 billetes produecirin
80 monedas. Tres meses, representan 1/4 de ano : por lo tanto,
el interés buscado sera 1/4 de 80 monedas, 6 sea 20 monedas
de 5 peselas, es decir, 100 pesetas. » — Si la tasa hubiera sido
4, resolviérase el problema mas facilmenle atn : un billete de
100 pesetas produciria 4 pesetas al aho, luego una peseta al
trimestre, y los 80 billetes producirian 80 pesetas.

II. —Si se tratase de hallar lo que producen 3 800 pesetas,
colocadas al 6 0/0 durante 3 anos y 4 meses, el alumno haria
mentalmente los siguientes calculos :

100 pesetas producen en un afo . . . . . . 6 pesetas.

1 000 — 2 — et s e i B e

3 000 — = e ahen el e AR N
800 — — wilab gt i Sl el S

3 800 - — P e

3 800 — en 3. afios’ . .0 ¢ iy 68K e

3 800 - en & meses (1/3 de 228). . 76 —

3 800 peselas en 3 anos y 4 meses producen . . . 760 peselas.
II. — Una caja reclangular con su tapa tiene 60cm de largo,

40°m de ancho y 40¢m de alto; digase : 1° el numero total de aris-
tas; 2° la longitud total de esas aristas; 3° la superficie de cada
cara; 4" la superficie total de las caras; 5° lo que costaria forrar
la caja con una tela de 6 céntimos el decimetro cuadrado; 6° el

volumen de la-caja en decimetros eciibicos; 7° cuantos litros,

dobles litros representa la mitad de la caja; 8° lo que se gastaria
‘- para llenarla de una legumbre de 40 céntimos el litro.
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‘Este problema no encierra apenas cilculos sino con los nime-
ros 40 y 60.

Calculo rapido escrito. — Para abreviar los cilculos *
escritos se pueden emplear procedimientos diversos que
los pricticos recomiendan, particularmente para la adicién
¥ la multiplicacién. Los tnicos capaces de ser iniciados en
ellos, son los alumnos de los cursos superior y comple-
mentario. No daremos aqui ninguna de esas reglas, pues
los libros de texto las exponen abundantes y detalladas.

IV. — LA LECCION DE ARITMETICA EN LOS
DIFERENTES CURSOS

Curso preparatorio. — En el curso preparatorio, la

-~ leccidn de aritmética comprende dos partes :

1* Nociones muy elementales 6 sencillas de numeracion
ensenadas por procedimientos intuitivos como se ha dicho
en el parrafo 1 de este capitulo.

2 Ejercicios de calculo mental y de calculo escrito con
numeros primero, de una sola y luego de dos cifras.

Curso elemental. — En el curso elemental, la leccion
de aritmética se compone de dos partes : la primera estd
consagrada a algunos ejercicios de cdlculo mental; luego,
a explicaciones sobre la numeracién y las cuatro operacio-
nes; — se emplea la segunda en ejercicios de calculo
ordinario, ya oral, ya escrito, en lo posible, en relacién
con los ejercicios de calculo mental hechos al principiar la
leceion.

Conviene volver & menudo 4 la numeracidn é insistir en
la lectura, en la escritura y en el cdlculo de los nimeros
enleros y decimales.

Las explicaciones sobre las cuatro reglas, ¥ especialmente
sobre la multiplicacién y la division, se dardn poco 4 poco,
graduando las dificultades. :

La definiciones deben seguir siempre i las explicaciones,
¥ no precederlas. Primero se hace comprender; luego for-

mular, y solo después de aprender las definiciones,
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¢ Se quiere explicar el objeto .de la multiplicacion? Se :
procede con ejemplos tales como el siguiente :

~ cociente, el maestro formula esta definicion : La divisidn es
- una operacion mediante la cual se busca cudntas veces un
niumero, Ulamado dividendo contiene ¢ otro Uamado divisor.
— En realidad, estas nociones son algo abstractas para

n obrero gana cuatro pesetas por dia; ;cudnto ganard en : L f
¢ iy F . i inteligencias jovenes ; pero son necesarias.

5 dias?

Se conduce i los alumnos 4 este razonamiento : En un dia
el obrero gana 4 peselas; en dos dias, ganara 2 veces 4... en
cinco dias 5 veces 4 Un nino sale al encerado, escribe en co-
lumna vertical 5 veces el nimero 4 y efectiia la suma. El maes-
tro hace notar lo larga que seria la suma si hubiese que hallar
la ganancia en 20, 50, 80 dias, é indica el medio mas rapido de
repetir el niimero 4. De ese modo, los alumnos comprenden que
la multiplicacién sirve para repetir un numero lantas veces
como lo indica otro, 0, si se quiere, tantas veces como unidades
tiene otro.

En el curso elemental, los problemas sobre las cualro
- reglas deben encerrar nimeros no muy elevados — son el
trabajo habitual. Generalmente, los ninos calculan con
relativa facilidad; pero su ligereza les impide razonar
con exaclitud. Hay que formarlos poco & poco ¥ con pa-°
_ciencia.

L]

Si se plantea un problema como este : ;Cudntos metros
de lela de 7 pesetas el metro dardn por 84 pesetas? No se per-
- milird 4 los alumnos que contesten primero : Hay que hacer
ung division. Eso no es un razonamiento: ademds, por lo
general, dan la respuesta 4 la ventura 6 por analogia con
ejercicios anteriores. Se ensefiard al nifio & razonar asi :
« Con 7 pesetas, se tiene un metro de tela; con 2 veces
7 pesetas, se tendran dos metros; con 3 veces 7 pesetas,
tres metros... Cuantas veces esté 7 contenido en 84, se
lendrén otros tantos metros de tela. » En los comienzos se
exigira que el alumno termine diciendo : « La operacion
por la cual se averigua cuantas veces un nimero estd con-
tenido en otro, se llama division. »

Después de algunos ejemplos, el maestro da las explica_-
ciones nedesarias sobre los términos multiplicando, multi-
plicador, producto ; y sélo entonces formula y hace volver
4 decir la definicion de la multiplicacion : La multiplicacion
es una operacion por la cual se repite un nimero, Ha'mado
multiplicando, tantas veces como lo indica olro nwmero
llamado multiplicador.

Para la divisidn, se podria empezar con' un problema por
el estilo del que sigue : &

Por procedimientos intuitivos, los alumnos del curso

3 i setas para un viaje; ,cwdntos viajes e !
SEgng tnel, Fediide i, g elemental pueden ser iniciados en las fracciones.

parecidos puedo hacer.con 50 pesetas?

El alumno interrogado debe razonar asi :
Iniciacién en las fracciones. — La ensenanza de las
fracciones es mucho mas ripida si, al principio, se emplean
algunos procedimientos intuitivos. Se emplean fajas de
papel, superficies plegables, objetos que puedan dividirse ;
luego, — lo que es menos concreto, — lineas Y superficies
trazadas en el encerado. He aqui algunos ejemplos (1).

Después del primer viaje, quedan 30 pts. — 5 pts = 25 pts.
Después del segundo viaje. quedan 25 pts.— 5 pts = 20 pts.
i)eépu‘és‘ de-el ‘se;to viaje, quedan 5 pts.— 5 pts=0.

El nifio cuenta el nimero de sustracciones y obser\ura que con
30 pesetas pueden hacerse 6 viajes; comprende que k] estd con-
tenido 6 veces en 30, y que una division da en seguida la solu- ]
cion del problema propuesto. 5

P ividenis. diviai 1. Sobre esto se han dado muchos detalles en la Iniciaciin maltemdlica,
Después de, expresar los términos dividendo, diviso de C.-A. Laisant (6* Edicion — Paris} en la que nos hemos inspirado.



284

7

v ;

Ao

e / ;%0
;S i ‘hac d 1y1 pay en !
¢Se quiere hacer entender cuantos 5 8 ¥ 3
— =1 ~ ¢ Qué diferencia hay entre % y %

-z i | | ;

Yo 7V 7 La figura adjunta nos da.
B la demostracion.

Una figura puede hacer sensible el siguiente priucipio : =
Una fraccidn no varia cuando sus dos términos se multiplican =
¢ dividen por un mismo nmimero.

124

4 it
e s iiede kA BIGR
% ek  SE BV o B L

S ey Y

+ t 4 Bt
2 e T

Cursos medio y superior. — En los cursos medio
superior la ensenanza de la aritmética tiene primero p
objeto la revision de lo que se ha estudiado en los curso
precedentes ; luego, numerosos ejercicios de cdlculo men
y escrifo, fracciones, sistema métrico y los diversos gém:
ros de problemas practicos indicados en el programa escolar.

La marcha general de las lecciones debe ordenarse d,
modo siguiente : .

i o : ARITMETICA

1° Preguntas relativas & la leceion anterior, con ejercicios
en el encerado, sobre todo, cuando esa leccién encierra
principios que han de emplearse en la leccion del dia.

2° Explicacién de la leceion nueva, haciendo que los
alumnos intervengan a menudo, por medio de preguntas’
socraticas.

3° Ejercicios de aplicacion en el tablero 6 en las pizarras,
copidndolos luego en los cuadernos.

4° Indicaciéon de un ejercicio eserito, cuyos problemas

~versardn particularmente sobre datos de la vida corriente.

Observaciones relativas 4 la enseiianza del sistema
métrico. — El estudio del sistema métrico parece muy
complicado a los ninos. Para facilitirselo, el maestro debe
tener en cuenta las observaciones siguientes :

1° Conviene empezar esta ensenanza en el curso elemental
¢ irla desarrolldndola hasta el curso superior.

2 En cuanto sea posible, debe procederse de manera
intuitiva y concreta. El cuadro de medidas es insuficiente ;
y por lo tanto deben usarse objetos reales, que contengan
lo mecesario 6 por lo menos un compendio méltrico.

Por ejemplo, si se trata de monedas. no basta decir que
la moneda de 5 pesetas pesa 25 gramos y la de 10 céntimos,
10 gramos ; hay que ensenarlo 4 los alumnos.

Una moneda de 5 pesetas se equilibra en la balanza con
25 gramos; una de 10 céntimos, con 10 gramos; 10 monedas
de 10 céntimos, con un hectogramo.

3° Antes de empezar los problemas, se ejercita suficiente-

mente a los ninos en las comparaciones, en las conversiones

de unidades, en la escritura de los numeros que expresan
diversas medidas.

1 hectdarea = 100dam? — {(00a
247m 30 = 24dam 73 = 2hm 473

= 10,000m?,
= 2473dm,

O también : si un producto cuesta 0,30 pesetas el gramo,
el decigramo costara 0,03 pts; el decagramo, 3 pesetas; el
hectogramo, 30 pts; y el kilogramo 300 pts.

40 No basta nombrar la unidad principal de las medidas
(de capacidad, por ejemplo), ni mostrar las medidas efec-
tivas, miiltiplos y submuiltiplos; conviene decir la necesidad
que ha obligado & crearlas y por qué se han creado solo

\
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ellas; indicar las analogias entre la serie de medidas y |
los ¢rdenes de la numeracién ordinaria; ejercitar 4 los

ninos 4 que hallen las relaciones entre una medida y sus
miltiplos 6 submuiltiplos.

V. — DEMOSTRACIONES Y PROBLEMAS

Demostraciones y explicaciones teéricas. — Las
demostraciones y explicaciones relativas 4 las definiciones
y @ los principios son esenciales, para dar 4 los alumnos
la inteligencia de las operaciones que deben efectuar 6 de
los problemas que han de resolver. Ellas constituyen la
misma ensenanza de la aritmética.

Estas demostraciones se les hace ya & los nifios del
curso elemental, para que comprendan la naturaleza de 4
los cdleulos que efectian; pero la teoria se pone & su
alcance por procedimientos intuitivos. En cuanto los nifios
conocen el mecanismo de la adicion, se les explica lo que
es ésta, se les dice el nombre que se da al resultado de la
operacién, por qué hay que empezarla por la derecha, ete.

Sobre todo en los cursos medio y superior, se exige que
los alumnos se sirvan de términos muy exaclos, en las
respuestas a las interrogaciones,

Eleccion de los problemas. — Para [os nifios [a reso-
lucién de los problemas empieza en seguida que aprenden
d calcular. En cuanto se ejercitan en la adicién, por ejem-
plo, se les da problemitas cuya solucién exige esa operacion,
¥ s6lo esa.

4Qué uso se puede hacer de las recopilaciones de pro-
blemas? — Las recopilaciones de problemas son fuentes de
donde el maestro saca con discernimiento los ejercicios
adaptados & los alumnos y 4 las lecciones.

La mejor recopilaciéon es la que el maestro compone Y
mejora de aiio en ano, anadiendo nuevos problemas halla-
dos, ora en libros, ora en revistas pedagégicas. No debe
copiar servilmente esos ejercicios, sino que de ordinario,
debe variar los datos. Si inventa problemas, debe cuidar
de que los resultados sean verosimiles, y no estén en con-
tradiccion con la naturaleza de las cosas 6 los usos de I

2
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vida; de lo contrario, los alumnos considerarian la arit-
mética como una serie de ejercicios puramente conven-

‘cionales.

Con alumnos que deben dejar las clases 4 los trece anos,
no conviene hacer resolver problemas complicados, buenos
sin duda para ejercitar la inteligencia, pero que no tienen
otra utilidad. ¢, Se opera mucho en la préctica, por ejemplo,
con nimeros de mas de seis cifras en el divisor? Se da la
preferencia & las problemas relacionados con la economia
doméstica 6 que se refieran 4 hechos locales de orden
industrial 6 agricola. Es muy moral hacer calcular los
gaslos ocasionados por ciertas costumbres, tales como el
uso del tabaco, de las hebidas alcohdélicas; 6 hacer valuar
las economias que resultan del orden ¥ la templanza.

Problemas tipos. — Los problemas lipos son, en aritmé-
tica, lo que es, en la lengua materna, la lectura de una
redaccion cuya imitacién propone el maestro. Conviene
escribir el enunciado en el encerado, subrayar los datos
importantes, llamar la alencion de los alumnos sobre la

~incognita que se debe encontrar y sobre el razonamiento

10gico que conduce 4 una respuesta exacta. El poner en

limpio esos problemas, con la solucién completa, es muy

util, porque indican la marcha que se debe sequir, modelos
4 los cuales recurre el escolar para la solucion de proble-
mas similares,

Con los nifos pequenos, los datos de los problemas de

aplicacion son primero poco mas 6 menos los mismos que

los del problema-tipo resuelto en el encerado; apenas se
diferencian, 4 no ser por los niimeros.

En el curso superior, se podrian estudiar algunas no-
ciones de dlgebra. Después de ejercicios sobre la reduccion
de términos semejantes 4 un factor comin en las cuatro
operaciones, se pasa & las ecuaciones de primer grado.
Esta iniciacién permite resolver facilmente problemas cuya
solucién aritmética seria muy complicada.

Resolucién oral de problemas por los alumnos. —
Conviene que los problemas sean verdaderamente razonados

¥y resueltos por un ejercicio de juicio; que los alumnos, par-
tiendo de los datos, expliquen las operaciones que permiten
_ establecer la respuesta pedida. El alumno no empezard, por
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con siguiente, por decir : hay que d-a.rft{w. hay qnie mutL;
tiplicar; sino, después de haber estahle(_:xdo menta n;en_ :
la solucidn, demostrard eémo tal operacion debe conducir

Hgic e al resultado.
lu%lgas[:iine‘be tolerar que los nifios se expresen asi : « El
metro cuadrado de terreno cu_cst_a 26 pesetas;. ya ql;g
se compran 40, hay que multiplicar 26 pe'set'a.s por ¢
metros. » Esto no tiene sentido; en la mul'Uphcaclén,. e‘
multiplicador es siempre abstracto. Habrda que t.iecl:m.)
« El metro cuadrado de terreno cuesta ?G,pesetas,qc‘o ;
se compran 40, [a suma gastada es _igual_a 40 vcc‘-es ..646)?-
selas. Para hallarla, hay que multiplicar 26 p’esel‘aa por 40 »,
— Finalmente, se acostumbrard poco 4 poco 4 los alumnos &
expresarse sin que repilan Iaslldlo.sam('ante. las mnsmgs
palabras, & razonar sin tartamudeo ni vacilacién.

Resolucién escrita de los problemas. — Los al_u‘mnos
se inclinan de ordinario & internarse demasiado aprisa ‘por
una via cualquiera para la reso.lgcién de .los problemas; z(:,'
asi que han elaborado una soluploll, descuidan el_ ascgutl;abrle
si, manifiestamente, llegan 4 una respuesta macepe le;
por lo poco que concuerda con los datos. 'N.unc.a's o
pondra demasiado en guardia contra esa precipitacion. o
ese objeto, se les podrian renovar de cuando en cuando

sejos siguientes : ;
IOSMCOL:]na ]vez pfopuesto el p!r(;blema. volver 4 leer los datos
se 1. Qué se pide! ;
2 gtegllnlgctaa: con‘aLtJenciérI: el medio de hallar lo que se pide;
trabajar con logica, con cuidado y con una lentitud conve
e.
m:eigtAl escribir la so?ucién, hacer punto aparte para cada
nueva indicacion de las operaciones que hay que hacer(::l 1: i
fin de que éstas se destaquen claramente del con]untoh el f
razonamiento; — hacer los calculos en la parte de la hoja
que les esta destinada, generalmen'te dla derecha.h e

4o Asegurarse de que se ha seguido buena marc' a, o
dose cuenta de que la respuesta no es desproporcionada a
los datos, en una palabra, que no es absurda. B

50 Asegurarse de que las comas, que desz_emp(‘enan :1
importante papel en el sistema decimal, estin bien co.
bag?)s;aseneial no es mandar hacer multitud de problema

' datos numéricos. — E

total?

12 metros por 28 pesetas;

_es el precio medio del metro?
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8ino que los alumnos comprendan y resuelvan muy bien
cierto niimero de ellos, referentes 4 tipos diversos.
Para adiestrar 4 los escolares en las soluciones ¥ en los
cdleulos, se les dicta 4 veces uno 6 dos problemas, para
que los resuelvan en el menor espacio de tiempo posible.
A los tres 6 cuatro primeros alumnos (Jue presenten una
solucién 6 una respuesta exacla, se les da algunos huenos |
puntos, algo menos 4 Jog siguientes y un solo punto 4 los
liltimos, con tal de que no se hagan esperar demasiado,

Disposicién material de las soluciones,
neras de disponer una solucion son muy variables. Fl
alumno debe exponer su razonamiento en lérminos breyes
Y claros, y efectuar luego las operaciones justificadas por
ese razonamiento. Un procedimiento inteligente seria hacer
escribir primero una solueién analitica del problema, sin
n el encerado 6 en los cuadernos, Ja
cirse & mimeros, sino que tiene que
S muy breves en las cuales entren

— Las ma-

solucion no debe redu
consistir en férmula
nimeros.

L. — Un obrero trabaja 6 dias por

semana y durante 15 se-
manas. Su ganancia es de 4 peset

as diarias ; j cudnto recibe en

SoLUCION. — La ganancia tolal es —a la ganancia de unpa

semana X el nimero de semanas durante las cuales ha traba-
jado el obrero.

La ganancia de una semana es —
el nimero de dias de trabajo que ha
La solucion numérica procede inversamente : |a ganancia

total figura, no ya 4 la cabeza del razonamiento, sino al fin de
las operaciones, como respuesta.

Ganancia de una semana — 4 pesetas X 6 —
Ganancia total — 24 pesetas X} 13 — 312 pts.

@ la ganancia de un dia X
Y en una semana.

24 pesetas.

RespugsTaA.

— En las 13 semanas, el obrero ha recibido 312
peselas.

Il. — Una madre de familia ha hecho 5 compras de telas di-
versas; la primera de 7 metros por 19 pesetas; la segunda, de

la tercera, de 5 metros por 15 pesetas.
Cudntos metros de tely tiene? ; Cudnto ha gastado? & Cudl
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SOLUCION. - Fl gasto total =al total de las sumas gastadas en

cada una de las tres compras.
El niimero de metros = al to

compra.

tal de metros que componian cada‘

el gasto total

El precio medio = gy 1hmere de metros’

La solucion numérica se d'\spondria- de este modo :
Precio de la 1* compra = 19 plas.

» b L) =480
Gasto tolal = 60 ptas.
g Namero de la 1* compra =7 m.
Fl nimero de metros — ( » b o » =12 m.

» 3 » = §m \
Namero de melros = 2k m.

24 meltros de telas que le han costado 60 pesetas, 6 sea un precio
medio de 2 pesetas 50 el metro. e

11l. — Un propietario lega, al morir, los % de su haber d M

sus 5 hijos; los g de lo que queda, d un sobrino sin fortuna, Y

lo restante permile comprar, seqin sus intenciones, 50 librelas
de la caja de ahorros, de 50 pesetas cada una, para los ninos
de una escuela.  Cudl era el haber total? g Cudles han sido

las partes de cada ung de los hijos y del sobrino?

SoLuaion. — Solo una parle del haber es conocida : la que se
ha destinado 4 la compra de las libretas de la Caja de ahorros.
Ahora bien, si del haber se sustraen las partes de los hijos y
del sobrino, se tiene la fraccion de la fortuna que representan
las libretas. Luego, es ficil calcular el haber total y la parte de
cada heredero.

La solucion nwmérica podria dar lo que sigue :

La fraceion que representa la parte del sobrino = » de :2 de

la fortuna total :
6 1

15,8
BXiTH W
Las partes reunidas de los hijos y del sobrino = :; + 11& de la

fortuna total : :
Hopd il . 1X6_ T7+6_83
RTIHET 12+7 "14X06 -~ 8 8s'

Gasto total = » o » =28 »

RespuesTa. — La madre de familia ha comprado un total de ]
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Las 30 libretas de 50 pesetas representan, pues, x de la for-
tuna total, que se eleva 4 -

(30 X 50) 84 = 126 000 peselas.

Los hijos han tenido : 126 000 X i 5o
. s =11 ada
ot b i2 5500 pts. y cada uno
115500
___!“_'50 = 23100 pts.

El sobrino ha tenido :

126000

Respuesta. — El valor total de 1 i
U : | a her d
cada hijo ha tenido 23 100 pts. y el sob‘:'ri‘g(‘;: 5?0(;16[):36 w5

hagorrecciOn_ de los problemas. — Si los problemas se
lumen en Ie.n misma escuela, como aplicacion inmediata de
_exposicion del maestro, 4 medida que los al
escriben la solucion y terminan los caleulos, los pr arin
para la comprobacion. Después de examinar Ig T:ggéﬁg

Ll .
eguida y hecho notar los errores, el maestro envia al

tablero un nino, que resuel
- , que resuelve el problema. T sorri
sus;_)ropla solucion segiin la adaplt).ada i
1 se lrata de problemas resueltos I.
uerade la escuela
tlgit;sg;)plgg::p;obal:éd pordsi mismo todas las solucione’s e‘!
‘ na 6 dos de ellas al principi {61
de aritmética del dia siguiente, Towa
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CAPITULO IX

ENSENANZA DE LA GEOMETRIA
EN LA ESCUELA PRIMARIA

’

En la escuela primaria, la ansenanza d'c la geomelria
consiste en una simple iniciacién, en un primer estjudm de
las formas geométricas por la intuicion sm.]?*:ble. (J.eu.eral-
mente, se reduce d ciertas nociones de ut.xlldad‘dlana,_ y
que no exigen las demostraciones de lfa gt_:(’)metna propia-
mente dicha. Se hace sobre todo apllcacmn’ del sistema
métrico en la evaluacion de superficies y volumenes.

En los cursos inferiores, esta ensefianza se confunde en
parte con la del dibujo; consiste especialmente en mostrar, -
en hacer nombrar y trazar las principales figuras geomé-
tricas.

Curso preparatorio. — A los nifos no se debe empe-
zar por hablarles de lineas, éngulqs 6 superficies, Qorq}:e .
estas son para ellos nociones demasiado abstracta_s. Un hilo
representa una linea, linea recta, cuando esta terso, y
curva, cuando no lo estd. Puede hacerse una plomada, que
dara nocion de la vertical. Las parpdes de lg clasg, un cua-
dro, un cuaderno, sirven para ti]ar_ en su imaginacion la
imagen del ractingulo; la del trlangule se la propor-
cionard una escuadra de dibujo. Los diferentes poligonos, :
se recorfan en cartén y en cada uno de ellos se escribe su_

e con gruesas letras,. o
nolfl‘:}b;as clasis pequenas no se tormulgsx .deﬁmmones: No
se deben hacer preguntas como Ia’s sngunente’s, por7e]'em-
plo : ¢ Qué es una horizontal? (;me es un rectdngulo? ;Qué
es un circulo? Sino que se dice : ;Comao se ua‘ma: esta figura?
¢y esta linea ? jy esta otra figura? — S'e manda & un alumno
al encerado, mientras los otros trabajan en la pizarra 0 en
el cuaderno, y el maestro dicta : Trazad una linea recta.
una linea curva...una linea vertical... un dngulo... un trid
'gulo... un cudrado.

293

Curso elemental. — En el curso elemental la ensefianza
se da en la misma forma, con algunas nociones nuevas
que amplian el programa del curso preparatorio. Por ejem-
plo, en vez de hablar nicamente de verticales, se ensenan
paralelas, oblicuas; en vez de limitarse al trazado de un
tridgngulo cualquiera, se dan los nombres de sus diversos
elementos. También se puede enseiiar 4 los ninos 4 distin-
guir las diversas clases de triangulos: se traza y se hace
trazar un triangulo equilatero, cuyo nombre se escribe
con esta mencion : tres lados iguales ; luego, un triangulo
isésceles, con la mencion : dos lados iguales; y en fin, con
su nombre solamente, se presentars el tridgngulo escaleno.
Un cubo de cartén, de hoja de lata 6 de alambre permite
dar algunas sencillas explicaciones sobre el ndimero de
caras y de aristas.

Lo mismo que en el curso preparatorio, se limita uno
d mostrar, analizar y hacer trazar : las definiciones y los
calculos se reservan para los cursos medio y superior.

GEOMETRIA

Cursos medio y superior. — Después de una revista
Sumaria de los elementos ya estudiados, que se completa
por el estudio de las definiciones, se pasa a la valuacion
de superficies y volimenes, que se empieza siempre por
mostrar en su realizacion material (carton alambre,
madera).

EjempLos. — 1° Se supone que un rectingulo trazado en
el encerado tiene 7 metros de largo y 3 de alto. Se le divide
en tres fajas que tengan cada una 7 metros de largo y 1 de
altura; la 1" se divide en 7 partes iguales que representan
metros cuadrados : es ficil hacer comprender que el drea
del rectingulo tiene 3 veces 7 metros cuadrados 6 21 metros
cuadrados, y que, para obtener ese resultado, ha habido
que efectuar el producto de las dos dimensiones, largura y
altura,

2* Luego, se considera el cuadrado como un rectangulo
cuyas dos dimensiones son iguales.

3° Uniendo los puntos medios de los lados adyacentes de
un rectingulo, se obtiene un rombo cuyas diagonales repre-
sentan la largura y la altura del rectangulo, El maestro
puede hacer el trazado en una hoja de papel rectangular ;
luego, recortando los dangulos del rectingulo, segin los
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lados del rombo, tapa este iltimo con las partes cortadas.
Los alumnos observan que el recténgulo vale dos veces el
rombo; de ahi, es facil deducir la manera de calcular la su-
perficie del rombo.

4" El procedimiento de corte permite transformar un
paralelogramo en reclangulo equivalente y de iguales
dimensiones : la deducion serd que la superficie del para-
lelogramo se obtiene multiplicando su base por su allura.

4 Recortando segin una de las diagonales una hoja de
papel rectangular, se obtienen dos tridngulos que pueden
coincidir. Se hace notar que cada ftridngulo tiene por base
y por altura la base y la altura del rectiangulo; pero que
no vale mas que la midad de éste : de donde se deduce que
la superficie del triangulo es igual al semiproducto de su
base por su altura. La demostracion puede hacerse tam-
bién con el paralelogramo.

6° El maestro pasa luego @ los poligonos regulares que
descompone en fantos triangulos iguales, cuyo vértice esla
en el centro, como lados tienen esos poligonos. Se busca la
superficie de un triangulo y se la multiplica por el nimero
de lados del poligono considerado. Ese es el momento de
hacer comprender que el conjunto de las bases de los tridn-
gulos, 6 perimetro del poligono, puede multiplicarse por
la mitad de la apotema 6 altura de esos Iridngulos, y da el
area del poligono. E

7° El circulo, considerado como un poligono regular de
infinito nimero de lados, tiene también su apotema, el
radio, y su perimetro, la circunferencia. Para ensenar &
los alumnos & calcular la circunferencia, basta decirles
que se obtiene multiplicando su didmetro por el nimero
3,1416. Convendria servirse de un objeto cilindrico y medir
su circunferencia con un hilo : el hilo desenvuelto, se lleva
sobre el diametro; después de hacer observar 4 los alum-
nos que el didmetro esta contenido poco mds de tres veces
en la circunferencia, se escribiria en el encerado la rela-
cién 3,1416 y se harian las aplicaciones.

®° Si se emplean sdlidos de carton 6 cartulina, y que
puedan desarrollarse, es facil relacionar la superficie del
prisma con la del rectingulo, la de la pirdmide con la del

- triangulo, y la del cono con ladel circulo,

9° Sobre los lados de un tridngulo rectingulo 4 los cuales
se atribuye respectivamente 3", 4" y 5" se construyen cua-

\
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drados : por el cuadriculado se demuestra que el cuadrado
‘construido sobre la hipotenusa vale 256m2  tanto como los
otros dos reunidos, 16m? 4 9Ym? Se repite esta comproba-
cion en otro tridngulo rectingulo de dimensiones diferen-
tes 4 las del primero, y se nota el mismo resultado. El
maestro anade que lo mismo ocurre con todos los tridngu-
los rectdngulos, es decir, que el cnadrado construido sobre
la hipotenusa es igual 4 la suma de los cuadrados cons-
truidos sobre los catetos.

Todos estos procedimientos, dados como ejemplos, pare-

_cen pruebas mas bien que verdaderas demostraciones. No

son menos ililes que éslas; puesto que graban en el
recuerdo del nino la regla que se ha deducido y ayudan a
hallarla cuando hace falta, :

El dibujo geométrico exige el conocimiento de ciertos
principios; pero también en este caso pueden aplicarse sin
haberlos demostrado. He aqui algunos ejemplos :

1o El maestro enuncia la siguiente proposicion de geo-
metria plana : Varias lineas perpendiculares d una tercera
son paralelas entre si; luego, la explica mediante un trazado
en el encerado. Tomando después la regla y la escuadra,
hace algunas aplicaciones.

2° Cuando una serie de paralelas determinan partes iguales
en una secanle cualquiera, determinan también partes iguales
en loda otra secanlte. Después de llamar la atencién de los
alumnos sobre los términos de esta proposicion, el maestro
la aplica 4 la division de una recta en partes iguales.

Hay otro procedimiento que consiste en empezar por
el trazado y luego deducir de él el principio. Después de
levantar una perpendicular en el punto medio de una recta,
se hace notar & los alumnos que, colocando la punta del
compis en cualquier punto de la perpendicular, se puede
describir siempre un arco que pase por los dos extremos
de la recta, lo cual prueba que todo punto de la perpendi-
cular equidista de los extremos de dicha recta.

Estos principios serdn aprendidos por los alumnos; se
les hardn enunciar también aplicando los problemas gré-
ficos que sirven de preparacion al dibujo geométrico. Por
ejemplo, si se trata de una cuestion como esta : Por un
punto dado sobre una recta trazar wn arco pasando por otro
punto dado, el maestro demostrard que el problema con-

2 siste en encontrar el centro del arco de enlace. Asi pues,
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1° este centro se deberd encontrar sobre una perpendicular
4 la derecha; 2° deberd hallarse situado & igual distancia
de los dos puntos dados. Hay aqui dos principios que
deberdn ser aplicados; los alumnos los indicardan en el
momento preciso durante el trazado.

Asi comprendida la ensenanza de la geometria es sufi-
ciente para las escuelas primarias; ademds ella prepara &
los escolares 4 la geometria tal cual es ensenada en los
cursos complementarios.

OBSERVACION. — En las escuelas en que los cursos medio
¥ superior no estin reunidos en una misma clase, se puede
dar 4 este iltimo un programa diferente. Se completa la
evaluacion de las superficies y los volimenes que figuran

en el programa del curso medio, por problemas elemen-

tales sobre el circulo, la pirdamide, el cono y la esfera. Las
formulas importantes se dan sin demostracién y se aplican
4 numerosos ejercicios. Se dan también algunas lecciones
elementales sobre agrimensura y sobre cubicacion.

Si el tiempo y el desarrollo intelectual de los alumnos
lo permiten, conviene demostrar y hacer estudiar los prin-
cipales teoremas relativos 4 las perpendiculares y paralelas,
4 las tangentes, las lineas proporcionales, 4 las figuras
equivalentes y semejantes, y dar algunas aplicaciones.
Este estudio debe limitarse & unos veinte teoremas funda-

mentales, muy sencillos, que ofrecen la doble ver}taia de i
iniciar 4 los alumnos en el razonamiento y de hacerles

comprender mejor las construcciones del dibujo geométrico.
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CAPITULO X

ENSENANZA DE LA HISTORIA
NACIONAL Y ENSENANZA CIiVICA

I. — DIRECCIONES GENERALES

Objeto de las lecciones de historia. — La ensenanza
histérica trata de producir muiltiples resultados : hacer
conocer y comprender lo pasado; hacer conocer y com-

- prender lo presente; — y en la medida de lo posible, pre-

parar & los nifnos 4 desempenar mds adelante su papel
social, por modesto que sea.

En cuanto & « formar la educacion politica de los futuros
ciudadanos », como se ha pedido, creemos que seria dificil
que la escuela lo intentase sin parcialidad. Es de su misién,
si quiere, por la historia, dar & los nifios algunos conoci-
mientos de la sociedad en que viven; pero se vale de dicha
mision al censurar sistematicamente una época 6 un régi-
men, para ponderar otros.

Lecciones morales que pueden sacarse de la his-
toria. — La hisloria es una ciencia moral, no una simple
exposicion de sucesos generales y de hechos individuales.
Al nifno deben aclardrsele las lecciones : lecciones de patrio-
tismo, juicios sobre los hombres y sus actos, vistas de
conjunto y accién providencial que dirige las cosas de este

‘mundo.

Los anales de todas las naciones tienen paginas gloriosas
que requieren ser explicadas con imparcialidad, conviecion,
ardor de alma y hasta entusiasmo. Los ejemplos de pa-
triotismo dados por los defensores del suelo, los grandes
ciudadanos, los hombres de talento, los santos nacionales,
ensenan 4 las generaciones nuevas d recordar con agrade-

. cimiento 4 semejantes bienhechores. Las pdginas dolorosas

de la historia encierran también lecciones variadas de que
aprovecha la educacién moral, patridtica y social de los
alumnos.

e
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¢ Puede ser neutro, desde el punto de vista moral y reli-
gioso, el espiritu con que se ensefa la historia en una
escuela catolica? Dios domina los aconfecimientos humanos :
seomo explicarlos sin mosirar su mano, visible en su
desarrollo general? Seria poco habil, y hasta falso, pre-
tender mostrarla en cada hecho particular : la justicia
divina es a largo plazo y no todas sus sanciones son tan-
gibles. — La Iglesia catélica es la gran civilizadora de los
pueblos : un educador faltaria & su deber si no la hiciera
resaltar en su ensefianza a los alumnos capaces de com-
prenderla.

Los programas y su interpretacién. — 1° Los pro-
gramas no son interrumpidos, superpuestos en cuanto 4 la
materia, en el sentido de que un curso estudiase la edad
media de la historia nacional, otro los tiempos modernos,
un tercero el periodo contempordneo. Son concéntricos
entre si, es decir, que un curso mas elevado extiende las
cuestiones expuestas en los otros cursos.

2° No se procede por el método regresivo; pero se des-
ciende de las épocas mas remotas a las que no lo son tanto.
En vez de exponer los hechos por reinados, como se hizo
durante mucho tiempo, se los agrupa por épocas : asi apa-
rece mejor el conjunto de acontecimientos con sus causas
y consecuencias.

3° La historia contiene acontecimientos, a los cuales estdn
ligadas transformaciones sociales; hechos aislados o indivi-
duales, cuyo alcance “es menor; leyendas que se han
vuelto tradicionales y nacionales. Las leyendas no deben
ser todas sacrificadas, sino presentadas como lo que son
en realidad. — De los sucesos, fechas y hechos, se escogen
los mas importantes, los que puedan dar 4 los ninos idea
exacta y clara de una época. De lo restante se prescinde.
por falta de tiempo y también en razén de la edad de los
escolares.

Los hechos que se elijan serdn, ya de orden militar
— pues es antipatriético sacrificar la historia de batallas,
— ya de orden econémico, intelectual, politico y social. A
través de unos y otros, se ensenara el desarrollo de la
civilizacion nacional.

4° La simplificacion de hechos y detalles, en el curso de
la historia, permite exponerlos, explicarlos y encadenarlos

bl 2 e o i
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n?ejor. Si el maestro habla 4 la inteligencia, 4 la imagina-
cién, al corazén de los nifos, los hechos toman relieve,
los personajes parecen revivir. En cuanto 4 las explica-
ciones, no hay que temer el multiplicarlas. En historia,
muc'has palabras son abstractas ¢ ajenas al vocabulario
del joven escolar : por lo tanto, hay que explicarlas con
cuidado. Finalmente — y no es este uno de los menores
provechos de tal ensenanza, — ensenar las causas v las
consecuencias de los hechos, juzgarlos, relacionarlos entre
si, es contribuir & la educacién del entendimiento, del
buen sentido de los ninos.

I. — LA HISTORIA EN LOS DIFERENTES CURSOS

El conocimiento de la historia nacional se exige 4 lodos
lqs alumnos de las clases primarias, en la medida que con-
viene 4 su desarrollo intelectual. Es un estudio somero de
hechos escogidos y simplificados; pero la eleccion no debe
llegar 4 una exposicion parcial, ni la simplificacién 4 una
falsificacion. Sin descuidar la historia de los origenes
nacionales, sélo se consagra 4 ella el tiempo necesario, A
fin de poderse extender mds en el periodo moderno vy con-
temporineo. Los acontecimientos contemporineos deben
apreciarse con moderacion y prudencia.

En esta ensenanza, como hemos dicho, se distinguen los
hechos las biografias, las fechas y las consideraciones por
las cuales se encadenan los hechos entre si, se explican
por sus causas y sus consecuencias. La parte que conviene
dar a estos diversos elementos, en cada curso, depende de

la edad de los alumnos, como también de los programas
adoptados.

Curso preparatorio. — En el curso preparatorio no
hay que contar la historia, sino historias sin fechas ni tér-
minos cientificos. Hay que limitarse 4 relatos biogrificos,
a conversaciones familiares sobre algunos hechos, 4 anéc-
dotas contadas por el maestro y repetidas por los disci-
pulos. Los cuadros y estampas histéricas son un gran
auxilio para cautivar la atencién de los nifios. Se empieza
por explicar los grabados de las paredes; cada uno se
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estudia mediante un andlisis libre y preguntas socraticas
seguidas de un vivo relato. En algunas clases no se juzga
itil el manual, puesto que no se confia nada textualmente
4 la memoria de los ninos pequenos. Su imaginacién se
cultiva; su sensibilidad se emociona; les penetran algunas
nociones morales : lo cual es ya un provecho notable.

Curso elemental. — En el curso elemental, la ense-
flanza es anecddtica, intuitiva y pintoresca. Se refiere a
los grandes hechos y & los personajes notables de la his-
toria. Un importante episodio, una biogralia inleresante.,
vienen a distinguir entre si los diferentes periodo.s, ya
presentar lo que pudiera llamarse el lado caracteristico de
cada uno. Asi es como debe redactarse ¢ ilustrarse el
manual de ese curso; se explican los grabados, a fin de
dar a los alumnos cierta nocion exacta sobre los vestidos,
los personajes y los hechos que se les quieren dar & cono-
cer. Los términos algo dificiles para los ninos, los nombres
de personajes y de pueblos se escriben en el encerado y
luego se explican 4 medida que vaya siendo necesario.

Curso medio. — En el curso medio se extiende y precisa
el programa bosquejado el ano anterior en el curso ele-
mental. De anecddtica, la ensenanza se vuelve biografica y
explicativa. Ciertas explicaciones, inoportunas en los cur-
sos inferiores, provocan las imaginaciones @ la reflexién.

Seria abusivo dar muchas detalles; pero se encadenan entre

si los hechos principales y se precisan los datos histéricos
por medio de la geografia y la cronologia. Se llama la
atencion de los alumnos sobre los mapas y los grabados
que contiene su texto. Hay que ser muy sobrio en fechas,

limitdndose @ las mds importantes, que deben saberse muy

bien.

Curso superior. — En el curso superior, el maestro pasa
primero una revista sumaria 4 la primera parte del pro-
grama, ¢é insiste sobre los acontecimientos del periodo mo-
derno. Menos brevemente que en los demas cursos, expone
los hechos, explica sus causas y consecuenqias; sig}]e de
etapa en etapa la marcha del pais hacia la unidad nacional;

habla de sus instituciones politicas y administrativas, y da

a conocer los grandes hombres que han ilustrado 4 la
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patria, los descubrimientos é inventos que la honran. Asf
como en los cursos precedentes, se ensefian en los mapas
todos los lugares geograficos.

Historia regional y local. — En el curso medio, y
sobre todo en el curso superior, seria conveniente dar &
conocer 4 los alumnos, en sus rasgos mas caracteristicos,
la historia de su provincia y hasta de su localidad, si ha
lugar. Se ensenan las costumbres y tradiciones; se hace
notar como esa provincia tomoé parte en los grandes acon-
tecimientos nacionales. Algunas lecciones suplementarias,
y no las menos interesantes, bastan para exponer las no-
ciones esenciales, relativas 4 la historia de esa patria chica.

Marcha de una leccién de historia. — Salvo las
modificaciones reclamadas en cada curso, la marcha gene-
ral de una leccién de historia es la siguiente :

1° Preguntas sobre la leccion precedente;

2* En pocas palabras, indicacién del asunto del dia. El
sumario estd escrito en el encerado, y, si es preciso, con
un croquis de la region en donde se desarrollan los acon-
tecimientos;

3° Narracion animada de los principales acontecimientos
interrogaciones socriticas para hacer comprender mejor lo
que 8e expone;

4 Interrogaciones de recapitulacion, para que los nifios
reconstituyen el relato;

5* Lectura y aplicacién del libro de texto; indicacién de
lo que hay que estudiar casi lextualmente (los resiimenes 6
sumarios) y de los pasajes en los cuales basta reproducir
el sentido (desarrollos).

A medida que han expuesto uno de los puntos del plan
por ellos preparado, algunos maestros lo resumen en una
frase escrita en el encerado. Acabada la leccion, los alum-
nos copian ese sumario, que deben aprender de memoria.
Otros profesores consideran mis sencillo escoger un texto
en el que estén bien redactados los sumarios, y no dejar
tomar sino escasas notas, relativas a ciertos complementos
indispensables. 3

Uso del texto de historia. — Es necesario poner en
manos de los alumnos un buen texto de historia, de lo con-
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trario, éstos no retienen sino nociones vagas y no relacio-
nadas entre si. Los lextos de historia que eorresponden 4
los diversos cursos deben ser conecéntricos, presentar un
conjunto de conocimientos que van amplidndose del curso
elemental al curso medio y de éste al superior. Son precio-
sos auxiliares para el institutor; pero nunca le dispensan
de dar la leceion.

He aqui dos maneras de servirse del texto, para la ense-
nanza de la historia :

1* Después de haber pedido el tema de la leceion anterior
é indicado brevemente el de la leceion nueva, el maestro
hace leer una parte del texto que lo desarrolla. Explica los
términos que pudieran ser oscuros, llama la atencién sobre
los hechos y los personajes, afiade ciertos detalles intere-
santes, luego interroga y hace continuar la lectura, que
interrumpe también cuantas veces sea conveniente. Termi-
nado el capitulo, el maestro interroga & los alumnos sobre
el conjunto de la leccion, indica la parte del texto (que han
de aprender poco mas 6 menos de memoria, asi como la
parte de que silo han de aprender el sentido.

Segiin este procedimiento, la leccion del maestro ha con-
sistido en una exposicion muy sucinta del asunto, en la
explicacion de los términos del libro de texto y en la narra-
cion de algunos detalles suplementarios.

2" El segundo procedimiento consiste en no emplear el
libro de texto sino después de la leccién oral y de las inte-
rrogaciones sumarias de que ha sido seguida. Se lee el
texto, y, si contiene atgunos términos oscuros para los
alumnos, hay que explicirselos.

En ningiin caso, la simple lectura y el estudio de texto
pueden constituir una leccion de historia; hace falta la
palabra del maestro.

Uso de los mapas. — Sea cual fuere la forma en que
se da la leceion de historia, se recurre 4 los mapas histori-
cos, 0, en su defecto, & los mapas geogrificos, para ensenar
en ellos las villas y las comarcas que fueron teatro de los
aconlecimientos; las provincias anexas al pais 6 suprimi-
das por causa de algin tratado; los accidentes geogralicos
— monlanas, corrientes de agua, — en que un ejército en
campana hallé6 un medio propicio 6 un obstiaculo.

. Si los mapas geogrificos estin demasiado recargados,
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conviene trazar en el encerado, los rasgos esenciales rela-
livos 4 la leccién del dia; este trazado es mas claro vy mas
interesante para los alumnos. Verdad es que exige cierto
tiempo y que puede absorber al maestro 4 expensas de la
vigilancia; pero se contrarrestan estos inconvenientes por
la preparacion, fuera de las horas de clase. de un eroquis
muy sencillo que un nino experto reproduce en gran escala
en el encerado.

De ordinario los libros de lexto conlienen mapas relali-
vos 4 las diferentes épocas de la historia nacional : se in-
dica  los alumnos de qué modo deben emplearlos durante
el estudio.

Grabados y lecturas. — Todos los procedimientos que
excilan y cautivan la atencion de los alumnos, sin disper-
sarla, merecen tener un puesto en la leccion de historia.
Si el maestro posee grabados grandes ¢ folografias cuyos
asuntos sean diferentes, puede ultilizarlos con provecho.
Estos documentos, bien explicados, enseiian 4 veces mas
sobre las épocas desaparecidas que las narraciones mejor
expuestas,

Otro medio de aficionar & los alumnos 4 la historia es
leer muy bien en clase cortos pasajes sacados de buenos
escritores, y referentes a la leccion del dia. Estos fragmen-
tos, leidos y explicados por el maestro, deben ser sobre
todo narrativos 6 desecriptivos, escritos en estilo vivo, Ileno
de imdgenes, sin injusta parcialidad ni erudicion embara-
Z0sa.

A

Recapitulaciones y revisiones. — Hacen falta fre-
cuentes recapitulaciones si se quiere que los hechos y las
fechas se graben en la imaginacion de los alumnos. Al
principiar cada leccién, el maestro interroga sobre el
asunto de la leccion precedente; & veces, dirige también
algunas preguntas respecto de otra parte del programa ya
estudiada.

De cuando en cuando, la lecciéon se consagra a la revi-
sion de un conjunto de hechos relacionados con la misma
causa: por ejemplo, una guerra larga, la obra de un minis-
tro 6 de un soberano. Un cuadro sinéptico, hecho con la
colaboracion de los alumnos y que permita abarcar de una
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sola ojeada toda la cuestion, es para el maestro un medio
excelente de presentar esas recapitulaciones.

Ejercicios de historia. — En ¢l curso medio, y sobre
todo en el curso superior, los alumnos tienen que redactar
ejercicios de historia. Se escoge el tema como un ejercicio
para la memoria, el juicio y el sentido moral. El ejercicio
se prepara en clase por interrogaciones generales; luego,
se compone sin ayuda de ningin libro, porque las nociones
que deben ponerse en obra se han estudiado ya durante las
lecciones de la semana 6 del mes.

I1l. — ENSENANZA civicA

Utilidad, objeto y marcha que debe seguirse. —
Cuando la constitucion de una nacién llama a todos los ciu-
dadanos 4 tomar parte en los negocios piblicos en una
medida determinada, es necesario ensenar -al nino cémo
estdan organizados los poderes, como funcionan ciertas
administraciones, lo que es el derecho de voto, cuiles son
los deberes de un elector. Es la preparacion lejana 4 la vida
de ciudadano, en la medida restringida y muy prudente
que conviene @ la escuela primaria. No habra que limitarse
4 ensenar al nino la historia nacional; sino que se le ins-
truird también de susaderechos y deberes como miembro
de la nacién. Esta ensenanza es una especie de comple-
mento @ las lecciones de historia contempordnea, y una

materia de comparacién con las instituciones de lo pasado.

Las lecciones de instruccion civica consisten en explica-
ciones sumarias concernientes : 1° 4 la administracién
nacional, 4 los diversos grados de su jerarquia; — 2° 4 las
instituciones politicas; — 3° 4 las instituciones y legisla-
cién obreras.

Hay dos marchas posibles para dar esta ensefanza : par-
tir de la organizacién municipal, de los hechos observados
en la misma localidad, y, de ahi, extender las nociones
hasta la organizacion nacional; — 6 presentar primero la

organizacion del pais, para descender progresivamente a

1a organizacion regional y local. El primero de estos pro-
cedimientos conviene mas a las clases primarias.
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Uso de documentos practicos. — En cuanto sea
posible, la instruccion civica se presenta bajo forma con-
creta; el maestro hard, pues, bien, en reunir diversos

dﬁcumeutos que le sirven & ese objeto. He aqui algunos de
ellos : :

Estapo crvin. — Partida de nacimiento y de defuncion;

publicaciones, contratos y partidas de matrimonio. Libretas
de familia.

APRENDIZAJE. — Texto de la ley sobre los menores em-

pleados en la industria. Contratos y libretas de aprendi-
zaje.

SERVICIO MILITAR. — Niimeros de sorteo; hoja de convo-
cacion ante el consejo de revision; orden de Ilamamiento
a filas; pasaporte militar, hoja de licencias, grabados que
indiquen los diferentes grados y armas,

SUFm_\Gto UNIVERSAL. — Tarjeta de elector, boletin de
voto bajo diversos modos.

Poberks PUBLICOS. — Grabados que representan la Ca-
mara de diputados, el Senado. Un texlo de ley, un decreto,
una orden ministerial, una orden civil, ordenanzas muni-

cipales. Documentos relativos 4 la justicia : juicios de fal-
tas, ete.

.

ImpPUESTOS. — Presupuesto comunal. Aviso para el pago
de la contribucion industrial, impuesto sobre carruajes,

sobre perros, etc. Hojas de prestacién y hojas de patente.
Timbres variados.

Corrros. — Sellos de correos, tarjetas postales, tarjetas

de visita, telegramas. Sobres ¥ recibos de letras certifica-
das y de valores declarados.

CoNTRATOS, ASOCIACIONES, COMERCIO. — Actas privadas,
actas notariales, contratos de arriendo, actas diversas.

Facturas, letras, cheques, hojas para paquetes postales,
hojas de ruta. : )

Manual de Pedagogia.
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CAPITULO XI

ENSENANZA DE LA GEOGRAFIiA

I. — DIRECCIONES GENERALES

Fin de la ensenanza geografica primari:'a. — En
las clases primarias la enseiianza de la geografia tiene por ‘
fin el hacer conocer 4 los discipulos el territorio nacional,
¥y después el darles nociones sobre la Europa y las demds = 5
partes del mundo. Este conocimiento del territorio nacio- =
nal no consiste ciertamente en el estudio de Igs particula-
ridades poco importantes de la geografia fisica y de las
nomenclaturas tan detalladas que presenta la geogralia .
administrativa; ella tiene por objeto principal las grandes = 4
regiones del pais, sus caracleres propios, Sus recursos, Sus ‘o8
industrias y sus vias de comunicacion. Si, en las leccio-
nes, el maestro da un buen lugar al elemento .pmtorgsco, si
recurre a los procedimientos intuitivos, si expllfza los
hechos geogrificos tanto como sean necesarios, seran una
de las més interesantes del' programa.

Principios de la eneﬁanzao _geogr?ﬁca.. — Dos prin- q,
cipios rigen la ensenanza geografica primaria ’y -Ia| h'aclen -
atrayente : 1 lo mds posible es preciso h;m. ver a o;
discipulos aquello de que se- les habla; — 2° siempre ser
necesario hacerles comprender. Se les hacen ver los hechos.
geogrificos por medio de grabados, de tarjelas post'ales y‘
por iniciaciones 4 la lectura de mapas; — se les hard c()_m‘i
prender por explicaciones proporcionadas d los cursos
1 ales se dirijan.

OSP:tl'ja sostener r]aci(mal la enseilanza geogrifica el maestro
tendra cuidado de mostrar aquello que acaba de definir,
(montana, cadena de montaias, rio, aﬂllelll'f!l antes de
hacerlo definir 4 los discipulos; — hacer estudiar los casos
‘particulares antes de pasar a una clasificacion; g senalar
las relaciones entre el clima, el suelo de una region y sus.
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cursos de aguas, y sus cultivos ; decir las relaciones entre
los hechos fisicos (suelo, clima, agua) y los hechos humanos
(trabajo, vias de comunicacion, aglomeraciones, industria, ¢
costumbres relativas al vestido, 4 la alimentacién yéla
habitacion).

Para hacer aprender la geografia de un Estado no se pro-
cede por el estudio de las divisiones politicas 6 adminis-
trativas 4 las cuales fuera unido el estudio de la orografia,
de la hidrografia, de las vias de comunicacion y del comer-
cio. Se distinguen en este Estado las regiones naturales
que lo forman y se estudian eada una de ellas en cuanto 4
la geografia fisica, econdmica ¥ politica.

Enseniada asi la geografia es, dichosamenle, otra cosa
que la terminologia geogrifica: ella sera « la descripeion y
la explicacion de la superficie de la tierra en sus relaciones
con los hombres que la pueblan ».

Las explicaciones en geografia. — En geografia,
como en cualquier otra ensenanza las explicaciones deben
adaplarse 4 los discipulos. ; Cémo presentar a los ninos de
las clases primarias ciertas nociones ecientificas que hacen
comprender los fenémenos? Sera bien dificil, por ejemplo,
exponerles de una manera inteligible que la fisionomia
fisica de la tierra cambia y que la idea de la evolucién
domina toda la geografia; mas facilmente se demostrard
que la permeabilidad 6 la impermeabilidad de los terrenos
influye sobre el régimen de los cursos de agua y que los
progresos de la industria han modificado la distribucién
de las agrupaciones humanas ¥ la reparticion de los gran-
des centros econémicos; « Poco, bien y practico », tal es la
regla en la cual se inspira un maestro experimentado.

La descripcién en geografia. — Las descripeiones
son esenciales 4 la geografia como las narraciones 4 la
historia.

Se elegird para los alumnos un manual (que una &
nomenclaturas sobrias y juiciosas cortas descripeiones que
hablen bien al espiritu é ilustraciones que hangan ver
los sitios, los accidentes geograficos ¥ los productos natu-
rales. Durante el curso de las lecciones el maestro hard 4
las veces lecturas descriptivas que serdn un comentario

muy agradable de ella.
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Geografia local. — Lecciones de geografia local son
muy utiles sobre todo 4 los principiantes para facilitar la
explicacion de los términos més simples (monte, cima,
confluente, orilla derecha, orilla izquierda, etc.) y para
pasar del paisaje local & su representacion cartogrifica.
Hay necesidad de llegar al curso medio para encontrar en
esle paisaje puntos de comparacién que hagan inteligible
lo que jamas los ninos han visto,

lg leccion, 6 un trabajo sobre el cuaderno cartografico, 6
bien un trazado que el alumno hara segiin su atlas y en
condiciones determinadas.

: Material para la enseflanza de la geografia. — La
13 ensenanza elemental de la geografia es perfeccionada en la
medida que se mejoran los medios de intuicion. Estos
3 medios, que constituyen el material geografico, son : las
: - i vistas y los relieves, los globos terrestres, las cartas mura-

La leccién y el manual. — La enseianza de la geogra- E = les -— mudas 6 escritas — manuales ilustrados, los atlas
fia estd caraclerizada por el recurso muy frecuente de pre- @ vy los cuadernos carlogrificos.

guntas socraticas y por el empleo continuo de procedi- Los cuadros, imdgenes, vistas y relieves geograficos sirven
mientos intuitivos. ; 3 : : para substituir 4 las nociones abstractas la imagen sensible

La marcha de las lecciones de geograffa varia segun su Y como la impresion de la realidad. Hacen ver los acciden-
objeto : orografia 6 hidrografia de una regién, produccio- tes geograficos de los cuales los manuales ofrecen las defi-

nes naturales, geografia politica, elc. Salvo las modifica- b & niciones.
ciones relativas al curso elemental, he aqui la marcha que i & Un plano en relieve, ofreciendo los principales accidentes
debera seguirse en una leccion de geografia fisica : geograficos serd muy 1itil sobre todo, si se acompana de
1. Preguntas sobre la leccion precedente. Estas pregun- una carla de las mismas dimenciones en la que estos acei-
tas se hacen por el sistema de una carta muda ¢ de croquis . dentes son representados como sobre los atlas. :
si los discipulos estdn bastante avanzados para poderlos Un grabado bien hecho representando las montanas hara
trazar en la pizarra. 3 muy inteligibles las explicaciones sobre la altura, la for-
2. Exposicion de la leccion delante de una carta relativa : ma, la vegetacion y sobre lo que es denominado pie, flanco
al asunto de que se trata (1). El profesor traza en la pizarra S pendiente, cuello y cresta. ‘ 3
croquis muy simples, muy claros que serdn reproducidos S Los globos dan la nocion verdadera de las extensiones
por los alumnos. Termina la lecciéon por una corta lectura : A terrestres y marinas, la de la situacion de una comarca 6
en relacion con el asunte tratado. de un lugar en el conjunto de un continente. Son indispen-
3. Preguntas sobre el objeto de la leccion & modo de b sables para explicar 4 los discipulos lo que se entiende por
recapitulacion. - polos, ecuador, longitud y latitud, corrientes marinas y
4. Indicacién del estudio que deberda hacerse en el : vuelta al mundo. )
manual y dei trazado cartogrifico que servira de ejercicio, : ! En las cartas murales eseritas los accidentes y los
La misidn del manual en la ensenanza de la geogralia E 8 lugares geograficos estdn acompanados de sus nombres y
s6lo es secundaria; el maestro no debera dar nada para ser F = sirven en el curso de la leccion. Las cartas murales mudas
aprendido de memoria que anticipadamente no haya expli- ASE son empleadas para las preguntas de comprobacion. i
cado y mostrado tanto como haya sido posible. | Los atlas son poco ulilizados durante las lecciones orales
El ejercicio que se dard 4 hacer al discipulo en su casa 2 los alumnos recurren 4 ellos para el estudio y para poner’
sera el poner en limpio el trazado geografico hecho durante E: en limpio los croquis levantados en el momento en que el

profesor los ha trazado en la pizarra.
Los mapas de los cuadernos carlogrdficos sirven ya para

. Si e $ - ;o PR e ea . ape .
1. Si la leceion se refiere 4 una region restringida de la cual se pos inscribir sobre ellos los nombres y los accidentes 4 medida

una carta mural separada, el maestro expondra al mismo tiempo para

referirse 4 esta, la carta del conjunto del pais al cual pertenezca la regién i _ que el maestro los senala en el curso de la leccion, ya para
que se estudia. ser completados durante el estudio siguiendo las indica-

an i
G
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ciones del manual, ya para ser reproducidos primeramente
4 la vista y después de memoria.

Croquis y trazados geograficos. — Son ejecutados
por el maestro 6 por los diseipulos. :

Al mismo tiempo que el profesor ejecuta sobre la pizarra
un trazado referente 4 la leccion del dia, explica sus par-
ticularidades y detalles mas importantes. !qterroga ense-
guida sobre sus explicaciones, hace reproducir el trazac!o a
los niiios sobre sus pizarras de mano y después le_s dicta
algunos ejercicios sobre sus cuadernos. Los trabajos son
al momento corregidos.

Los croquis y ejercicios practicados por los alumnos
satisfardn en las condiciones siguientes :

1. Ser exactos, muy simples en cuanto & las formas y al
trazado, ni demasiado pequenos ni muy cargados de escri-
turas no conteniendo ningin nombre del cual el alumno
no pueda justificar la presencia; ;

2. No ser jamis el calco de una carta 6 fragmento de
carta ni copia de ella en la misma escala.

3. Indicar siempre el relieve del curso de un rio, de un
camino de hierro 6 de un canal. : :

4. Consistir en lineas bien trazadas mas sumarias, sin
colores al pincel ni ejercicios de caligrafia que exigirian
mucho tiempo. ‘ _

. Ser ejecutados preferentemente con 'lziplz de colores :
verdes para las planiciés y de color diferente para . las
montanas. ’

A los alumnos de los cursos medio y superior, sera
muy ttil el pedirles frecuentemente un croquis sumario en
la pizarra @ manera de recitacion.

Detalles y nomenclaturas. — Las pocas horas de que
se disponen para la ensenanza de la geografia y mds aun
el cuidado de dar a los discipulos impresiones vivas é
ideas precisas obligan al maestro & limitarse en sus lec-
ciones 4 los detalles caracteristicos y & las nomenclaturas
utiles. i

Las nomenclaturas son indispensables; es preciso expli-

carlas y hacerlas aprender insistiendo sobre ellas; pero

deberan descartarse aquellas que solo llaman 4 la memoria

como las listas demasiado largas de las ciudades 6 acei-

GEOGRAFIA 5y

dentes geogrificos. Se tiene cuidado de localizar siempre
sobre la carta que se estudia explicando todo cuando sea
posible. En fin la carta muda es enseiada & los niiios por
preguntas.

Lectura de mapas. — Uno de los primeros ejercicios
de la ensenanza geogrifica es la lectura de mapas. Propor-
cionando explicaciones 4 los conocimientos de los disci-
pulos se les ensena a buscar y a dislinguir sobre las cartas
las informaciones que ellas suministran. Lo que importa
no es que los ninos retengan en la memoria los nombres
de todos los accidentes geograficos, sino que se den idea,
cada vez mas exacta, de una regién por el estudio del mapa
que se les presenta. He aqui ¢6mo se procede con los ninos
pequenos.

Sobre un relieve 6 un cuadro panordamico figurando los
principales accidentes geogrdficos, se muesira un cabo,
un golfo, una isla ¢ una cadena de montanas dando-
seles sobre todo algunas explicaciones. Al momento se
traza en la pizarra la representacion geogrifica tal como
figura en las cartas; se les hace volverla encontrar sobre los
mapas murales y se termina la leccion haciendo leer sobre
el manual la definicién de lo que anticipadamente se les ha
explicado. No hay para qué decir que en los cursos prepara-
torios y elemental la leceion sélo comprendera el estudio de
uno 6 dos accidentes explicados asi por el método intuitivo.

Para las preguntas y las recapitulaciones sirven las cartas
mudas y no las cartas eseritas sobre las cuales los ninos
podrian leer las contestaciones.,

Los discipulos del curso superior serdn iniciados en la
lectura de las cartas topogrificas y los planos por el estudio
sucesivamente de diversas representaciones convencionales
de las cuales antes se ha hecho uso.

Unién de la geografia y de la historia. — La unién
de la geografia y de la historia se prestan en la enseiianza
un socorro reciproco. La gebgraffa ayuda 4 comprender el
cardcter general de los pueblos, la naturaleza de sus ocu-
paciones, sean agricolas, industriales 6 comerciales; sus
relaciones exteriores mas ordinarias sobre todo antes de
los medios de transportes modernos; la marcha general de
las grandes invasiones y otros numerosos hechos histéricos.
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Por otra parte las ilusiones de los acontecimientos de la
historia hacen la ensefanza geografica mds fructuosa y
mas interesante.

Sin transformar en leccién de historia una leccion de
geogralia, y reciprocamente, el maestro ufiliza las nociones
que completan la una por la otra estas dos ensenanzas.

1. — LA GEOGRAFiA EN LOS DIFERENTES CURSOS

Curso elemental. — El programa del curso elemental
comprende primeramente el estudio de los términos geo-
graficos, y es & proposilo de la geogralia local como se
inicia 4 los ninos en el sentido de estas palabras tan nuevas
para ellos. Porque ellos han visto lo que se les explica,
adquieren la inteligencia de los términos relativos d la
geografia general. Serd oportuno citar y explicar ciertos
términos demasiado abstractos a los ninos pequenos, como
la longitud y la latitud, por ejemplo. Se estudian muy
sumariamente las divisiones regionales, agrupaciones na-
turales ¢ comunales, agrupaciones artificiales tales como
el canton, partido, departamento y provincia. Después se
dan algunas nociones sobre la geografia nacional y también
sobre la geografia general.

Términos geograficos, — No se hace aprender la defi-

nicion de los términos geograficos sin haber dado, de cada
uno de ellos, una idoa&[an exacta como sea posible por
representaciones concretas. Es preciso hacer ver los lugares
v las cosas, al menos por relieves 6 cuadros representando-
bajo forma de paisajes, el conjunto de los principales
accidentes geogrificos. ;Qué serian las palabras para el
nifo, si ellas no evocasen ninguna imagen en su espiritu y
si ellas no respondiesen para ¢l & ninguna realidad con-
creta? El maestro podra suplir el material intuitivo por un
trazado en la pizarra. i

El procedimiento mds racional y mds eficaz es instruir
al nino por el aspecto de la comarca en que él habita. Hay
pocas localidades en las cuales no pueda percibirse una
colina, no se encuentre un rio 6 no se hallen en la form
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der ciertos accidentes geogrificos de los cuales el pais no
ofrezca ningin tipo.

Después de haber mostrado y explicado & los alumnos
un accidente geogréfico, se indica en la pizarra la manera
como estd representado en las cartas. Los diferentes tra-
zados del cuadro podrén ser reproducidos sobre las pizarras
de mano 6 sobre los cunadernos de estudio.

Geografia local y regional. — Para iniciar & los ninos
en la lectura de cartas y en el trazado de croquis geogra-
ficos se puede comenzar por hacer el plano de lu clase en la
pizarra. Un alumno mide las dimensiones de la sala; el
maestro la inscribe sobre el plano y hace nolar las relacio-
nes que existen entre las lineas del plano y la longitud
real que ellas representan, Indica sobre el plano el sitio en
que se encuentran las puertas y ventanas. Todo este tra-
bajo es hecho con la colaboracion de los ninos. El maestro
lo dirige ; pregunta y provoca la observacion de los hechos
y la reflexion. El ejercicio se termina por una reproduc-
cion sobre las pizarras de mano 6 sobre los cuadernos de
estudio del trazado ejecutado en la pizarra.

En otra leceién se traza una linea representando una de
las calles principales de la poblacién y un alumno es lla-
mado para ejecutar otras dos. Se indica al momento la
situacion de la escuela, de la Iglesia, de la alcaldia y de la
estacion. El plano asi comenzado podra ser conservado para
continuar sobre él la leccion siguiente. Debera ser sencillo
¥ no contener nada que no sea itil al fin propuesto. En
otra sesion se alargara el cuadro y se coloca detrds de la
ciudad un bosque, un rio 6 un lago que se encuentren en
la vecindad y que los nifos conozcan.

Para el estudio sumario del ecantdn, del partido, del
departamento 6 de la provineia sera bueno que el maestro
haga por si mismo los planos necesarios, si no puede pro-
curarselos en la libreria. Ellos solo contendrdn las cosas
esenciales 4 su ensefianza siendo asi mas-claros y mas
legibles 4 distancia que la mayor parie de las cartas
editadas

Curso medio. — En el curso medio se completan las
primeras nociones de geografia local precedentemente
dadas; sobre todo se estudia en él la geografia nacional
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con algunas nociones de geografia general bajo forma des-
criptiva; después se aborda el estudio muy sumario de la
geografia nacional de la Europa y de olros paises del
mundo. Se deberd limitarse 4 las cuestiones mas esencia-
les dejando para el curso superior todo lo que sea dema
siado complicado. La ensenanza conserva su cardcler
intuitivo.

¢Se trata, por ejemplo, de una leccion sobre la orografia
de una comarca? En tanto que el maestro nombra las mon-
tanas ¢ indica su situacion, un alumno las va senalando en

la carta mural y un segundo las fija en un trazado hecho

en el encerado 6 sobre la pizarra de mano. El mismo trabajo
serd simultidneamente ejecutado por lodos los alumnos
sobre sus cuadernos.

Terminado el croquis, el maestro agrega algunos detalles
interesantes sobre las montanas, su utilidad, sobre la im-
portancia de tal cadena de montanas 6 de tal monte bajo el
punto de vista, ya de la distribucion de las aguas 6 ya de
la defensa del pais. Estas nocioneq despiertan la curiosidad
de los nifos y concurren a fijar en sus espiritus lo que es
el objeto principal de la leccion.

El estudio del curso de las aguas se hara de una manera
andloga. Los croquis sélo contendran los afluentes mds
importantes y s6lo mencionarin las ciudades mas impor-
tantes por su poblacién, su industria 6 sus recuerdos his-
toricos. Una palabra sobre cada una de ellas dard interés
a la leccion.

En ciertas escuelas el verdadero estudio de la geografia
regional se hace en el curso medio; el curso elemental
sélo se ocupa de la geografia local. A proposito de la regién
se ensefia la extensién y la situacion, el aspecto y los acei-
dentes diversos, las vias de comunicacion, el clima, la
naturaleza del suelo y su explotacion, la utilizacion de sus
productos y los lugares y los monumentos notables.

Curso superior. — En el curso superior el programa
de geogralia comprende la revision de la geografia nacional
que es completado por un estudio detallado. Se agrega 4 él
nociones sobre la geogralia [isica y politica de la Europa
y de las olras partes del mundo tratadas mas brevemente.

‘Los procedimientos de ensenanza son los mismos que los

de los cursos precedentes, pero los croquis son un poco
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menos sumarios. Sin entrar, no obstante, en explicaciones
de un orden demasiado cientifico, el maestro tratard de
hacer comprender a4 qué causas son debidos los hechos
geogrificos que expone; origen del globo, formacion de las
montanas, formacion de los valles, principales aglomera-
ciones explicadas por la presencia del agua y la proximidad
a4 regiones fértiles 6 de explolaciones mineras, estableci-
miento y prosperidad de tales puertos y otras cuestiones
parecidas.

CAPITULO X1I

ENSENANZA DEL DIBUJO

I. — DIRECCIONES GENERALES

Objeto del dibujo en la escuela primaria. — FEl
objelo 4 que esta ensenanza tiende en la escuela primaria,
es formar el gusto del nino, desarrollar su facultad de
observacion, y sobre todo, proporcionarle el medio de tra-
ducir con facilidad sus concepciones, por trazados que
representen objetos coucer‘nieuteq 4 la habitacion, al
moblaje, 4 las herramientas y 4 las industrias locales, Asi
pues, no se considerara el dibujo como un arte de adorno,
ni como medio de favorecer una vocacion artistica, sino
como un arte usual y préactico, base de loda ensenanza
profesional, un medio de expresion indispensable en la
industria moderna, una verdadera escritura de formas
maleriales.

En esta ensenanza, el maestro se aplica para que el
alumno adquiera : 1° suficiente destreza manual; 2° gran
precision en la observacién visual; 3 en lo que permita
la edad de los ninos, cierlo gusto artistico, que serd mas
tarde un gran recurso para el obrero en la practica de su

- oficio y contribuird & mantener la prosperidad y el renom-

bre de la industria nacional.
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Método geométrico y método natural. — Actual-
mente, en la ensefianza del dibujo se oponen uno & otro
los métodos geomélrico y natural.

El método geométrico consiste en proceder, por decirlo
asi, de una manera matemdlica, ejercitindose en la copia
de modelos de cardcter abstracto — tales como solidos, —
para deducir de ellos las leyes del trazado grafico, de la
perspectiva lineal y del aérea; de la armonia de los colores
y hasta del buen gusto. Entonces la correcion del profesor
es precisa y rigurosa.

En el método llamado matural, se aplica en segulda el
niiio al dibujo libre de objetos familiares — plantas, flores,
pdjaros, escenas de la vida ordinaria, — y esto siguiendo
la inspiracion del momento 6 de las circunstancias, con
toda libertad del nino para servirse del medio de ejecucion
que se le antoje, 4 fin de poner en evidencia su iniciativa,
su imaginacién, su gusto personal y una exactitud relativa
de observacion. El profesor hace notar brevemente las fal-
fas generales; perosin exigir la correccion del dibujo ni
la perfecta ejecucion.

Asi opuestos en su dominio respectivo, ninguno de los
métodos es aplicable de modo exclusivo 4 la escuela pri-
maria. El método « geométrico » parece arido, no es nada
pintoresco, comprime la iniciativa; pero podria, sin embar-
go, preparar gran ntimero de alumnos para el dibujo indus-
trial del taller. EI método « natural » es agradable, recrea-
livo; pero carece de reglas precisas y no conduciria, si se
continuase fuera de la division infantil, sino & hacer sur-
gir algunos artistas originales entre los ninos mejor pre-
dispuestos.

En resumen, para que el dibujo pueda ser agradable y
practico, es necesaria la union comprendida de ambos
métodos. Con los alumnos mas jovenes, hay que detenerse
en el método natural; con los mayores, se aplica més el
geométrico y sus principios cientificos, base de toda en-
seflanza seria.

Caracteres de un buen método de dibujo. — E
método aduptado debe ofrecer las siguientes ventajas :

. 1° Presentar ejercicios interesantes y bien graduados.

2° Estar al alcance de casi todos los alumnos de la clase,

3 )
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0 de la division, que hacen al mismo tiempo el mismo tra-
bajo.

3> Restringir todo lo posible la copia servil de grabados
6 litografias sombreados, y, la eleccion de modelos, dedicar
gran parte & la educacion de la vista, 4 la reflexion y a la
iniciativa personal del nino.

4° Sin descuidar la teoria relativa al trazado geométrico
¥ 4 las reglas de la perspectiva 4 la vista, no entretenerse
demasiado en ellas; sino pasar rapidamente a los estudios
prdcticos, sobre todo si el alumno debe dejar la clase 4 la
edad de doce ¢ trece anos,

§° Conducir finalmente al nino a dibujar en perspectiva
d la vista, y sobre todo en proyecciones, objetos del natu-
ral, y luego, 4 componer algunos adornos elementales.

Errores de ensefianza. — Lo que importa evitar en la
ensenanza del dibujo es :

1° Transformar la enseinanza colectiva en ensefanza
individual, teniendo cada alumno un modelo diferente y
reproduciéndolo 4 su capricho, sin esplicaciones ni correc-
ciones eficaces por parte del maestro, que, en esas condi-
ciones, no puede dedicar sino muy poco tiempo 4 cada,
alumno.

2° Hacer transcribir los modelos exactamente con el
mismo tamaino y por procedimientos mecanicos tales como
el calco, los cuadriculados, el uso exclusivo del compas 6
de tiras de papel. Estos procedimientos ofrecen el grave
inconveniente de no ejercitar suficientemente en el alumno
la facultad de observacion, de apartar su imaginacién de
la vista de conjunto y de la indagacion de las proporciones
generales. que tan importante y tan dificil es hacérselas
tener en cuenta.

3° Imponer al alumno una pérdida notable de tiempo,
haciéndole copiar, segun la estampa, grandes dibujos de
detalles complicados, cuyos juegos de sombra y deforma-
ciones perspectivas no entiende.

1K

MODELOS DE DIBUJO

Los modelos usados en la ensenanza colectiva son : 1° los
trazados en el encerado; — 2° las grandes hojas murales;
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— 3° los cuadernos modelos; — 4° los objetos al natural.

Trazados en el encerado. — En la leccion de dibujo,
el trazado en el encerado es el procedimiento demostrativo
por excelencia. En el curso preparatorio, el maestro dibuja,
con frecuencia en el tablero los modelos que tiene que
reproducir el alumno. En los olros cursos, el encerado
sirve también para representar en él las figuras geométri-
cas y los trazados tedricos, 6 ciertos detalles sobre los
cuales se quiere llamar la atencion, @ fin de precisar una
forma no comprendida, 6 de enmendar un error cometido
por varios alumnos. También es en el encerado donde se
traza el boceto preparatorio para el dibujo de un modelo
mural 6 de un objeto al natural.

Grandes hojas murales. — bon dibujos preparados
previamente en una hoja de papel de gran tamano.

Los dibujos en el encerado ofrecen la ventaja de que el
alumno ve de qué manera el maesiro empieza, continia y
termina el trabajo; pero esas clases de modelos estdn des-
tinados @ borrarse en breve plazo, mientras gue los dibujos
en grandes hojas pueden prepararse con cuidado fuera de
la leccion, y se conservan indefinidamente para servir
varias veces. Buen niimero de profesores preparan por si
mismos esos dibujos murales y los conservan cuidadosa-
mente.

En el dibujo de lxmltacmn el dibujo mural queda,
durante todo el trabajo, a la vista de los alumnos; — en el
dibujo geométrico, el profesor retira el modelo en cuanto
los alumnos han sacado el eroquis en el cuaderno; y,ayuda-
dos por ese croquis personal, ponen en limpio su dibujo,
segiin una escala determinada.

Lo mismo que el modelo trazado con tiza en el ence-
rado, el modelo mural debe :

1o Ser visible d distancia. — El papel escogido es blanco
6 ligeramente obscuro. El modelo esta en él dibujado ecla
ramente, con contornos vigorosos y netos, trazados con
pincel, con lapiz Conte 6 con carboneillo. Su claridad se
aumenta atin si se le cubre con un ligero tinte de acuarela.
ya en la superficie del objeto dibujado, ya en el fondo en
que se destaca; pero se evitan los tonos chillones 6 dema
siado oscuros,
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2* Ser de buen gusto. — Nada hay demasiado correcto
para los ojos de los nifios, que tan fielmente conservan las
huellas de las primeras sensaciones; por este motivo hay
que buscar asuntos de estilo excelente y rechazar los que
carecen de elegancia, de verdad, de equilibrio 6 de armonia
en las proporciones.

3" Tener proporciones simples. — Es conveniente que los
modelos elementales presenten relaciones simples entre
sus diferentes dimensiones. Asi la longitud y la altura
estaran en la relacion de 1/2, 2/3, 3/4, ete.; tal detalle
estara a 1/3, 1/4, 1/5, ete., de la altura total del motivo.
Ademas de que el alumno las descubre ficilmente, estas
proporeiones facilitan el trabajo del profesor, y le permiten
observar de modo répido la exactitud del dibujo.

4° Emplear exclusivamente la vista geometral, es deeir no
representar los objetos en perspectiva. — Cuando se trata
de dibujar una perspectiva & la vista, hay que tomar siem-
pre por modelo un objeto del natural y representarlo tal
como se ve desde el lugar en que uno se halla : este es el
tnico medio de aprender la perspectiva. Un modelo mural
que representa una perspectiva, no ofrece mas que un solo
aspecto del objeto, entre el niimero infinito de los que ese
objeto puede tomar segin las diversas posiciones del
espectador. No conviene, pues, copiar habitualmente estas
clases de modelos.

Cuadernos modelos. — Los cuadernos modelos son
recopilaciones de dibujos ¢ de croquis que los alumnos
reproducen en diferente escala ya modificindolos 6 com-
pletandolos.

Objetos al natural. — Los objetos al natural son los
mejores modelos. Para el dibujo de imitacion comprenden :
superficies y sdlidos de cartén; figuras rudimentarias,
moldes de adorno; hguras geometrlcas de madera} objetos
usuales, hojas naturales 6 artificiales de diversas plantas.
Para el dibujo geométrico, comprenden objetos de forma
sencilla : un sélido, un ladrillo, una caja, un banquito,
una regadera, una herramienta, un mueble poco compli-
cado, como una mesa.

Dibujos libres. — Aparte de esta enseiianza metédica
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segun modelos especiales, es muy conveniente que el
dibujo acompaiie y fortifique las lecciones de cosas, y que
el nino trabaje segin su impresion personal para ilustrar,
por pequeios croquis rapidamente sacados, su ejercicio de
historia, de geogralia 6 de ciencias elementales.

Para afinar el sentido de observacion se podria, de vez en
cuando, y sobre todo como trabajo para hacerlo fuera de la
escuela, pedir el dibujo de un juguete, de una flor, de una
fruta, de un objeto. Al principio, seria un simple contorno;
luego, 4 .medida que el alumno va adquiriendo destreza,
una vista sombreada 6 coloreada, una perspectiva. Estos
trabajos, ejecutados asi, fuera de las lecciones, no perjudi-
carian & la ensenanza del profesor, que siempre debe con-
servar su caracler colectivo.

IIl. — PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA

Los principales procedimientos de ensenanza del dibujo,
aplicables @ las escuelas primarias elementales, son los
siguientes, que pueden utilizarse alternativamente 6 com-
binarse entre si. o

1° Modelo en el encerado, Irazado y explicado pieza por
pieza. — Cada delalle de la operacién grifica es trazadoy
luego explicado en el encerado por el profesor, en tanto
que los alumnos reproducen inmediatamente, y como rasgo
por rasgo, el modelo indicado. El profesor pasa por entre
las filas, para ver si seqhan comprendido las explicaciones
y si se han puesto en practica. Este procedimiento, que
conviene @ los principiantes, les deja poca iniciativa; pero
ofrece la ventaja de imprimir excelente direccién 4 la mar-
cha del trabajo de toda una clase, y pone al profesor en
comunicacién permanente con sus alumnos. :

En una clase numerosa, se puede colocar & un alumno
listo entre otros dos que lo sean menos : les sirve de moni-
tor; pero su papel se limita 4 guiarlos. En este caso, al '
profesor le basta.corregir el trabajo de ese alumno. Asi es
como se darfa mas ficilmente unidad 4 la marcha de con-
junto.

2" Modelo cualquiera, ewplicado brevemente al principio
de la leccion. — El profesor da 4 los alumnos expllcaciones i

A
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orales sobre un modelo (hoja mural i objeto al natural
preparado previamente y expuesto ante toda la clase 6 la
division. Ejecuta su boceto en el encerado; y, si es conve-
niente, los alumnos toman algunos apuntes de las explica-
ciones del profesor; luego empiezan su dibujo en limpio,
con arreglo a escala y condiciones determinadas. Este pro-
cedimiento deja gran iniciativa 4 los alumnos; pero no
conviene sino d los que estin ya ejercitados. Permite al
proiesor, que dispone siempre de poco tiempo, dar sucesi-
vamente la leccion & varios grupos de alumnos : unos tra-
bajan mientras los otros reciben sus explicaciones. Esta
marcha se emplea también cuando. se trata de una compo-
sicion 6 de un concurso periddico.

3" Modelo del cuaderno del alumno, explicado antes de la
reproduccion. — Un mismo modelo, escogido ordinaria-
mente en el cuaderno modelo, se pone & la disposicion de
cada alumno; ha de copiarse, no servilmente, sino en con-
diciones de dimensiones, de posicion 6 de acabamiento
determinados de anlemano por el profesor. Segin que sus
condiciones sean mds 6 menos detalladas y precisas, la
interpretacion pide al alumno parte de iniciativa personal,

mds 6 menos restringida 6 intensa. Las explicaciones, los

trazados en el encerado, las interrogaciones del profesor
preparan, por otra parte, el trabajo de copia. Este procedi-
miento puede emplearse en todos los grados de la ense-
nanza.

IV. — EL DIBUJO EN LOS DIFERENTES CURSOS

El programa general. — Representar un objeto con
las deformaciones y las ilusiones de la perspectiva, es
decir, tal como se ve, es hacer dibujo de imitacidn. Repre-
sentar ese mismo objeto con sus formas y dimensiones
precisas, reducidas 6 no, y por un trazado convencional
que proporcione al ejecutor todos los instrumenlos nece-
sarios para su reconstrucecion : es hacer dibujo geométrico.

En el dibujo de imitaciéon, el nimero de instrumentos
necesarios para el trazado se reduce al minithum : el lapiz
es casi el tinico utensilio ; la vista y.la mano desempenan
el principal papel. En el dibujo geométrico, al contrario,
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no dejan de emplearse la regla y el compas. Otro género
de dibujo que participa de los dos precedentes es el dibujo
lineal : se hace con la mamo libre, 4 ldpiz 6 & pluma, y se
emplea el trazado convencional del dibujo geométrico. En
el curso superior el dibujo lineal se saca en limpio con
regla y compas.

Después de empezar con ejercicios elementales a pulso,
segiin el modelo plano, el alumno va llegando poco & poco
4 los modelos en relieve; y, cuando la mano es bantante
diestra para manejar el compds, se ejercita en el dibujo
geométrico, que prosigue hasta el estudio de las proyeceio-
nes, teoria y aplicaciones.

El modelado seria un excelente ejercicio para ensenar el
dibujo 4 los ninos, si pudiera practicarse facilmente en la
escuela primaria : pero, en una clase numerosa, las exigen-
cias de orden y limpieza, asi como la penuria del material,
se oponen con frecuencia  su introduccién como ensenanza
colectiva.

Curso preparatorio. — En el curso preparatorio, se
estudian sucesivamente el punto y sus orientaciones ; la
linea recta, sus direcciones, la manera de dividirla en par-
tes iguales, la evaluacion de las relaciones de varias rectas
entre si; las paralelas, perpendiculares y oblicuas ; los
angulos, sus variaciones de magnitud y posicion; el cua-
drado, el rectiangulo, el tridingulo y nociones generales
sobre las curvas. Finalmente, pequenas combinaciones
simétricas de estos diveérsos elementos, perfiles de objetos
usuales de contornos sencillos completan el curso. &

Debe llamarse mucho més la atencién del principiante
sobre el examen y el discernimiento de la forma y de los
colores que sobre la precision de los trazados, Ante todo,
es preciso que aprenda 4 mirar, 4 comparar, retener los
parecidos, las desemejanzas y las posiciones relativas de
los objetos que se exponen & su observacion. Los trazos y
las superficies se le enseian maierialmenie antes de que
los reproduzea en la pizarra. Para esto se emplean palitos,
tiras de papel, superficies de carton, etc. La vista de los
objetos y su representacion son ejercicios simultdneos.

Curso elemental. — Con los alumnos de este curso se
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porque los asuntos estudiados perlenecen, en su mayoria
a] arte decorativo, en lo que tiene de mis sencillo. Los ejer:
Clclos se agrupan en derredor de cuatro elementos : la
linea r'ecta, la linea circular 6 eliptica, la linea sinuoéa y
la esiplral. Cada uno de ellos, solo 6 combinado con los
demas, ofrece Mmolivos variados é interesantes fue se entrol
mezelan también con dibujos de flores, hojas, jarrones de
contornos sencillos, sacados de los mejores estilos. Todos
estos modelos se presentan en una superficie plana.' 8
El maestro da nociones rudimentarias sobre la manera
d:e agrupar con armonia pequeiios asuntos decorativos
ejercita a los ninos en el estudio de simetria de repeti-
cién y de alternacion. De cuando en cuando l;ace colgrar
ligeramente las figuras dibujadas. I

Curso medio.
prende :

1° El estudio, mas completo que en el curso elemental
de las lineas onduladas ¥ espirales; !

20 Trazados de elementos decorativos, de ejercicios sim-
ples, (‘ie combinaciones, segiin bosquejos dados : .

3o (.otrelalivamente con estos estudios, la cop,ia de ador-
nos de ligero relieve en fondo plano : estos mbdelos ue-
de: ser de cartén, de madera 6 de yeso; s

e A e
e dflrlng:l};llj(])g;ise algunos sélidos, de pleno relieve ¥ gran-

La.? nociones perspectivas necesarias al alumno pueden
ag]quurlrse por la sola observacion Y sin ninguna teoria
clen_tiﬁca. El maestro dirige este trébajo de investigacién
partiendo de los fenémenos observados. v lleva al a[l;umno
a deducir los principios de trazado lineal y de colocacion
d_e_ las sombras. Estos prineipios, enunciados con 'rec‘—
sion, son luego de aplicacion continua. e

A En_e} curso medio, se pueden hacer también los primeros
ejercicios de dibujo geométrico, al ldpiz solamente : trazad;)
de rectas, de paralelas, perpendiculares, triéngul(;s v poli-
gonos. El alumno aprende en ellos el manejo de la.regla
la escuadra y el compés. El compis de lapiz, que sé
encuentra muy barato en el comercio, basta ;)ara est
género de trabajo. :

C.onv.iene hacer seguir cada problema de una 6 varias
aplicaciones précticas, sacadas de motivos muy sencillos

— EI programa del curso medio com-
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de enladrillado, de'mosaico, de vidrieras 6 de marqueteria.

Curso superior. — Los alumnos del curso superior se
ejercitan en el dibujo de imitacion y en el geométrico.

Drsuio pE imitacion. — El programa del curso medio se
completa con ejercicios elementales de arreglos decorativos
segiin modelos dados, y por el dibujo de adornos y de
objetos en pleno relieve : rosas, hojas, molduras, objetos
corrienles; se pueden anadir algunos croguis de hojas de E
plantas, sacadas del natural. Hay que observar siempre que ]
la colocacion del conjunto y la de los principales detalles b
constituyen la parte esencial del dibujo de un objeto: las = E
sombras dibujadas con cuidado y habilidad tienen poco
valor en un dibujo cuyo trazado es defectuoso. B

Se podria enunciar asi la serie de operaciones que hay =
que hacer en la hoja de papel para dibujar un objeto del
natural :

a) Colocacion de los rasgos del contorno. — 1° Trazar el
rectangulo proporcionado que se supone que envuelve el
conjunto del modelo; — 2° dibujar las principales lineas
del dibujo, después de haber tomado & ojo y atentamente,
sus posiciones y distancias respectivas; — 3" descender.
poco @ poco hasta el dibujo de detalles, corrigiendo y mejo-
rando sin cesar las lineas ya trazadas.

b) Colocacidn de las sombras. — 1° Trazar ligeramente los
limites de las sombras propiamente dichas y recubrir con
tomo uniforme todas las masas de sombra; — 2° colocar
las medias tintas, cuidando mucho de exagerar su valor;
3 reforzar algunas sombras vigorosas que puedan estar
situadas en puntos caracteristicos del modelo, pero sin
hacerlas demasiado negras.

De cuando en cuando, se pide 4 los alumnos que ejecuten
de memoria alguno de los modelos que ‘ya han copiado, 6
un objeto usual de forma conocida,

Disuio ceomETRICO. — En el curso superior, los alumnos
estdn provistos de un estuche de compases. El programa
comprende : problemas de trazado sobre la igualacion de
lineas, seguidos de aplicaciones inmediatas; trazados de
molduras, y, finalmente, proyecciones y dibujo lineal.
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Es indispensable que los alumnos que salen del curso
superior posean los elementos del dibujo de proyecciones.
Como base de esta ensenanza, se da la observacion directa
de los objetos, sin pararse demasiado en las figuras y en '
nociones abstractas. Tras una corta teoria sobre los princi-
pales casos de proyecciones de lineas, superficies y sélidos
enteros 6 truncados, se pasa 4 las proyecciones de objetos
sencillos : bancos, caballetes, herramientas, muebles, de-
falles de 6rganos de maquinas y algunos planos de habita-
ciones obreras.

El dibujo lineal del natural es preferible 4 los mejores
dibujos que puedan hacerse segiin modelos gréficos. He
aqui una de las maneras de proceder para este género de
trabajo :

El maestro expone a los alumnos el objeto que se quiere
dibujar en croquis; este objeto debe ser de dimensiones
suficientes para que toda la clase lo vea en sus detalles. El
maestro lo dibuja 6 lo manda dibujar en el encerado 4 un
alumno, y da todas las explicaciones necesarias al trazado.
Al mismo tiempo, los alumnos copian en su cuaderno, &
lapiz y 4 pulso, el trazado hecho en el tablero. Terminado
el croquis, el maestro mide 6 hace medir los lados del
objeto; luego los dicta y los escribe en el encerado; 4
medida que los enuncia, los alumnos los van escribiendo
en su croquis. Luego, se borra el dibujo del encerado, y
cada alummo lo saca en limpio con escala, sirviéndose de
su croquis personal.

Exposicion de fin de afio. — En varias escuelas, se
acostumbra 4 exponer temporalmente en el locutorio, 6 en
otro sitio destinado al efecto cierto nimero de dibujos
escogidos enftre los mejores. Esta exposicion, organizada &
fines del ano escolar, mas bien que durante las vacaciones,
no debe contener sélo los trabajos especiales efectuados
por los alumnos més hdbiles : es preferible que se com-
ponga de una seleccién de dibujos sacados de los diferentes
cursos. :

A cada uno de los cursos preparatorio, elemental, medio
y superior, estd reservada una superficie mural bien deter-
minada, en donde se colocan los ejemplares més caracte-
risticos del programa. Asi, los mejores alumnos de cada
clase, tienen la satisfaccion de ver apreciar su trabajo.
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En .Ias exposiciones escolares se debe preferir siempre
la calidad & la cantidad, y no exhibir trabajos que podrian
ser atacados por una critica juiciosa, sobre todo si esos
trabajos excediesen del nivel de los cursos de la escuela

‘primaria.

: El dibl{]o es el elemento principal de las exposiciones de
fin de ano, pero es conveniente que figuren también en
ellas croguis geograficos, cuadernos de escritura, muestras
de trabajos manuales, etc.

V. — EL TRABAJO MANUAL

EIl trabajo manual, auxiliar y complemento del
dibujo. — El trabajo manual y el dibujo se prestan mutuo
apoyo; conviene no separar estas dos enseianzas. Ya
dibuja el alumno un modelo que ha fabricado él mismo
con‘paliilos. tiras de papel, carlones recortados, etc.; ya
realiza al natural un dibujo especialmente preparado para
Ia_ ejecucion, es decir que liene medidas y proporciones
bien determinadas. :

El trabajo manual tiene el mismo objeto que el dibujo :
ayuda poderosamente 4 la educacion de los sentidos: sobre
todo de la vista y de la mano; fortalece las aptitudes nati-
vas de precision y de buen gusto. Hace ver que el dibujo
no es una simple combmacién de lineas, de colores y de
sombras, sino la representacién de un objeto nmlerialnque
se puede construir,

El profesor aprovecha también con buen resultado el
trabajo manual para hacer sensibles y materiales las pri-
meras abstracciones del caleulo y de la geomelria : los
ejercicios de plegado y corte son & veces prueba ¢ apli-
cacion de los principios geométricos relativos al cuadrado
al reclangulo 6 al tridangulo. Ahadamos que el lrabajc;
manual proporciona un descanso itil y agradable, que
puede reservarse para la hora del dia en q"ue la inteligencia
del nino estéd fatigada por el estudio.

anse_jos relativos al trabajo manual. — Para que
[0&9]«;1"@0105 del trabajo manual sean practicos, no deben
necesitar herramientas costosas y molestas, ni absorber

e
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demasiado tiempo. Al fin del ano escolar, el programa
podria darle una parte algo mayor que en los primeros
meses. Los mejores objetos fabricados por los alumnos
deben exponerse en la clase, y, de cuando en cuando, hay
que reemplazarlos por trabajos mis recientes.

- En los cursos preparatorio y elemental, el trabajo manual

es mas que nada un pasatiempo itil, un medio de ocupa-

cion para la actividad del nino. Consiste principalmente

en arreglos de fajas 0 superficies geométricas en papel de
. color.

En los cursos medio y superior, el lrabajo se vuelve pro-
gresivamente serio. A los doblados, recortes y trenzados,
hechos de modo mas exaclo, suceden la construccion de
sélidos de cartén, el modelaje, los trabajos con alambre,
etc., etc.

8 CAPITULO XIII

ENSENANZA DEL CANTO

I. — DIRECCIONES GENERALES

b Objeto de esta ensefianza. — En las escuelas primarias,
el canto se cultiva por si mismo y por su influencia edu-
cadora.

Por las lecciones de miisica, el maestro trata de hacer
cantar bien y de hacer que el canto sea agradable. Esta
ensenanza desarrolla el sentido de lo bello; abre las almas
4 las impresiones mas variadas : sentimientos de alegria y
de santa gravedad, de recogimiento y de piedad, como los
hacen nacer  los cdnticos y cantos de la Iglesia; entu-
siasmo provocado por los cantos patriéticos; alegria sana,
sostenida por las melodias ejecutadas.

Importa formar el gusto del nifio, haciéndole apreciar y
buscar lo que es musicalmente hermoso, poniéndole en
guardia contra las producciones vulgares 6 hufonadas a

g~ P A o las R R e G LT TP
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las cuales habré de sentirse muy inclinado, apartdndole de
las canciones ligeras, tan cercanas 4 las canciones inmo-
rales.

El canto tiene ademds una utilidad de orden fisico : for-
talece los pulmones, forma el oido y da flexibilidad 4 los
6rganos vocales. Finalmente, puede hacerse ejecutar 4
titulo de reposo entre dos clases, emplearlo al entrar en la
escuela y al salir de ella, como medio de establecer mayor
orden.

Misica sagrada. — Con frecuencia ocurre que las
capillas parroquiales reclutan voces de niios en las escuelas
catolicas. La primera formacion de esos nifos esld reali-
zada ya por las nociones de miisica y los- ejercicios de
canto de que se componen las lecciones dadas en clase.

Si un maestro debiera hacer que sus alumnos cantasen
en la iglesia algunos pasajes de miisica sagrada, escogeria
mis bien piezas faciles y que reuniesen las condiciones
siguientes : melodias graves ¥y piadosas, exclusion de mo-
livos 6 reminiscencias de muisica profana, letra del texto
sagrado reproducida sin omisiones ni mutilaciones.

éDonde se aprenderia el canto lano, de no ser en las
escuelas cristianas? ¢ No es de desear que los niios, sobre
todo los de las primeras clases, presten el concurso de su
voz 4 la ejecucion de las melodias litirgicas en la iglesia?

La ejecucion del canto llano supone la lectura correcta de
las palabras latinas, y la inteligencia, 4 lo menos general,
del texto. Como en todo ejercicio de canto, el maestro
recomienda @ los ninos que moderen mucho su VOZ; no
debe tolerar que griten, ni aun que den uniformemente &
su voz todo su volumen 6 toda su intensidad

Hay que limitarse & hacer aprender un nimero restricto
de fragmentos litirgicos, y no se pasa de uno 4 otro sino
después de obtener ejecucion satistactoria. Y, una vez estu-
diados asi los trozos de canto llano, se cuida de no dejar
entrar la rutina y otros defectos que nacen de la negli-
gencia.

Canticos. — He aqui algunas observaciones relativas
los canticos :
1. — Una condicién importante para dar al canto expre-

sién adecuada, es penetrarse del cardcter particular de cada
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céntico. Son, segiin los temas, graciosos 6 graves, simples
0 majestuosos, tranquilos 6 arrebatadores. Un cdntico sobre
la Pasidn de Jesueristo, por ejemplo, requiere una expre-
sion muy distinta de la que exige un cantico sobre la
dicha del cielo, que tal vez tuviera la misma tonalidad, igual
medida é idéntico movimiento,

2. Como los cénticos son oraciones 6 instrucciones can-
tadas, su ejecucién los distingue esencialmente de los
cantos profanos. Antes de aplicar las palabras 4 un aria,
conviene leerlas 6 hacerlas leer con buena articulacién, Y
hasta se podria hacer su analisis rapido para facilitar su
comprension, para demostrar sus ideas y sentimientos,

3. Generalmente, un céntico no produce todo su efecto
sino cuando se sabe poco mds 6 menos de memoria; es
decir, que hay que repetirlo muy 4 menudo,

Musica profana. — Es conveniente que los alumnos
conozean cierto niimero de cantos profanos : unos se eje-
cutan en la misma escuela, 4 modo de descanso; otros en
casa, en donde con frecuencia se invita 4 los ninos 4 que
canten.

El maestro hara una eleccion atinada de los trozos, en
cuanto al texto y 4 la musica que lo interpreta. Para elevar
el espiritu de los nifios y formarles el gusto, deben esco-
gerse los fragmentos entre las obras de los buenos com-
positores. Las ideas deben ser morales, expresadas con
claridad y correccién, y han de contener una ensefianza en
relacién con la edad de los niiios.

Como se ha dicho al hablar del canto y de los canticos,
conviene hacer leer y analizar brevemente el texto antes
de cantar.

La dificultad de la pieza por escoger la calcula el maestro
segiin los elementos de que dispone. Un coro de partitura
sencilla, bien comprendido y bien fraseado, agrada a los
ejecutantes y a los oyentes mucho mas que un canto dificil
y mal interpretado.
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II. — LA LECCION DE CANTO
La buena ejecucién del canto. — Sea cual fuere el

objeto de la leccion de canto, la pieza debe estar bien eje-
cutada. He aqui algunas observaciones para este objeto :

1. Los alumnos no deben encorvarse para cantar, sino,
al contrario, permanecer con la cabeza erguida y el pecho
saliente. Aprenden 4 respirar tranquilamente, d gastar y 4
economizar su aliento.

2. Hay que evitar los gritos, las voces forzadas que
hacen desagradable el canto y perjudican & la exactitud.
La voz se envia como para ser oida & distancia, pero no se
lanza con esfuerzo. Los ninos estan naturalmente incli-
nados a cantar con voz de pecho; & veces hay que inducirlos
4 la voz de cabeza 6 voz chica. Un medio para conseguirlo
es elevar el canto de un medio tono.

3. Hay que tender 4 la claridad de la articulacion y 4 la
pureza de la pronunciacion : esto es capital y, no obstante,
no son raros los cantos escolares que, ejecutados, pierden
toda significacion verbal. En ciertos paises la articulacién
es muy clara, pero defectuosa la pronunciacion; en otros,
no se articula tan bien; pero se pronuncia mejor. Hay que
hacer los ejercicios y articulaciones ttiles para corregir
estos defectos, y, entre otros, ejercicios para mantener la
boca abierta sin exageracion, para disponer la lengua de
modo que se eviten los sonidos nasales 6 sordos.

4. Cuanto mas piano se canta, mejor hay que articular.

5. El medio de obtener un conjunto satisfactorio, es
observar el compds tan exactamente como sea posible, y,
por consiguiente, dar & las notas y 4 los silencios su ver-
dadero valor. Empezar y acabar todos juntos, oirse bien
cantar, dandose cuenta de que uno no va mas de prisa ni mas
despacio que la masa, son dos puntos que importa mucho
hacer observar.

6. En un coro, hay que cuidar de equilibrar convenien-
temente las diversas partes, de arreglarse de modo que
nunca quede la melodia cubierta y como absorbida por el
acompanamiento.

7. Hay que dar franqueza & los ataques; para lo cual es
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conveniente que, 4 la cabeza de cada parte del coro, haya
algunos jefes de ataque, cantores mis atrevidos que arras-
tren a los demas.

8. El respeto de los matices importa para la belleza del
canto : por consiguiente habra que acostumbrar 4 él 4 los
alumnos. En los fuertes, no deben exceder de la potencia
natural de su voz ni tratar de dominar la de los demas.

9. Lo que rige la expresion, en un canto, es el sentido

fie la letra y las indicaciones que el autor marca para la
Interprelaciéon de la melodia. El maestro ha de inspirarse
en el caracter de la pieza y en esas indicaciones, para
hacer 4 los alumnos observaciones itiles.
; 10. Una dltima observacion, que tal vez parezea de poca
importancia, pero que tiene, no obstante, su utilidad : evi-
tese de colocar uno al lado de otro 4 dos alumnos que
canten falsete 6 que sean muy timidos, 6 que experimenten
algunas dificultades para penetrarse de la melodia.

Finalmente, si los nifios estdn acatlarrados 6 cansados, no
deben cantar, pero si, seguir la leccion de canto.

Cursos preparatorio y.elemental. — Asi como se
aprende @ hablar antes de aprender @ leer, asi también se
canta antes de conocer la notacién musical. Desde su
entrada en la escuela, los alumnos jévenes se ejercitan en
el canto por el procedimiento auditivo. en espera de que
su edad les permita aplicarse al estudio del solfeo, Esta
primera educacién da buen oido Yy acostumbra a cantar
con dulzura. Mds tarde, la nota 6 la cifra aparecerdn como
signos destinados a fijar el recuerdo del canto.

Se escogen pequeiios aires ficiles de retener, de caracter
sencillo y que canten poesias de buena ley, morales y
relacionadas con los juegos infantiles, con las escenas de
la naturaleza, con las virtudes cristianas, con los recuerdos
patriéticos. Los aires deben ser agradables, bien ritmados
¥ no contener notas demasiado graves ni demasiado altas.

He aqui como puede proceder el maestro para ensefnar
de oido un canto 4 nifos pequenos.

1. Escribe en el encerado un trozo del texto; lo manda
leer y explica su significado.

2. Luego, canta él mismo toda la melodia con expresion;
después, canta dos 6 tres veces seguidas los primeros com-
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pases de la pieza, que formen sentido musical, mientras
los alumnos le siguen 4 media voz.

3. Manda repetir esos pocos compases por un grupo de
los mejores cantores, luego por un alumno solo, y, final-
mente, por toda la clase y con suficiente calma para permitir
que el oido se acostumbre & ciertas entonaciones. que
pudieran presentar dificultades.

4. El maestro canta una segunda frase, la hace repetir
de la misma manera; luego, la une a la primera, y asf
sucesivameile,

Cursos medio y superior. — Aunque el estudio de la
miisica debe empezar anles, puede decirse que hasta los
nueve 6 diez anos no se cultiva la voz de los ninos por
ejercicios que desarrollan su alecance natural, y luego
extienden poco & poco sus limites.

Las voces de nifios se clasifican en tres categorias :
soprano, mezzo-soprano 'y contralto.

Las dos primeras, dan en voz depecho el do grave 6
sol'del medio; y en voz de cabeza, los sopranos dan del sol
al la situado por cima de la pauta 6 pentiagrama, y los
mezzo-sopranos, del sol al mi. Las verdaderas voces de con-
tralto se extienden del sol grave al si y aun hasta el do de
la pauta 6 pentidgrama.

Las voces deben agruparse al principio del ano escolar;
no estd demas comprobar esta clasificacién una 6 dos veces
al ano, y modificarla sj hay lugar.

El tiempo que se dedica 4 la ensenanza del canto, apenas
permite superar las dificultades musicales. Lo que importa,
para los ninos de las escuelas, es darles conocimientos
elementales que les hagan aptos para descifrar el canto
simple, para formar parte de un coro, y que les preparen
la ejecucion de un instrumento. Estas nociones bastan para
la mayoria de los alumnos, y sirven de base 4 estudios mas
serios & que puedan ser llamados algunos.

Consejos para la leccién de canto. — Las lecciones
de canto se reparten entre los ejercicios de solfeo y el
estudio de algunos cantos con palabras.

Para los ejercicios de solfeo : 1° se manda decir el
nombre de las notas; — 2° se hace ritmar, es decir, leer
con medida, por los dos 6 tres alumnos mads adelantados, y
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luego por el conjunto de la clase; — 3° se hace ejecutar,
en una gama escrita en el encerado, los intervalos mas
dificiles que presenta la pieza; — 4° se hace solfear, es
decir cantar el trozo, primero por grupos y luego todos
juntos. El grupo 4 que se manda cantar primero se com-
pone de los niiios que tengan voz mas segura y agradable.

Para asegurar los progresos de los alumnos, el profesor
tendra en cuenta las observaciones siguientes :

1° No presentar sino muy pocas dificultades nuevas a la
vez, y hasta una sola en cada leccidn, por ejemplo, un
nuevo intervalo, y recapitular algunas de las ya estudiadas;

2 Insistir sobre las primeras dificultades que se presentan
en cada categoria : lectura de nolas, enlonaciones, ritmo,
Gran numero de alumnos pierden el tiempo y el gusto en
el curso de solfeo, por no haber sido suficientemente fami-
liarizados con esas nociones;

3. Multiplicar los ejercicios de aplicaciéon relativos & una
misma dificultad ;

4. Ensenar a los nifios a respirar a tiempo y profunda-
mente : esto es también interesantisimo para su salud, pues
disminuye el cansancio, asi como para la buena ejecucion
de las melodias;

5. Hacer ejecutar @ menudo los ejercicios por grupos
pequenos de nifios, y aun individualmente; de lo contrario,
el alumno no adquiere nunca la seguridad necesaria;

6. Durante las primeras lecciones en el curso medio, hay
que dar todavia bastante tiempo al método auditivo,
haciendo aprender de memoria algunos cantos y cdnticos
simples, segin el procedimiento indicado para el curso
elemental ;

7. Variar los ejercicios haciendo alternar, en el curso
superior, lectura de notas sin canto, entonaciones, vocali-
zaciones, ejercicios de ritmo, y graduando siempre las
dificultades en cada género de ejercicios. Estos ejercicios
se pueden escribir en el encerado.

‘Dictado musical. — Cuando los alumnos estén bastante
adelantados, se les ejercita en el dictado musical. Este se
efectiia de dos maneras : oral y graficamente.

Para el dictado oral, el maestro vocaliza él mismo una
frase muy corta de un aire conocido de los alumnos, can-
cién 6 céntico; y, nombrandoles la primera nota, les ejer-
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cita & nombrar sucesivamente, de memoria, las que cons-
tituyen la frase musical enunciada. Después de haber
obtenido esta solfa oral, el maestro vuelve 4 la misma frase,
llevando el compas; los alumnos repiten y luego indican
el valor de las nolas cantadas.

Para el dictado grifico, cuando los alumnos se han acos-
tumbrado lo suficiente 4 la escritura musical, el maestro b .
les dicta una serie de notas cuyo valor indica, redondas,
blancas, negras, elec. Cuando estas notas estin escritas, 3
pide & los alumnos que coloquen convenientemente las
lineas divisorias de medida, segiin la que él determina: los ;
alumnos han debido reconocer el tono, el modo y el g
compds ; luego se efectia el dictado, compas poOr compas,
vocalizando, y cada [ragmento se termina por la primera
nota del compds siguiente.

Estos ejercicios se hacen previamente en el encerado.

Misica cifrada 6 sistema modal. — En las clases ;
primarias se ha introducido el uso de la notacion cifrada.
Los partidarios de este sistema le atribuyen varias ven-
tajas, de las cuales, las principales son :

1° La sencillez, cardcter saliente de Ia representacion
musical. )

123

.

367 B B R 128 4567 f
Gama inferior.

Gama media.” Gama superior.

a 2

Hay, pues, unidad de signo para la misma nota, sea cual
fuere su agudeza, y supresion de las lineas é interlineas
de la pauta 6 pentagrama.

2" La supresion de sostenidos y bemoles en la armadura
de la clave. Todos los tonos mayores se llevan 4 la gama
de do y los tonos menores & la gama de la, 4 condicion de
colocar la ténica (6 la del diapasén) en el grado deseado
de la escala musical. Esta indicacion se coloca 4 la cabeza
del trozo. :

3" Los sostenidos y bemoles accidentales se indican por
trazos en el mismo signo de la nota : 2 (re bemol), 2 (re),
2 (re sostenido). :

5% 35 | iz
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4° Las divisiones del tiempo musical se hacen muy sen-
sibles por lineas horizontales que agrupan las notas perte-
necientes & una misma division.

10 | indica un compés binario y
division binaria del tiempo;

S TR TR A | representa un compas
binario con divisién ternaria del tiempo; -

321 565 124 [ 765 342 1.0 | indica
un compas lernario con division lernaria del tiempo.

3° El maestro halla en este sistema una gran facilidad
para escribir en el encerado un trozo musical. — Por
ejemplo, el dio siguiente, de Naegeli, se escribiria en
breves instantes.

Tono de Fa.

— i = | gl R L AR Lo . ! &
3 4345 1.01 212343 2.03 4345 1.03 21211

L s |
1. 24923 3.0]1 767121 .5.011 2?23 3.0/1 55i1

Aniadamos que la notacién cifrada es poco préctica si se
trata de piezas escritas para instrumentos. Por otra parte,
no dispensa al alumno algo adelantado — en el curso medio
y sobre todo en el superior, — de aprender la notacién
usual.
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CAPITULO XIV

ENSENANZA DE LA GIMNASIA

GENERALES

I. — DIREcCIO?

Papel y ejercicio de la actividad muscular. — La
actividad muscular es el resorte principal del desarrollo
fisico en el nino; constantemente lo solicita al movimiento,
a la carrera, al juego. Ella activa la respiracion, estimula
y regulariza la circulacion de la sangre, fortalece los mus-
culos y da vigor 4 todo el organismo. Por el contrario, la
inmovibilidad, las malas actitudes en clase tienden & para-
lizar las funciones vitales, & producir una deformacién de
ciertas partes del esqueleto, sobre todo una curvatura de
la columna vertebral. .

& Gomo evitar este peligro? — Primero, no exagerando
los momentos de inercia impuestos d los alumnos por el
reglamento de la clase. Los ninos pequenos, especialmente,
han de cambiar @ menudo de actitud : para ellos moverse,
sentarse, ponerse en pie, constituye un reposo indispen-
sable. :

Por otra parte, los juegos, en particular los que requieren
esfuerzos, deben ser alentados, estimulados, como esen-
ciales para la educacion fisica, y porque ofrecen, desde el
punto de vista moral é intelectual, ventajas indiscutbiles.

Sin embargo, la gimnasia tiene sobre todos los juegos la
superioridad de que ejerce alternativamente y de una ma-
nera racional todos los musculos del cuerpo, en vez de
obrar sélo sobre algunos de ellos. Es la ciencia razonada
de los movimientos corporales.

A los ninos de las ciudades, les es necesaria para el des-
arrollo normal de su organismo, para la actividad de la eir-
culacién y la asimilacion, y & menudo previene 6 corrige
los defectos fisicos. Con los ninos del campo, hay que
recurrir 4 ella para dar flexibilidad & sus misculos, 6

Ky
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cuando menos para hacer mas desenvueltos el aspecto y
los modales 6 modos de andar.

Objeto de la gimnasia. — No se pide 4 la gimnasia
escolar que dé 4 los nifios destreza en ejercicios dificiles,
sangre fria en los deportes peligrosos. La gimnasia debe
dgsarroll‘ar armoniosamente todo el cuerpo, luchar contra
ciertas influencias antihigiénicas que haya creado el medio
restablecer entre la actividad fisica y la actividad iuT(‘lr‘c:
tual un equilibrio que la permanencia sedentaria en las
clases tiende & romper, aumentar la fuerza y la destreza,
el espiritu de decision ¥ el dnimo. Sus ejercicios reclaman
un gasto moderado de fuerzas, renovado después del des-
canso, y siempre en relacion con la edad de los ninos. Los
movimientos excesivos producirian un cansancio malsano,
una lension nerviosa tan perjudicial al cuerpo como 4 la
u?toligoncia. En las clases primarias, no puede tratarse de
gimnasia atlética, que supone haber aquirido una fuerza
muscular considerable.

G?m_nasia sueca. — La gimnasia sueca se compone de
movimientos faciles, adaptados racionalmente al ejercicio
de grupos determinados de musculos. A la voz de mando,
lo_s alumnos ejecutan juntos movimientos de los diversos
miembros y del tronco — flexion, extension. rotacion, ete.,
— que unen la aceién de las piernas 4 la del tronco, v cuvo
resultado final es dar mas movibilidad & las articulaciones
desarrollar especialmente los miisculos del pecho, dei
abdomen, de la espalda.

Observaciones relativas 4 la leccién de gimnasia.
— Los précticos hacen buen nimero de recomendaciones
para asegurar la eficacia de las lecciones de gimnasia, He
aqui algunas :

1° Se evita colocar las lecciones inmediatamente antes 6
después de las comidas. Si no hay mas remedio que ha-
cerlo se procura no ordenar ningin ejercicio que exija
demasiado esfuerzo.

.'2“ Qpnvionc mandar hacer d los nifios ejercicios de ins-
piracion y espiracién profundos y regulares: ensenarles &
detener la respiracion durante los esfuerzos musculares :
de ese modo se evitan accidentes cardiacos.

Manual de Pedagogia. 22
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3° En las marchas ritmadas, la respiracion esta en cadt:n(;
cia con la marcha (una inspiracién por cada tres 6 cuatr
pasos, por ejemplo). i :

4" Se hace seguir de un descanso de tres 6 cuatro mmultus
cada ejercicio que haya exigido fuerte esfuerzo muscu aré;

5 Los ejercicios se varian de manera que, en una mlsq:q

j iversos mi s lis-

leceion, se pongan en juego los diversos miembros y m
culos del cuerpo. s

6 Los movimientos no deben ser nunca h'rusn.os, para
no ocasionar contraceiones musculares discontinuas y muy
fatigantes. : e

7 Las lecciones se dan al aire libre. Durante lflb esta
ctones extremas, es de desear que se den al abrigo, en
alguna sala. : G
8 A ningiin nino se le debe dispensar haln!ualm_o'ntedlﬂl
gimnasia, 4 menos de enfermedad 6 por ordenacion de
médico. ; A

9° Durante las lecciones, el maestro ejerce ac'tl?a \flg'|
lancia sobre los alumnos; ademas, la ley !(- hace cnl]]non e
responsable de los accidentes que pudieran ocurrir por
falta de vigilancia. ; S i

10" Durante los ejercicios se impone relativo silencio :
esla es una de las condiciones que aseguran, con 'el' or(!e'n,
los progresos de los alumnos; previene la precipitacién,
las colisiones y los accidentes.

II. — La GIMNASIA®EN LOS DIFERENTES CURSOS

Cursos preparatorio y elemental. — Con los niios
pequenos, conviene dedicar algu110§ de l(fs mr!o'.'q rlecl:‘ﬁg:
que dividen la manana y la tarde mar(,,'has 6 4 alg :
movimientos muy elementales de la ca'b(-za de los brazos
y piernas. Cantos faciles y bien gscog:dns Pued[fn acor(lil‘;
]naf:arlns para alf‘l]liil‘lf)..“"\' ayudar 4 la cadencia. Eso pue
ser la leccion de gimnasia.

Cursos medio y superior. — A la edad de ocho afos,

los alumnos reciben las primeras lecciones lnet_odl(:as. La
duracién de cada una es ordinariamente de media hora.
En los manuales especiales, se encuentran series de
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ejercicios graduados propios para desarrollar los miembros
Y darles flexibilidad. No es neeesario, y, 4 veces, tampoco
conveniente, hacer ejecutar todos los movimientos indi-
cados; después de hacer una eleccion prudente, el maestro
vuelve & menudo 4 los mas ttiles y, como ya hemos indi-
cado, los varia de modo que en una misma leccién se ejer-
citen todas las partes del cuerpo.

B Recelol. L Jectidn de Jimnasia tiene como
preliminar la alineacién  de los alumnos por orden de esta-
tura.

En los cursos inferiores, empieza por marchas y por los
ejercicios que de éstas dependen. En los cursos mds avan-
zados, comienza también, sobre todo cuando hace frio, por
marchas y carreras a paso gimnastico.

-a segunda parte de la leccion comprende movimientos
diversos en el mismo sitio, segiin el método sueco. El
maestro dispone 4 los alumnos en una 6 varias filas, y les
hace tomar las distancias necesarias para la serie de ejer-
cicios que van 4 ejecutar,

Antes de mandar un ejercicio, se debe .

1° Indicar brevemente su objeto; — 2° explicarlo des-
componiéndolo; — 3° hacerlo ejecutar por un alumno 4 la
vista de sus companeros.

Luego viene Ia ejecucion de conjunto, que debe empe-
zarse cuantas veces sea necesario; ahora bien, siempre que
un ejercicio no tiene por objeto mds que el desarrollo
racional del cuerpo, hay que repetirlo varias veces, aun
cuando no haya dejado nada que desear desde el punto de
vista del conjunto. La ejecucion la anuncia Y ordena el
maestro ; éste, después de haber indicado el movimiento.
liene 4 cada uno alerta gritando : ; Atencion! Luego, anade
la palabra. j Comen...zad |, cuya pemiltima silaba prolonga
un poco, para atacar sibitamente |a ultima y dar asi |a
senial de ejecucion. Para acabar, el maestro grita : ; Ce...sen !
de modo que la tiltima silaba se pronuncia al iiltimo tiempo
de un movimiento,

Ambas voces de mando pueden reemplazarse por un
silbido breve, ¢ por uno prolongado, seguido de uno breve.

En cuanlo a las marchas, se ordenan por un silbido 6
por las palahras. ; Marchen ! Y i Alto! Es facil adoptar estas
dos palabras para todas las voces de mando, palabras que
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ofrecen la ventaja de ser muy breves y de poderse pro-
nunciar con mucha energia. S

De cuando en cuando, el maestro podria agrupar a lqs
alumnos en diferentes secciones y confiarlas a4 los moni-
tores expertos, 4 quienes vigilaria é] mismo atentamente;
— 6 hacerse suplir por un alumno para las voces de ma_m_do
que anuncian los ejercicios de conjunto. Estos ejercicios
ofrecen la ventaja de interesar 4 los alumnos en la leccion.

Hemos dicho que la gimnasia tl(’ft"lit‘({ no rcntra en el
programa de ensefianza primaria. Los ejercicios en esca-
leras verticales, horizontales 6 inclinadas, en las paralelas,
en las barras moviles y graduadas, son ttiles; pero no
son complemento indispensable de los ejercicios elemen-
tales de que acabanos de tratar.

CAPITULO XV

LOS TRABAJOS MANUALES
DE LAS NINAS

Los trabajos manuales para las ninas comprenden, &
mas de las labores de costura y corte, cierto nimero de
lecciones, de consejos y de ejercicios por medio de los
cuales la maeslra se propone, no explicar un curso regular
de economia doméstica, sino inspirar 4 las jovenes, por
gran nimero de ejemplos practicos, amor al orden y ha-
cerles adquirir las cualidades formales:-de mujeres de su
casa, ponerlas en guardia contra las aficiones frivolas y
peligrosas. 7 :

Por lo tanto, hay que dar doble iniciacién : una relativa
4 la ensenanza casera, otra, a las labores de costura.

A
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l. — ENSENANZA CASERA
Objeto. — La escuela primaria no puede, ni dar 4 la

ensenanza casera los desarrollos tedricos de un verdadero
curso de economia doméstica, ni organizar los ejercicios
de aplicacion a4 que se debe el éxito de las escuelas caseras
propiamente dichas. Las alumnas de las clases primarias
no tienen la madurez que requiere una educacién complela,
en vista de su papel de futuras dueiias de casa y de madres
de familia. Se trata sobre todo de hacer reflexionar & las
jovenes sobre lo que ellas ven practicamente en sus madres
en el hogar paterno; se quiere comunicarles el conocimiento
elemental, y més atin, la aficion 4 los trabajos de la casa.

Programas. — Segiin que la escuela sea urbana 6 rural,
segun que las ninas sean de posicién acomodada ¢ méas
modesta, varia en cierfos puntos la materia del curso. Las
lecciones sobre las cualidades de la buena ama de casa,
sobre la higiene general, la conservacion de la ropa blanca
¥y de los vestidos, son idénticas en uno y otro género de
escuelas ; pero varian los consejos relativos a la eleccién
de alimentos, a los trabajos de la mujer. Es de rigor la
adaptacion de la ensenanza a las necesidades locales.

En los cursos preparatorio y elemental, la ensenanza
casera consiste en lecciones de cosas sobre ciertos asuntos
relativos al hogar. Se trata de temas andlogos a éstos :

Cursos preparalorio y elemental. — Buena compostura y
cuidados de limpieza : cara, manos, vestidos. Nociones de
orden : ensenar 4 las ninas a4 poner cada cosa en su sitio,
4 ordenar bien los objetos de su uso, 4 tener muy limpios
los libros y cuadernos, cepillar sus vestidos y limpiar el
calzado.

Curso elemental. — Ensenar & barrer, a4 quitar el polvo
de los muebles, de las sillas; 4 jabonar en pequeno (pa-
nuelos, cuellos, puinos); & poner y quitar la mesa; d lim-
piar la vajilla,
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En los cursos medio y superior, las lecciones tienen por
objeto el arreglo y la higiene de la casa, la higiene per-
sonal, la conservacion de vestidos y lenceria, la eleccién y
preparacion de los alimentos; el arte de sacar partido de
todos los recursos y de equilibrar un presupuesto familiar,
por reducido que sea; el llevar las cuentas de la casa, Y,
finalmente, algunos consejos sobre los primeros cuidados
que deben darse a los enfermos.

La leccién. — La leccion de enseiianza casera se da
con el libro de texto 6 sin él.

Si la maestra ha escogido un texto — lo que es prefe-
rible — manda 4 las alumnas que lo consulten, después de
explicar ella la leccién, como para la historia, los elementos
de ciencias y la geografia. Terminada la exposicion, hace
leer la leccion en el texto; explica las palabras dificiles y
los grabados, para que no quede nada obscuro en la imagi-
nacion de las ninas.

Con ninas muy pequeias, no hay exposicién propiamente
dicha. La leccion consiste en una lectura explicada del
texto que tienen entre manos.

Si las ninas no tuvieren libro, la leccidn se reduciria a -

un sumario, en el mismo curso de las explicaciones; luego
se trasladaria el sumario a4 un cuaderno, para ser estudiado
después,

Sea cual fuere el método adoptado, la maestra interro-
gard mucho & las alumnas, que, por otra parte, tienen
ya ciertas nociones acerca de lo que se les explica.

a2

Il. — LABORES DE COSTURA

Objeto. — Las alumnas de las clases primarias nece-.
sitan especialmente conocimientos pricticos. Futuras
duenas de casa, deben acostumbrarse 4 los trabajos de
costura y corte méds usuales, para que, mas tarde, los efec-
tden con habilidad y gusto.

Programa. — En cada curso se ensefian dos clases de ‘

labores : confeccion de objetos nuevos Yy composturas.

En el.curso preparatorio, es decir antes de los siete aios,

-
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se aplica & las nifias 4 doblados, trenzados ¥y cortes, que
les hacen adquirir cierta destreza manual ; luego, 4 ejer-
cicios en canamazo, que las acostumbran 4 la regularidad
de los puntos (punto y semipunto de marca, punto de
cadeneta, ete.),

El curso elemental estudia en canamazo las letras para
marcar la ropa blanca; ensena el punto de ganchillo, las
principales clases de monturas y mallas: la calceta; los
puntos elementales de costura: lahores faciles, como pa-
nuelos, servilletas, dobladillos. Luego, empiezan las ninas
zurcidos elementales, por ejemplo, en trapos.

En et curso medio se vuelven a emprender primero los
ejercicios precedentes. Se ensena 4 las alumnas 4 hacer
medio, & marcar la ropa blanca; a4 hacer ojales y ribetes,
Aplican los diversos tlementos de costura i haeer obras
sencillas, tales como delantales Yy camisas, pantalones,
enaguas lisas; y finalmente, estudian el zurcido facil.

ElL curso superior anade 4 los ejercicios del curso medio,
el estudio de los pliegues; el hacer pequenos objetos de
punto, como camiselas, refajos y guantes: la montura de
un puno, de una manga; los remiendos de dificultad va-
riable, en fin, el corte de vestidos de ficil confeccion,
objetos de canastilla faciles, como gorros, baberos, delan-
tales y camisas para niios.

Para las lecciones de corte, la maestra, en vez de los
procedimientos geométricos de algunos manuales, prefiere
el estudio de un objeto ya hecho, del cual hay que preparar
un nuevo ejemplar. Después de trazar en papel el dibujo
de las diversas partes, se pasa 6 cortar la lela Yy & montar
las piezas.

Ejercicios de tapiceria ¥ bordado, se hacen en los diversos
cursos, no como trabajos esenciales, sino accesorios,

La leccién. — La leccion de costura debe ser simultanea,
metddica, y resolverse en un trabajo colectivo de las
alumnas. La maestra aplica al mismo trabajo y guia por
las mismas explicaciones 4 toda una clase, 4 toda una
seccidn. Seria antipedagogico recurrir 4 la ensenanza indi-
vidual, es decir dejar 4 las ninas que se ocupase cada una
en un trabajo diferente,

Dadas las explicaciones, todas las alumnas trabajan. La
maestra pasa al lado de cada una, aprueba, anima, ensena
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a veces lo que hay que hacér; pero rdpidamente sin entre-

tenerse eh querer adelantar tal obra en particular.

Exposicién de labores. — En ciertas clases primarias
se acostumbra & preparar al fin del afio escolar una expo-
sicién de labores, que visitan las familias de las alumnas
6 los bienhechores de la escuela. Tal vez sea esto un esti-
mulante 1iitil 6 una causa de desviacion, segiin que se
expongan labores de uso corriente 6 superfluidades vanas.
¢, Puede iniciarse 4 las alumnas a confeccionar lo que se
Hama « labores de adorno? » — Si. Y hasta es preciso
hacerlo pera desarrollar su gusto y para darles amor d su
hogar. Pero, en una escuela primaria, esas labores no deben
ser objetos de lujo initiles y de gran precio. Una maestra
cristiana se guarda mucho de alentar la vanidad en las
nifnas que tiene la mision de educar para la vida formal :
el conjunto de las labores expuestas ha de permitir obser-
var (ue, si lo agradable se une & lo 1til en la ensefanza,
no por eso se sacrifica lo dtil & lo frivolo.

TABLA ANALITICA

R GO o P S e e g e

PRIMERA PARTE
LA EDUCACION

PRINCIPIOS Y CONSIDERACIONES PRELIMINARES

Pedagogia, educacién, 1. — Psicologia, educacién, 2. — Edu-
cacion, ensefianza, 2. — Objeto de la educacién, 2. — N-ecesidad,
posibilidad de la educacién, 3. — Cualidades de una buena educa~
cién, 3. — Cardcter religioso de la educacién, 4 — Derechos ¥
;ieberes en materia de educacién, 5. — Misién de la escuela caté-

dilieas:s. 5

PRIMERA SECCION
EL NINO

CAPITULO PRIMERO

NATURALEZA HUMANA EN EL NINO

1. Actividad humana : Ordenes de la aclividad, 8. — Modos de
la actividad, 8. — Esfuerzo moral y actiyidad, 9. — La actividad
en el nino, 9. — II. Las facultades del alma : Distincién de las
facultades, 10, — Desarrollo de las facultades del nino, 11.
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CAPITULO 11
EDUCACION DE LA ACTIVIDAD FiSICA

1. Higiene de la escuela : Situacion, 13. — Ventilacion, 13. —
Alumbrado, 13. — Temperatura, 14 — Limpieza general, 14. —
I1. Higiene del nifo en la escuela : Higiene de los sentidos, 14, —
Higiene del cerebro, 15. — Compostura de los nifios en clase, 16,

— Precauciones contra las enfermedades escolares, 16, — [11I. Ejer-

cicio de la actividad fisica : Necesidad, resultados de una acti-
vidad fisica bien regulada, 17. — IV. Los buenos modales : Utilidad
de las lecciones de urbanidad en la escuela primaria y resultados
que de ahi se pueden esperar, 18,

CAPITULO III

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD INTELECTUAL

I. — Generalidades, percepcion exterior, razén.

L. Principios generales : Aplicacion de las reglas cartesianas y
de algunas otras & la enseiianza, 20. — II. Curiosidad intelectual :
Su naturaleza, 21. — Gémo se la debe ejercitar, 21. — III. — La
atencién : Naturaleza de la atencién, 21. — Atencién, conciencia,
inconsciencia, 22. — Consejos para el cultivo del poder de aten-
cién, 23 — V. La percepcion exterior 6 conocimiento sensible : Dis-
tancia 6 longitud de la percepcién exterior, 24. — Educacién de
los sentidos: su objeto, 25.®— La vista, 26. — El oido, 26. — El
texto, 26. — V. La razén : Naturaleza, objeto, 27. — Necesidad
del cultivo de la razon, 27. — Principios directores de la razén,
28. — Medios para educar la razon, 29, — Las ideas, 29. — Los
Juicios, 30, — Los razonamientos, 30. — Causas de los principales
errores del escolar, 31. — Induccion, deducciéon, 31. — Cultivo
del buen sentido, 32. — Educacién cristiana de la razén. 33.

CAPITULO 1V
EDUCACION DE LA ACTIVIDAD INTELECTUAL

Il. — Memoria, imaginacién, lenguaje.

I. La memoria : Naturaleza, 35. — Cualidades y condiciones

de la memoria,. 35. — Cultivo racional de la memoria; dos

TABLA ANALITICA

consecuencias de la ley de memorizacién; observaciones y medios
pricticos, 36. — Asociacion de las ideas : Naturaleza y mecanismo
de la asociacién de las ideas, 6 de los estados de conciencia, 38.
— Educacién y asociacién de las ideas, 39. — Educacién cris-
tiana de la memoria, 39. — I1. La imaginacion : Su naturaleza, °
%0. — Importancia del cultivo de la imaginacion, 40, — Medios
de cultivar la imaginacion ‘de los ninos, 41. — Educacién cris-
tiana de la imaginacién, 42, — 111. El lenguaje : Objeto de la edu-
cacién del lenguaje, 43. — De cémo el saber escuchar prepara
@ saber hablar, 44.

CAPITULO V

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD MORAL

I. — Conciencia moral.

Naturaleza y necesidad de la educacién moral, 45. — T. Prin-
cipios relativos 4 la conciencia moral : Naturaleza, 46. -— Actos de
la conciencia, 46, — Principios dirvectores de la conciencia, 46, —
I1. Formacién cristiana de la conciencia : Su necesidad, 47. —
Medios para la formacion de la conciencia, 47,

CAPITULO VI

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD MORAL

Il. — Sensibilidad moral 6 corazén.

1. Nociones acerca de la sensibilidad moral : Inclinaciones, senti-
mientos, pasiones y su desarreglo, 49, — II. Principios y consejos
relativos a la educacion del corazon : Principios de aplicacién ge-
neral, 51. — Educacién cristiana del corazén, 52. — III. Obser-
vaciones praicticas : Clasificacion de las inclinaciones, 53. — Incli-
nacién general a la felicidad, 55. — Instinto del progreso, 55. —
Instinto, amor 4 lo verdadero, 55. — Inslinto de imitaciéon, 56, —
Emulacién, 56. — Sociabilidad, simpatia, compasién, amistad, 57.
— Patriotismo, 58. — 1V. Educacin estética : Como se desarrolla
en los ninos el sentimiento de lo bello, el gusto al orden, 58. —
V. Pormacion de los alumnos 4 la urbanidad : Naturaleza é impor-
tancia de la urbanidad, 60, — Modos de ensenar la urbanidad, 60.
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CAPITULO VII

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD MORAL

11l. — Voluntad.

I. Nociones generales de la voluntad : La voluntad, facultad de
accion y de inhibicion, 62. — Objeto de la voluntad y sus limites.
63. — II. Importancia y fin de la educacién de la voluntad : Su
dominio sobre la actividad fisica, los sentidos, las facultades
intelectuales y las inclinaciones, 64. — Voluntad, caracter, 64, —
I11. Medios de hacer la educacion de la voluntad : Se les deduce de
los elementos del acto voluntario y libre, 65. — 1° Hacer conocer

el deber, 66. — 2° Habituar & los ninos & la reflexion, 66, — 3°

Hacer amar el deber, 66. — Hacer cumplir cristianamente los
deberes de cada dia, 67. — Libertad moral, disciplina, obe-
diencia, 67. — Educacién cristiana de la voluntad, 67. — IV, For-
macion de las costumbres : Principios relativos & las costumbres,
68. — Consejos para la formacién de las costumbres del nino, 70
— V. Virtudes y defectos del alumno : Simple exposicion, 71. —
Pasién dominante, 72,

CAPITULO VIII

EDUCACION DE LA ACTIVIDAD SOBRENATURAL 0 FORMACION
A LA VIDA CRISTIANA

I. Nociones generales sobre la vida y la educacion cristiana : Algu-
nos prineipios, 78. — Il. La piedad, medio de formacién 4 la vida
cristiana : Naturaleza de la piedad, 75. — La piedad del nino, 75.
— Oraciones en la escuela, 76, — Devociones, 76, — Exhorta-
ciones, 77. — Asistencia 4 los oficios parroquiales, 77, — Recep-
cion de los Sacramentos, 78. — Primera comunion, 78.

CAPITULO IX

EDUCACION SOCIAL

I. Fin y forma de la educacién social en la Escuela primaria,
79. e 1I. Algut_ms principios de educacién social, 80. — III, For-
macion patridtica en la escuela primaria, 82. — IV, Iniciacién &
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la vida social por la escuela primaria, 82, — Cultivo de las vir-
tudes sociales, 83. — Instruccién civica y primeros elementos de

economia social, 84, — Estudio experimental de los hechos eco-
nomicos, 84, — Esiudio de los hechos morales, 85.

CAPITULO X

EDUCACION POST-ESCOLAR

1. Ideas sobre los obras post-escolares, 86. — II. La educacién
en las obras post-escolares, 87. — Perfeccionamiento fisico, 87. —
Perfeccionamiento intelectual y moral, 87, — Perfeccionamiento

moral y cristianq, 89.

SEGUNDA SECCION
EL EDUCADOR

CAPITULO PRIMERO

LAS CUALIDADES DEL EDUCADOR CRISTIANO

Cualidades y vocacion, 91.

I. Cualidades fisicas : Salud, 92. — Precauciones para conser-
varla, 92. — II. Cualidades intelectuales : Cultura personal de las
cualidades, 93. — Espiritu de reflexion, 9%, — Espiritu de obser-
vacion, 95. — Los estudios del educador, 95. — Estudios peda-
gogicos, 96. — El gusto de la enseiianza, 96. — II1. Cualidades
morales y virtudes : Dignidad exterior, 97. — Lealtad, franqueza,
98. — Integridad moral, 98. — Buen humor, 98. — Bondad, 99. —
Prudente temperamento de dulzura y de firmeza, 99. — Pruden-
cia, 100. — Celo y abnegacion, 101, — Espiritu cristiano, 102.

CAPITULO II

LA AUTORIDAD DEL MAESTRO

1. Naturaleza y origen de la autoridad del maestro : Derecho de
mandar, autoridad legitima, 104, — II. Sostenes de la autoridad
del maestro : Estimacién por el deber, 105. — Respeto de los
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alumnos para el maestro, i05. — Accién reciproca entre el maestro
¥ sus discipulos, 105. — Prudente ejercicio del mando, 105. —
Juicioso empleo de la palabra, 106, — Apoyo de las familias, 106.
— II1. Consejos relativos al ejercicio de la autoridad : Precauciones
para mantener el orden en las clases, 107. — Precauciones para
no excederse en el ejercicio de la autoridad, 108.

CAPITULO I1II
LA DISCIPLINA ESCOLAR

I. Naturaleza y necesidad de Ia disciplina escolar : La disciplina
€8 4 la vez una direceion, un socorro Y accesoriamente una repre-
sién, 110. — Disciplina y libertad, 110. — Orden y disciplina, 111.
— Necesidad de la disciplina, 111. — [1. Resultados de la disciplina
escolar : Respeto del reglamento escolar, 112. — Ardor en el tra-
bajo, 112. —JFidelidad razonable al silencio, 113. — Buen orden
4 la entrada de las clases y 4 la salida, 113. — III. La Vigilancia :
Primer medio de establecer la disciplina escolar : Naturaleza y nece-
sidad de la vigilaneia, 114. — Cualidades de la vigilancia, 115. —
La vigilancia en clase, 115, — La vigilancia fuera de la clase. 116,
— La vigilancia durante los recreos, 116, — Vigilancia relativa a
las frecuentaciones escolares, 117. — IV, La emulacion : Segundo
medio de establecer la disciplina escolar : Motivos de emulacién, 117.
— Medios de emulacion, 118. — Puestos dados en la clase, 118.
— Formacién de campos 6 grupos rivales, 118, — La animacioén,
119. — Los buenos puntos, 119. — Buenas notas, 120, — Cua-
derno de notas diarias, 120, — Graficos escolares, 120, — Billetes
semanales, billetes mensuales, 121. — Cruz de honor, 121. —
Inscripeién en el cuadro de honor, 121, — Recompensas propia-
mente dichas, 121. — Distribucién de premios, 122, — V. La
represién : Tercer medio de establecer la disciplina escolar : Natu-
raleza de la represion, 122, — Condiciones de la represion, 123,
— Modos generales de lu represion. 123. — Advertencia, 123, —
Reprimenda, 124. — Amenaza, 124 — Castigos propiamente
dichos 6 penilencias, 124. — V], Las principales formas de peni-
tencias : Retirada de buenos puntos, y malas notas, 125, — Arresto,
125, — Retencién después de la clase de la tarde, 125. — Trabajo
suplementario, 126. — Presentacion del alumno al director de la
escuela, 126. — Expulsién, 126.

CAPITULO IV
EL DIRECTOR DE LA ESCUELA Y SUS ADJUNTOS

1. Deberes del director de la Escuela : El director y el funcio-
namiento general de la escuela, 127. — Relaciones del director
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con sus adjuntos, 129. II. — Deberes de los adjuntos : Relaciones
de los adjuntos con el director de la escuela, 130. — Relaciones
de los adjuntos entre si, 131. — Relaciones de los adjuntos con
las padres de familia, 131.

SEGUNDA PARTE

LA ENSENANZA

La pedagogia de la ensenanza comprende la organizacion peda-
gogica de la escuela, la metodologia general y la metodologia
especial, 132,

PRIMERA SECGCCION

ORGANIZACION PEDAGOGICA
DE LA ESCUELA

CAPITULO PRIMERO

CLASES, CURS0S Y PROGRAMAS

I Clases y cursos : Numero de clases en una escuela, 133, —
Grados de la ensenanza 6 cursos, 133, — Cursos preparatorios 6
pequefias clases, 134. — [I. Programas : Especialidades del pro-

- grama primario, 135. — Distribucién de los programas, 135. —

Interpretacion de un programa, 136. — Adaptacién de un pro-

grama unico 4 los dos cursos de una misma clase, 136,

CAPITULO 11

EL REGLAMENTO DIARIO

Necesidad, redaccién del reglamento, 137. — I. Tipo de herarios
para una escuela de cuatro clases : Horario de la primera clase,
138: — de la segunda clase, 139; — de la tercera clase, 139; —
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de la cuarta 6 pequena clase, 140, — II. Tipo de horarios (A) para
una escuela de tres clases: Horario del curso medio, 141; — del
curso elemental, 142; — del curso preparatorio, 142. — III. Tipo
de horarios (B) para una escuela de tres clases : Horario de la
primera clase (curso medio), 143; — de la segunda clase (curso
elemental), 144; — de la tercera 6 pequena clase (curso prepa-
ratorio), 145. — 1V. Tipo de horarios para una escuela de dos clases :
Horario de la primera clase (curso medio), 145; — de la segunda
clase (cursos elemental y preparatorio), 146. — V. Tipo de horario
para una escuela de una sola clase, 147.

CAPITULO III
REGISTROS Y CUADERNOS ESCOLARES

I. Registros para uso del maestro : Registro de matricula 6 ins-

cripcién, 149, — Registro de asistencia, 149. — Registro 6 cuadro
de composiciones, 150. — Diario de clase y cuadernos de prepa-
racién, 150. — II. Cuadernos para uso de los alumnos : Numero de
los cuadernos, 151. — Cuaderno rotativo, 152. — Esmero y lim-

pieza de los cuadernos, 152,

SEGUNDA SECCION

METODOLOGIA GENERAL

CAPITULO PRIMERO
p
GENERALIDADES ACERCA DE LA ENSENANZA PRIMARIA
I. Objeto de la ensenanza primaria : Dar al nifio una formacion inte-
lectual tan completa como lo permitan su edad, sus aptitudes y
la posicion social, 1563, — II. Caracteres de una buena ensenanza :

Metédica, racional, positiva, adaptada, coordinada, viva y activa,
lentamente progresiva, practica, moral y cristiana, aplicada, 154.

CAPITULO II
SISTEMAS Y METODOS DE ENSENANZA

1. Sistemas de enseiianza : Sistema individual, 157. — Sistema
simulténeo, 157. — Sistema mutuo, 157. — Sistema simultineo-
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mutuno, 158, — II. El método y los métodos en la ensefianza : Defi-
niciones, distinciones, 158. — Principales métodos de ensenanza,
159. — Método analitico 6 andilisis, 160. — Método sintético 6
sintesis, 160. — Método intuitivo, 160. — Método socratico 6 in-
ventivo, 161. — Método de exposicion 6 de demostracién, 162. —

J11. El museo escolar : Principales colecciones que contiene para

las diversas enseiianzas : cilculo y geometria practica; geografia;
historia, agricultura; elementos de ciencias, dibujo, 162.

CAPITULO 111

PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA

I. Procedimientos de exposicién : Uso del encerado, 164. — Cua-
dros sinépticos, 165. — Proyecciones luminosas, 165. — II. Proce-
dimientos de aplicacion y de comprobacién : Interrogaciones, 166,
— Las interrogaciones del muestro, 166, — Las respuestas de los

alumnos, 167. — Recapitulaciones, 168. — Ejercicios escritos, 169.
— Correccién de los ejercicios eseritos, 170. — Visita y aprecia-
cién de los ejercicios escritos, 170. — Composiciones, 170. —

Exdmenes ordinarios y de fin de ano, 171,

CAPITULO 1V
LA LECCION DEL MAESTRO

I. Preparacion de la lecci-n : Necesidad de la preparacién, 172.
— Naturaleza de la preparacién, 173. — II. La leccién propiamente
dicha : La leccion metédica, 174. — Las interrogaciones durante
la leccion, 17%. — El lenguaje del maestro, 174. — Marcha de
una leccién en los diferentes cursos, 175. — La leccién comun, 176.
— Los resimenes de lecciones, 177, — Examen personal después
de la leccion, 177. — I11. Los libros escolares : Los libros de texto
son necesarios, 178. — .; Qué textos escoger? 178, — : Cémo ser-
virse de los libros de texto? 178.

CAPITULO V

LOS EJERCICIOS DE MEMORIA

»
I. Consideraciones generales : Naluruleza de los ejercicios de
memoria, 179. — Imporlancia de los ejercicios de memoria, 179.
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— II. Estudios textuales ¢ literales : Explicacién de las lecciones
que deben estudiar literalmente, 180. — Procedimiento para
estudiar literalmente un texto, 180. — Estudio textual de las lec-

ciones en las clases pequenas, 181. — III. Estudio de trozos
escogidos : Eleccién y explicacién de los textos, 181.

TERGERA SECCION

METODOLOGIA ESPECIAL

La metodologia especial trata de la ensenanza de las especiali-
dades inscritas en el programa primario, 183,

CAPITULO PRIMERO

ENSENANZA DE LA RELIGION

I. Direcciones generales sobre el catecismo : Importancia del
catecismo, 183. — Preparacién del catecismo, 184. — Estableci-
miento de los programas, 184, — II. La leccién de catecismo : Manera
de hacer el catecismo, 185. — Subpreguntas y sus desenvol-
vimientos, 186. — Ejemplos, consejos, 186. — Estudio del texto
del catecismo, 187. — Marcha de una leccién de catecismo. 187.
— Defectos que se deben evitar, 188. — 111. Observaciones relativas
a los diversos cursos : El catecismo en el curso preparatorio, 188.
— El catecismo en el curso elemental, 189. — El catecismo pre-
paratorio 4 la primera comunién, 190. — El catecismo después
de la primera comunién, 190. — Desarrollos especiales y redac-
ciones sobre ciertes puntos de moral, 191. — IV. Estudios conexos
al catecismo : Historia sagrada, 191. — Evangelio, 192. — Las
oraciones, 193. )

CAPITULO 11

ENSENANZA DE LA LECTURA

1. Los métodos de la lectura elemental : Métodos por deletreo :
método antiguo y métods moderno, 194, — Método fénico y sin
deletreo, 196. — Elecciéon de un método, 197. — 1. La leccién de
lectura 4 los principiantes : Marcha de una leccion de lectura ele-
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mental, 197. — Procedimientos para sostener la atencion de los
ninos, 200. — Ejercicios de escritura y de dictado, 200. — Adver-
tencias sobre la leccion de lectura elemental, 201. — Silabario y
primeros libros de lectura corriente, 203. — III. La lectura de los
cursos elemental y medio : Lectura material 6 corriente, 204, —

" Explicacion de la lectura, 205. — Los libros de lectura, 206. —

IV. La lectura en el curso superior : Lectura material 6 corriente,
206. — Explicaciones sobre el texto, 207. — Lectura expresiva,
207. — Lectura del latin, 208, — Lecturas hechas en clase por el
maestro, 208,

CAPITULO III

ENSENANZA DE LA ESCRITURA

1. Direcciones generales : Los primeros ejercicios de escritura,
209. — Fin de la leccién de escritura, 209. — Las pizarras, 209.
II. El método de la escritura : Sus caracteres, 210. — Los procedi-
mientos, 210. — Escritura inclinada y escritura derecha, 211. —
II1. Principios generales de escritura : Posicién del cuerpo, 212. —
Posicién del cuaderno, 213. — Modo de tener la pluma, 213. —
1V. La leccién de escritura : Explicacién de los principios, 213. —

Marcha general de una leccién de escritura, 214 — Manera de
corregir la escritura, 214 — Defectos de la escritura y sus
causas, 215.

CAPITULO 1V

ENSENANZA DE LA LENGUA MATERNA

v

I. — El vocabulario y la elocucion. — La ortografia.

Los diversos ejercicios que componen la ensenanza de la lengua
materna, 216.

1. Ejercicios de vocabulario y de elocucién : Indicacién de algunos
ejercicios de vocabulario, 217. — Ejercicios de elocucién de len-
guaje, 218; — de reflexién 6 de invenciéon, 219; — recitados
erales, 219, — Adaptacion de los ejercicios de vocabulario y de
lenguaje, 219. — II. La gramatica : Principios generales, 220. —
Marcha de una leccion de gramatica, 221. — Ensenanza de la
gramatica 4 los ninos pequeiios, 222. — Ejercicios de conjugacion,
222. — Ejercicios gramaticales, 223. — III. El andlisis gramatical :
Utilidad del andlisis, 224. — Practica del analisis, 225. — IV. La
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ortografia de uso : Gomo se graba en la memoria la palabra, signo
de idea y de imagen, 227. — V. El dictado : La copia, 228. —
Cpmo se elige y prepara un dictado, 228. — C6mo se hace un
dictado, 229. — COmo se corrige y explica un dictado, 230, —
Comprobacion de las correcciones, 231.

CAPITULO VII

LECCION DE COSAS
NOCIONES DE CIENCIAS FISICAS Y NATURALES
CAPITULO LY 1. Generalidades sobre las lecciones de cosas : Tres grados en la
iniciacion en las ciencias, 249. — Asuntos que deberdn ser tra-
tados, 250. — Preparacion, 2561. — Resultados educativos, 261, —
11. Marcha de una,leccién de cosas : Forma ordinaria de la leccion,
952..— Cinco planes de leccion, 252. — III. Adaptacién de las
lecciones de cosas : Adaptacién de un mismo asunto 4 los tres
cursos, 266. — Adaptacion de las lecciones 4 las necesidades lo-
cales, 258. — IV. Ensefianza agricola y horticultura : Fin y natura-

leza, 259. — El museo agricola, 259. — La leccion de agricultura
en los diferentes cursos, 260. — Adaptacion a los cultivos regio-

ENSENANZA DE LA LENGUA MATERNA

.

Il. — La lectura explicada y la explicacion
de los textos elegidos.

I. Lectura explicada : Naturaleza del ejercicio de lectura expli-

cada, 232. — Marcha de una lectura explicada, 233. — Explica- nales, 262. — V. Ensefianza elemental de higiene : Vit canhiiies
cion de las ideas, 233. — Explicacion de las palabras, 233. — . programa, 263, — Ensenanza antialcohélica, 264,

I1. Explicaci(n, estudio y recitacion de los textos elegidos : Natura- ¢

leza de este ejercicio, 234, — CoOmo se procede en los diversos

cursos, 234, — Las recitaciones facultativas, 236. :
CAPITULO VIII

ENSENANZA DE LA ARITMETICA

GARTTOLG Utilidad, objeto. 265.

I. Iniciacién 4 la numeracion escrita : Como son iniciados los
ninos del curso preparatorio en la numeracién escrita, 265. —
Iniciaciéon en la numeraci6on hablada, 267. — Iniciacién en el
caleulo, 268. — Iniciacion en el cilculo mental, 270. — II. Nume-
racitn y calculo propiamente dichios : Numeracion, 271. — Adicion,
271. — Sustraccion, 273. — Multiplicacion, 275. — Division, 276.
— [II. Calculo mental : Naturaleza ¢ importancia, 277. — Proce-
dimiento por descomposicién de los nimeros, 278. — Cambio de
lugar y compensacion de unidades, 279. — Observaciones, 279, —
Ejemplos de problemas resueltos mentalmente, 280. — IV. La
leccién de aritmética : Cursos preparatorio y elemental, 281, —
Iniciacién en las fracciones, 283. — Curso medio y superior, 284.
— Observacionesrelativas 4 la enseiianza del sistema métrico, 285.
— V. Demostraciones y problemas : Demostraciones y explicaciones
teéricas, 286. — Eleccion de los problemas, 286. — Problemas-
tipas, 287. — Resolucion oral de problemas por los alumnos, 287. —
Resolucion escrita, 288. — Disposicion material de las soluciones,
289. — Correccion de los problemas, 291.

ENSENANZA DE LA LENGUA MATERNA
I1l. — La Redaccion.

I. Ejercicios preparatorios 4 la redaccion : Su reparticién en los
diversos cursos : preparatorvio, elemental, medio y superior, 236, |
— II. Elecciin y preparacién de asuntos de redaccion : Se eligen
adaptados i los cursos, & las regiones y 4 las circunstancias, 239.
— Preparacion de la redaccion, 240. — III. La redaccion en los
diferentes cursos : En el curso elemental, 241; — en el curse
medio : descripciones, relatos, cartas, 242; — asuntos de orden
moral, cientifico O historvico, 24%4; — en el curso superior, 245, —
IV. Correccion de la redaccion : Correccion individual, 246, —
Correccién coleetiva, 247, — Examen de las correcciones, 247, —
Redaccion y correceion simultinea, 248,
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CAPITULO IX CAPITULO XII

-
B
o4

s
A

ENANZA DEL DIBUJO
ENSENANZA DE LA GEOMETRIA EN LA ESCUELA PRIMARIA ki

1. Direcciones generales : Objeto del dibujo en la escuela pri-

maria, 315. — Método geoméirico y método natural, 316. — Ca-
_ racteres de un buen método de dibujo. 316. — Errores de ense-
fanza, 317. — I1. Modelos de_dibujo : Trazados en el encerado, 318.
< — Grandes hojas murales, 318. — Cuadernos modelos, 319. —
- Objetos al natural, 319, — Dibujos libres, 319. — 11I. Procedi-
mientos de ensefianza : Modelo en el encerado, trazado y expli-
cado, 320. — Modelo cualquiera, explicado brevemente al prin-
~ cipio de la leccion, 320. — Modelo del cuaderno del alumno,
~ explicado antes de la reproduccion, 321. — IV. El dibujo en los
diferentes cursos : El programa general, 321. — Curso preparatorio
¥y curso elemental, 322, — Curso medio 323. — Curso superior,
324, — Exposicién de fin de ano, 325. — V. El trabajo manual :
trabajo manual, auxiliar y complemento del dibujo, 326. —
Consejos relativos al trabujo manual, 326,

Esta enseiianza no es mis que nna simple iniciacion, 292, —
Cémo debe darse en los cursos preparatorio y elemental, 292; —
curso medio y superior, 293,
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CAPITULO ' X .
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ENSENANZA DE LA HISTORIA NACIONAL Y ENSENANZA CIVICA

(et O T
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L. Direcciones generales : Objeto de las lecciones de historia, 297,
— Lecciones morales que pueden sacarse de la historia, 297, —
Los programas y su interpretacion, 298. — II. La historia en los
diferentes cursos : Lo que puede ser la enseianza de la historia

en los cursos preparatorio y elemental, 299; — medio y supe- i
rior, 300. — Historia regional y local, 301. — Marcha de una CAPITULO XI1II X4
leccidn dé historia, 301, — Uso del texto de historia, 361, — Uso 8
de los mapas, 302. — Grabados y lecturas, 303. — Recapitula- A
ciones y revisiones, 303. — Ejercicyios de historia, 304, — l';]. En- FNSEﬂANZL i 2
seflanza civica : Utilidad, objeto, y marcha que debe seguirse, 304. A 3
— Uso de documentos praeticos, 305, I. Direcciones generales : Objeto de esta ensenanza, 327. — Mu-
: sica sagrada, 328. — Cdnticos, 328. — Musica profana, 329, — i

1L La leccion de canto : La buena ejecucién del canto, 330, — N

g Cursos preparatorio y elemental, 331. — Cursos medio y supe- ‘]\:

CAPITULO XI rior, 332, — Consejos para la leccién de canto, 332. — Dictado 2

: musical, 333. — Musica cifrada ¢ sistema moda), 334, <

ENSENANZA DE LA GEOGRAFiA g

L. Direcciones generales : Fin de la ensefianza geografica prima- CAPITULO X1V 4
ria, 306. — Principios de la enseiianza geogrifica, 306. — Las ' :
explicaciones en geografia, 307. — La descripcién en geografia, ENSENANZA DE LA GIMNASIA. i
307. — Geografia local, 308. — La leccién y el manual, 308, — S
Material para la ensefianza de la rafia, 309. — i 3 s P o
zados geopgraﬁcoa, 810, - Detallegg e;ﬁ,om:ncg:unf r;{qo“,lf_yl,t::: I. Direcciones generales : Papel y ejercicio de la actividad mus- |

cular, 336, — Objeto de la gimnasia, 337. — Gimnasia sueca, 337.
— Observaciones relativas i la leccion de gimnasia, 337. — II.La
gimnasia en los diferentes cursos : Cursos preparatorio y elemen-
tal, 338, — Cursos medio y superior, 338. — La leccion, 339,

tura de mapas, 311. — Unidn de la geografia y de la historia, 311,
— II. La geograf.a en los diferentes cursos : Curso elemental, 312, — By
Términos geogrificos, 312. — Geografia local y regional, 313.

Curso medio, 313. — Curso superior, 314.

(i




CAPITULO XV

LOS TRABAJOS MANUALES DE LAS NINAS

1. Enseianza casera : Objeto, 341. — Programas, 341..,.’—
leccion, 342. — 11. Labores de costura : Objeto, 342. — Program

- 342, — La leccion, 343. — Exposicion de labores, 344, -




