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PREFACIO

Er Claustro de la Universidad de Cambridge resol-
vi6 en 1879, accediendo 4 nurmerosas solicitudes, adoptar
_ medidas que favorecieran el estudio de los principios y
prictica de la ensefianza entre los que se dedicaran f
esta profesién. Con ese objeto se nombré un “ Sindicato
para la Instruccién de los Maestros,” el cual no tardé
en formar un plan para los eximenes de historia, teoria
y préctica de la educacién. En Junio de 1880 se veri-
ficaron los primeros eximenes con arreglo al plan refe-
rido. También resolvi6 el Sindicato que se establecie-
ran cursos especiales para el.afio académino de 1879 4
1880. Del curso de Historia de la Educacién se encar-
g6 el Rev. R. H. Quick ; las lecciones de Ciencia Men-
tal con relacién 4 la ensefianza las di6 Mr. James Ward,
del Colegio de la Trinidad, y & mf se me encomend6
explicar lo concerniente 4 précticas escolares.

Algunos de los més interesados en este experimento
han considerado que las Conferencias sobre Ensefianza,
dadas especialmente & los alumnos de la Universidad,
pudieran con ventaja ponerse al alcance de mayor nfi-
mero de estudiantes. Al seguir tal indicacién no me
ha parecido necesario prescindir del estilo libre y fami-
liar que es propio de las conferencias, ni dar 4 lo que en
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el presente libro aparece el carheter de tratado propia-
mente dicho. Tampoco he creido conveniente, por res-
peto 4 la supuesta gravedad de un auditorio académico,
eliminar aquellas consideraciones elementales y sencillas

bien suelen exponerse en su relacién con una cla-

que, si
n la base

se de escuelas menos elevada, realmente forma
misma de toda ensefianza sana y hébil en todas las es-
cuelas elementales, cualquiera que sea su categoria.
Considero oportunas algunas explicaciones sobre la
nomenclatura que en estas Conferencias se ha adoptado
para distinguir las diferentes clases de escuelas, Serfa
itil, sin duda, usar en Inglaterra la misma terminologia
corriente en el resto de Europa. Pero resulta que en
Francia, Alemania, Espafia y Suiza se consideran como
establecimientos de segunda ensefianza todos los que son
intermedios entre los de instruccién elemental y los uni-
versitarios ; y es claro que dentro de tan apartados 1imi-
tes se necesita distinguir, en Inglaterra al menos, escue-
las que tanto difieren entre s por su objeto & importancia.
Las frases Ensefianza Superior” y “ Ensefianza Media”
no podrfan indicar esa distincién con bastante exacti-
tud. Por lo tanto he tenido que seguir la clasificacién
de las escuelas tituléndolas de Pérvulos, Elementales
Primarias y Superiores, no precisamente porque esta
nomenclatura me pareciera la mejor, sino porque deter-
mina con bastante claridad las diferencias que yo desea-
ba establecer, y porgue es aplicable lo mismo 4 las es-
cuelas de nifios que & las de nifias, & mds de no significar
indirectamente, como los nombres de ciertas escuelas
(las llamadas Clésicas, Comerciales, Técnicas, ete.) que
en ellas se @6 ninguna clase de ensefianza especialmente

4 los alumnos de una edad 6 clase determinada.

adecuada
ual

Debo agregar que la presente obra no es un man
ajustado & riguroso método, ni como tal se ofrece. A

PREFACIO
v

la verdafi, en el perfodo actual de nuestra experienci
pedagd.glca, bien puede dudarse que se logre }f)on::n;ﬂa
un conjunto de reglas que seguramente sea el me'ouc? .
todos. No hay certidumbre de que, aun presen:jt rde
los mét.odos més autorizados, no se hubiera de c: 4
més dafio que beneficio si por seguirlos en absolutou?ar
maestros .hubiesen de dejar de emplear su propio jui b
6 de sentir menos la responsabilidad que sobrelllloJmcm’
en cuanto é la adaptacién de los métodos 4 las necs P"gsa
des y cu‘cunstancifas particulares. No lamentaré 6?5:16&‘
z:;::;:z i]ane estf libro prop?rcione & aquellos que cos:
S i ensefianza un artificio cuyos secretos puedan
escubrirse todos en corto nfimero de lecciones. T
. gue me he Propuesto ha sido exponer 4 Ia considel:ac'(;o
- © quienes Intenten ser maestros de escuela cada uuoldrl
t::- gl:l;:;pales p-roblema,s que necesitarfin resolver ; tr::
e materias que han de ensefiarse y de las razo-
les que abonan su ensefianza ; y asf presentar junt
;,-%:::;2 ;1:1 lgsﬁ I;n:iis clarols relesultados de la experJiencci:
nal, e que los lectores puedan
mis facilidad, y por si mismos, ideal.)r mét':)((imn ok
¢ i 08 i-
;erio: It(i)eg;dame;lte. Nadie estarf mis cercioragoaé)lllle
ek t;:::np etas que son y «?el carcter de provisio-
125 (9111J estas (Zonferenclas 5 pero estoy persua-
iy 131 . :. n.lvermdad, al procurar que se favorez-
ek e:l ;gg:;ox}x;s :;e.ars: de la filosoffa y practica
i efiar, 1erto un campo que prome
uni:l;:g ié.talﬁaut;hdad pfiblica, y de que con Ia psa.nciétx?
<o I.endo T08 explor::dores de ese terreno lograrén
i ap}:.ovecir (){ el ensefiar llegue & ser més sencillo,
. ado y mas grato 4 las generaciones veni-

Enero de 1881,
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CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

EL MAESTRO ¥ SUS AUXILTARES

+ Introduecién.—Es un hecho importante en la histo-
ria de la educacién en Inglaterra, el que la Universidad
de Cambridge haya institufdo un curso de conferencias
sobre el Arte y el Método de Ensefiar. Con esto se ha
reconocido la alta importancia de un principio que si has-
ta ahora casi no habfa sido admitido con relaci6u 4 la en-
gefianza superior, si habfa aleanzado benéfica aplicacién
en las escuelas elementales. Dicho principio consiste en
establecer en la profesién del maestro la misma diferen-
cia que se observa en todos los otros oficios humanos entre
el que los ejecuta con habilidad y el que es completa-
mente imperito en ellos, diferencia debida en gran parte
al mayor 6 menor conocimiento que se tenga de las me-
jores reglas y métodos que han de usarse, y de los prin-
cipios en que tienen su fundamento y justificacién esas
reglas, Es facil decir de un maestro de escuela * nas-
citur, non fit,” y dar esto como razén para considerar
superflua toda ensefianza y estudio de los métodos;
pero no razonamos asi con respecto & otra profesién,
aunque sea de aquellas en que la aptitud natural es lo
que més influye, y en que el mecénico se distingue del
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artista inspirado. Si en la pintura, por ejemplo, damos
con un genio, hay que ensefiarle el dibujo; y cuales-
quiera que sean sus dotes naturales, debe conocer lo
bueno que hicieron sus predecesores en el arte ; estudiar
sus defectos y sus cualidades y ver por qué algunos hicie-
ron grandes cosas y otros las hicieron pésimas. El mé-
todo profesional de la ensefianza del arte, del derecho 6
de la medicina, no consiste en prescindir de las distin-
ciones naturales que son el resultado de dotes especiales,
gino més bien en hacerlas sobresalir, y en darles comple-
to desarrollo. Y si se probase, como puede hacerse fé-
cilmente, que algin conocimiento de la teorfa, de la
historia y de las reglas de la ensefianza puede hacer de
un maestro mediano uno bueno, y de uno bueno un con-
sumado artista, y aun de aquellos que han sido menos
favorecidos por la naturaleza con tan importantes auxi-
liares, quedaria reconocida sin duda alguna la importan-
cia del curso en que vamos 4 entrar.

La ensefianza debe no aprenderse sélo prdcticamen-
te.—Parece casi innecesario replicar 4 los que sostienen
que el arte de ensefiar debe ser aprendido pricticamente,
que sélo es asunto de experiencia, que un hombre se hace
maestro como se hace nadador, no hablandosobre el oficio,
sino yendo al agua y aprendiendo & mantener la cabeza
sobre la superficie. Es cierto que la experiencia es una
buena escuela ; pero hay que pagarla 4 subido precio y el
curso es largo y tedioso, y en la economia de la vida es
importante saber aprovecharse de la experiencia acumu-
lada por los demés. Conocemos pocas cosas méis patéticas
que oir 4 ciertos maestros en las conferencias anuales,
cuando aun aquellos que han logrado figurar en primera
linea, se levantan para decir : “Tenemos larga gxperien-
cia ; hemos aprendido mucho, pero & expensas de nues-
tros discipulos, y una gran parte de los conocimientos
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que hemos adquirido paulatinamente poc?riamos haberla
conseguido fuera de la escuela, y nos hubiéramos ahorra-
do muchos errores.” La verdad con respecto 4 la tarca
del maestro, es aquella establecida por Bacon y aplicada
4 la obra de la vida. « Los estudios perfeccionan la natu-
raleza y son perfeccionados por la experiencia ; porque
las aptitudes naturales son como plantas naturalefs que
necesitan la poda del estudio; y los estudios mismos
conducen por sendas demasiado diferentes si no son sa-
bi’at!.mnte dirigidos por la experiencia.” Parece que en
tales palabras se ha sabido estimar la relacién que hay
entre la aptitud natural, ¢l estudio de los principios y
de los métodos y las lecciones de la experiencia. Cada
ung de estas cosas es indispensable ; no podréis hacer
nada sin las tres ; no quedaréis justificados con exaltar
la una 4 expensas de las otras; en la sintesis de estos
tres elementos de calificacién, es donde debemos es-
perar que hallarémos el verdadero maestro de escuela, el
maestro del porvenir. Y es evidente«que de estos tres
elementos 86lo al segundo puede atender la universidad.
Ella no puede pretender dar la fuerza viva, la perspi-
cacia para sondear la naturaleza del nifio, para distinguir
al que ha nacido para maestro, al hombre de genio, del
pedagogo comfin.

Qué debe hacer la universidad para el adelanto de
este ramo.—La universidad sabe que por medio de con-
ferencias pedagbgicas no se suministra al maestro lo mfs
importante de lo que él necesita, y que cuando trata de
conceder diploma profesional al maestro de escuela, es-
caparfn 4 su anélisis algunas de las cualidades més im-
portantes del oficio, como el celo, la fidelidad, la propia
consagracién y la aptitud personal, y desafiarin su po-
der para ponerlas 4 prueba. Ella sabe & qué atenerse
con respecto & los limites inevitables entre los cuales
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trabaja, no sélo por lo que se refiere & ésta sino & todas
las otras profesiones que requieren ensefianza. Le basta
decir que intentard comunicar tan sblo lo que es comu-
nicable, y ensayar lo que por naturaleza puede ser ensa-
yado. La universidad no puede vigilar debidamente
la préictica profesional de sus alumnos, ni seguirlos en
las clases, en los laboratorios 6 en el hogar, para ver
cémo ejecutan su trabajo 6 aprovechan las lecciones que
la experiencia les ha ensefiado; pero puede llamar la
atencién sobre los principios de la ensefianza ; recordar,
para gufa é informe de los futuros maestros, los detalles
de los mejores trabajos que se han hecho en otro tiem-
po ; acumular reglas y leyes relativas al arte didéctico;
prevenir contra los errores ; examinar las razones que
han mediado para que muchas labores escolares hayan
sido infitiles ; presentar anualmente un modelo mejor
de excelencia profesional, é indicar el camino que debe
seguirse para llegar 4 ella.

El arte de la ensefianza es lo que concierne d la
universidad,—j Habremos de atribuir esta nueva ambi-
ci6n & otra cosa que al espiritu inquieto de la moderna
vida académica ; & que no se esté satisfecho con el anti-
guo y modesto deber de fomentar la ciencia, el apego al
trabajo y el espiritu de investigacién ? Creo que no.

Ensefiar y proveer de maestros al mundo es la fun-
cién més elevada de una universidad. EIl mismo titulo
de doctor que sefiala la més alta distincién académica
en cada una de las facultades de Jurisprudencia, de Teo-
logia y de Medicina implica la aptitud y facultad de
ensefiar lo aprendido. Y si la experiencia de estos lti-
mos tiempos nos ha trafdo la conviceién de que el arte
de comunicar conocimientos, de hacerlo agradable al
escolar, es un arte que tiene sus leyes propias v su filo-
gofia especial, seguramente que dando maestros es como
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una gran universidad, madre generosa cuya misién
especial es la de atender del mejor modo posible & la
cuitura humana, y la de designar su verdadero lugar y
gefialar su relacién 4 las artes y & las ciencias, hallaria
puesto honroso para la ciencia del maestro ; ciencia que
se une estrechamente 4 todas las otras que ella ensefia,

_ la ciencia misma de la ensefianza. No es bueno que es-

ta, ni ninguna otra ciencia, sea proseguida principal-
mente per se, en institutos separados, 6 en colegios pro-
fesionales, donde el horizonte est4 naturalmente limita-
do, y donde se aprende cada cosa con mira especial pues-
ta en las necesidades futuras de la escuela, 6 de las cla-
ges. A las universidades es & las que se ha conferido
eh su més alto grado el poder de coordinar las varias
formas de preparacién para los quehaceres de la vida ;
de vigilar para que el estudio y la priictica alternen en
debida proporeién, asi como también el arte y la ciencia
y los esfuerzos intelectuales que forman al hombre de
igual modo que luégo forman al abbgado 6 al te6logo.
En las universidades es donde el pfiblico tiene fija la
vista, y de ellas espera que influyan para que las profe-
giones mis nobles no degeneren en meros oficios. Y si el
maestro de escuela ha de ser algo més que un pedante ;
si ha de conocer las reglas y férmulas de su arte y al
mismo tiempo estimarlas en su propio valor, de la uni-
versidad debe esperar direccién ; y 4 ella es & la que
debe pedir en tiempo oportuno el testimonio de sus ap-
titudes como maestro, por ser la autoridad que puede
atestignar que no es solamente maestro, sino algo més.

La independencia de accidn no sufre por el estudio
del método.—Aun 4 riesgo de detenerme un poco mis
en preliminares, deseo aludir brevemente 4 otra obje-
cién que se presenta 4 menudo al espiritu de personas
pensadoras y que sin duda sirve de tema parareflexiones
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& algunos maestros ; objecién que se opone al nuevo
experimento en que nos interesamos todos. La ense-
fianza es un arte, que requiere vigor especial de la men-
te. Las vias de acceso 4 la inteligencia y 4 la conciencia
de los estudiantes difieren entre si. Circunstancias y
condiciones intelectuales diversas requieren procederes
diferentes. La variedad y el cambio son la esencia mis-
ma de una ensefianza provechosa. Si al querer reducir
& férmulas la ciencia del método se favorece la creencia
de que una manera de ensefiar es siempre buena y todas
las demés erréneas, se destruye la posibilidad de que se
descubran 6 inventen nuevos procedimientos, & més de

contribuir grandemente 4 que la ensefianza sea siempre-

igual y permanezca tan falta de vida como antes. Y
aun si se admite que la aparicién de un conjunto per-
fecto de reglas para la prictica sea de desearse y pueda
alcanzarse, no estamos todavia en estado de presentarlas,
y toda tentativa para fijar principios de educacién 6 re-
clamar para ellas un carficter cientifico 6 de antoridad,
es por ahora prematura y puede dar, por consiguiente,
malos resultados. Este es un argumento que podria
considerarse especialmente serio, si las observaciones y
experiencia diarias no lo refutasen préicticamente. He
tenido la ocasién de visitar escuelas de muy diferentes
categorias, desde la més alta hasta la mis humilde, y lo
que més me ha llamado la atencién es que aquellas que
estén dirigidas por personas sin la debida preparacién,
y que no han estudiado la teorfa del arte, se parecen
todas entre sf. Nada es mis monétono que la ignoran-
cia. Entre los que no han efectuado su preparacién
profesional, es donde se observan los mismos malos mé-
todos tradicionales, la misma costumbre de dejar que
aprendan los alumnos en lugar de ensefiarles ; el mis-
mo espectdculo de un maestro sentado delante de su

EL MAESTRO Y SUS AUXILIARES 7

mesa en un extremo del local, y llamando 4 dos 6 tres 4
un tiempo para que vayan 4 repetir su leccién, mientras
los deméis, aparentémente ocupados en prepararse, siguen
haciendo lo que les dicta su inclinacién. Apelemos, so-
bre este punto, 4 los resultados obtenidos en otras pro-
fesiones. No se verf nunca que una buena preparacién
profesional en medicina 6 en derecho sea productora de
uniformidad dafiosa ni en las opiniones ni en la prictica.
2No es cierto, por el contrario, que los métodos mis
originales y las 'espeou;aciones més fructuosas nos vie-
nen precisamente de los hombres que mejor han estu-
diado la filosofia de su especialidad cientifica y que co-
nocen mejor lo que han pensado y hecho otros dedicados
al mismo ramo? De igual modo, en la enseiianza, los
métodos més ftiles € ingeniosos provienen de aquellos
hombres y mujeres que més han leido y pensado acerca
de la crftica de su arte.

La independencia del pensamiento tiene mds impor-
t:mw-ia que cualesquiera reglas—Conviéne observar que
si el 6x.1to corona nuestros esfuerzos al fijar principios
de accibén y hacer algunas de las deducciones priicticas

~ més sencillas de estos principios, lo habremos aleanzado

en tanto mayor grado cuanto mejor comprenda el estu-

. diante que el ensefiar bien no es cosa ficil ; que los que

comprenden la tarea de dirigir la inteligencia y formar
el carficter de los nifios, han de entendérselas con los
mis complejos y maravillosos fenémenos del mundo ;
que la filosoffa del arte del maestro estf todavia en su
infancia ; que los mejores resultados que mnos es dado
aleanzar por ahora nos han de servir provisionalmente
{Jasta que sean absorbidos 6 reemplazados por alge me-
40T 5 y que es un deber de todo el que entra en la curre-
ra, el aumentar la dignidad del cargo, el de mirar cada
uno de los problemas que se le presentan, por cuantos
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lados sea posible y de tratar, por sus propios experi-
mentos independientes, de hacer la senda del deber mis
facil, més segura, y més grata para sus Sucesores.

La ensefianza €8 arte y ciencia.—A menudo se pre-
gunta si la ensefianza es arte 6 ciencia j y por ahora las
contestaciones dadas no son uniformes. Pero, en reali-
dad, no es posible responder en pocas palabras. El ob-
jeto de la ciencia es la investigacién de principios, de la
verdad considerada como fin, no como medio que con-
duce 4 un fin. Mas es evidente que esta manera de ver
1o nos ha de llevar lejos. Nos puede servir para anali-
zar procederes mentales y leyes de desarrollo humano,
pero nos puede dejar incapacitados para resolver proble-
mas positivos en el arte de dirigir una escuela y de aco-
meter trabajos profesionales. El objeto del arte es sim-
plemente la obtencién de un resultado propuesto, por los
medios mAs eficaces. Lsto nos permite hablar de la
educacién como de un arte; pues presenta un compli-
cado problema préctico que resolver. Pero esta apre-
ciacién sola serfa inadecuada, pues en realidad la ense-
fianza es & un mismo tiempo arte y ciencia. Tiene por
objeto la construccién de un edificio y es, por consi-
guiente, un arte. Trata de hallar una base racional para
las reglas de que hace uso, y es, por consiguiente, una
ciencia. En el fondo de todos nuestros desaciertos y

de todos nuestros triunfos se encuentran ciertas verda-
des filoséficas—ya de moral, ya de fisiologfa 6 de psico-
logia—que hemos descuidado 6 atendido, y que debemos
conocer enteramente si queremos ser profesores consu-
mados. Cuanto mis se saquen & la luz esas verdades
fundamentales, tanto mejor serfi; y es objeto de satis-
faccién el saber que la universidad ha dictagdo eficaces
disposiciones para que se considere la filosofia como la
historia de la ensefianza. Nuestra tarea, en estas pégi-
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nas, es més modesta. Hemos de reunir algunas de las
lecciones més sencillas de la experiencia y aplicarlas &
las necesidades actuales de la clase y de 1a escuela. Pero
si mientras consideramos la educacién como arte perde-
mos de vista que es ciencia también, correremos el riesgo
de hacernos empiricos y de tratar nuestra obra como si
ffxera un conjunto de artificios ingeniosos para alecanzar
clertq fin que nos proponemos. Un peligro no me-
nos cierto correrfan aquellos que, en su celo al reclamar
p.ara‘.‘.la educacién sus derechos al titulo y carficter de
ciencia, la sumergieran en una série de consideraciones
acerca del valor relativo d¢ diferentes formas de cono-
mientos humanos, 6 hicieran de ella un simple examen
de Ia constitucién del espfritu humano. Los que nos
gxmtan & mirar la educacién como ciencia, han de re-
E:drdar que s una ciencia aplicada, cuyos principios se
_ l:scen, en gran parte, de la experiencia y de la obser-
Vvacion, y requieren ser constantemente reducidos 4 la

<Dn60twa Y puestos & prueba para determinar acerca de

muﬁhﬂ:ﬂl. X nosoms, por otra parte, que vamos en
W ‘de algunas reglas y consejos que nos puedan ser-
z?o g;:;;: la pri_etwa, Y economizar nuestros recur-
- 08 olvidar que tales reglas y consejos son
inaceptables sino en cuanto se funden en una filosofia

- verdadera y hallen justificacién en la razén y en la cons-

titucién de la naturaleza humana,

Vd'e Regum del maesiro consumado.~En todos los
quberese il o] .wda., se ha de considerar la correlacin
. 1: ; existir entre la. cosa por hacer y el que ha de
hacerla ; pues las cualidades del agente determinan ‘en

al
to grado lo que serfin el carficter y los resultados de la

obra. En todo trabaj i
" ajo mecfinico i 1
& s , que exige accién sobre

nual del artesano s:) la fuerza fisica y 1a habilidad ma-
2

n las fuerzas determinantes ; los
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motivos y las cualidades morales tienen poco que ver
con ¢l resultado. Pero el maestro de escuela, como el
sacerdote 6 ¢l hombre de estado, ha de obrar sobre el
espiritu y la conducta; y resulta que, 4 la larga, nada
influye sobre la conducta como la conducta misma. En-
sefia el maestro, no sélo por lo que dice y hace, sino en
gran parte también por lo que es. De ahf resulta que
existe una estrecha correlacién, y en este ramo de la activi-
dad humana mfs que en otros, entre la calidad de la obra
y los atributos del que la ejecuta. No se los puede sepa-
rar, y como en la ensefianza el agente 6 gobernante esté
en contacto més inmediato con el gobernado que en
cualquier otra profesién, resulta que es, en este caso
especialmente, necesario averiguar no gblo la indole de
la obra por emprender, sino las condiciones que han de
satisfacer las personas que se encarguen de ella. Pode-
mos, pues, emplear fitilmente el tiempo al considerar
mébs bien al artista que su arte—los requisitos que el
maestro ideal debe poseer.

Conocimiento extenso y exacto de lo que se ha de en-
sefiar—Parece infitil decir que el maestro deba ante
todo poseer un conocimiento completo y exacto de lo
que trata de ensefiar. Pero no hay certeza de que se
reconozea siempre todo el significado de esta mfxima
tan obvia. Algunos de entre nosotros suelen figurarse
que con llevar alguna ventaja & sus discipulos ya les
basta para salir airosos de la empresa. Pero la ver-
dad es que ninguno puede ensefiar ni siquiera la mi-
tad de lo que sabe. Resulta una gran proporcién de
pérdida en el acto mismo de transmisién, y no se puede
nunca, ni con mucho, hacer pasar & otra inteligencia
todo lo que se sabe 6 se siente acerca de una materia
cualquiera. Antes de poder comunicar tal 6 cual cono-
cimiento, es menester, no s6lo haberlo adquirido, sino
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haber ido més allé para considerarlo en sus verdaderas
relaciones con otros hechos 6 verdades ; hay que saber
dénde tuvo su origen y hacia qué otros hechos 6 verda-
des se intenta que conduzea. Un individuo no puede
ensefiar bien una regla de aritmética, la de dividir, por
ejemplo, sin poseer por completo muchas reglas supe-
ri.ores, y hasta algfin conocimiento del 4lgebra. La pro-
pia experiencia lo hari comprender. Se oye una rela-

- ¢ién 6 la explicacién de un hecho nuevo, y todo parece

perfectamente claro, admitiéndolo con satisfaccién y sin
la menor sospecha de que falte nada. Pero si se prueba
& repetir la relacion 6 la explicacién, en seguida se halla
que hay puntos débiles en la memoria, que algo que no
‘ necesario mientras se estaba oyendo hace falta
para poder transmitirla, y que este algo alcanza més
alli de la verdad 6 del incidente en cuestién. O se esté
dandc! una leccién sobre un asunto imperfectamente
conocido, 6 que se ha preparado especialmente en el
momento, y se da con conciencia de que si se pidiesen
5o ex‘pheaciones suplementarias no podrian darse.
;_Nfo. es cierto que ese sentimiento interior empieza 4
y.la.mfestarse 3 que se titubea y se habla con menos pre-
cisibn, y que el alumno, fijindose para discernir si el
maestro se explica con verdadero conocimiento de causa
6 mo, desm'xbre la verdad en seguida? De esto se de-
duoe.qu’e si cierta suma de exactitud 6 cierta fuerza de
00!171?0161] son necesarias al estudiante, mucho mayor
exactitud y conviccién més fuerte son indispensables al
maestro ; si s desea ensefiar bien la mitad de un asunto,
:np::;dase primero el todo 6 poco menos, resérvese ei
- TO una buen.a. provisién de pensamientos é imfge-
mo{)v&m 11;:de.r satisfacer & las preguntas inesperadas y
- er dlﬁCI}lt&d&B que se puedan presentar en el
rs0 de la leccién, y examine bien, antes de empezar,
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no solamente lo que va 4 ensefiar, sino también cuanto
pueda de lo que més se relacione con ello.
Preparacién.—De lo ya expuesto, resulta la necesi-
dad de que el maestro considere bien cuflles son sus
recursos antes de empezar & dar una leccién, aunque
no parezca nada dificultosa. Antes de hacer una cosa
tan sencilla como el oir leer 4 una clase, debe repasarse
la phgina para ver cuéles son las palabras que deben
llamar la atencién porque necesiten de explicaciones &
comentarios. Si se va & enunciar una regla de aritméti-
ca siquiera, 6 & explicar el uso del ablativo, es prudente
escoger de antemano y repetir mentalmente los ejem-
plos que han de servir de modelo ; cerciorarse de que
todos sus elementos sean adecuados al caso y presenten
todo lo que sea de mayor utilidad para demostrar la
verdad que ha de explicarse. Por sencillo que sea el
tema de una leccién, el provecho no seri tan grande
si no hay preparacién, como no se haya hecho alguna
reflexién 6 meditacién previa. Y en toda leccién que
exija apartarse de la rutina ordinaria, la preparacién
esmerada y los apuntes son indispensables ; s6lo por me-
dio de tal preparacién se logra determinar cufinto se
puede acometer con probabilidad de éxito en el tiempo
preserito ; en qué orden se deban repasar las diferentes
partes ; eémo hayan de unirse ; qué puntos deba com-
prender la recapitulacién, y como se logrard dar unidad
y efecto & la impresién general que se quiera producir,
El maestro ha de estar siempre aprendiendo.—Ade-
m4s, un maestro de veras no supone nunca que su edu-
caci6n sea completa, sino que sigue siempre tratando de
adquirir nuevos conocimientos, Desde el momento que
‘un maestro deja de estudiar con sistema, dejasde ser
maestro eficaz ; no siente con los alumnos, y pierde de
vista el modo como la verdad nueva entra en el espiritu;

EL MAESTRO Y SUS AUXILIARES 13

se hace incapaz de comprender las dificultades que ex-
perimentan los que estéin recibiendo instrugeién por pri-
mera vez. Adquiriendo ideas y observando el procedi-
miento para su adquisicién es como se puede ayudar &
otros & adquirirlas. No queremos decir con esto que lo
adquirido de este modo haya de ser meramente mayor
acopio de lo que se puede titular conocimientos de es-
cuela, 6 de lo que tiene efecto sensible y visible en el
trabajo escolar. Es cierto que no podemos nunca alean-
zar todo lo que se debe saber aun acerca de las materias
que enseflamos en las escuelas. Las mateméticas, la
historia, la filologia estfn constantemente expuestas &
nuevo desarrollo, van introduciéndose en nuevas regio-
nes y haciéndose capaces de nuevas ¢ inesperadas aplica-
ciones 4 las necesidades y & la préctica de la vida. En
ninguna época de la carrera de un maestro debe conten-
tarse con decir acerca de estos asuntos puramente esco-
lasticos : “ Ya sé todo lo que es necesario saber para mi
_propésito ; poseo abundante acopio de hechos y ejem-
plos y sblo tengo que aprovecharme de éL” Y, sin em-
bargo, el preguntarse qué tiene que ver tal 6 tal otro
estudio con la ocupacién fundamental de su vida, en
qué medida puede tal género de lectura influir en su
labor profesional en la escuela, aunque se le ocurra natu-
ralmente 4 un hombre de conciencia, tiene algo de estre-
cho y poco noble. El hombre es més que el maestro.
Las necesidades humanas requieren satisfaccién, aun més
que las profesionales, -

No bastan los conocimientos escoldsticos.—Nuestro
tl:abajo forma, sin duda, el centro del mundo ; pero la
vida necesita una circunferencia 4 la par que un centro ;
Y esa circunferencia se compone de gustos y simpatias
que son extra-profesionales. Y con respecto & los gustos
¥ lectura en los ratos de ocio, diré que cuando el maes-
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tro haya cumplido estrictamente con su deber profesio-
nal podré seguir sus propias inclinaciones ; cultivese la
parte intelectual de que se crea poder alcanzar resulta-
dos mis fructuosos, y no se imagine que nuestra profe-
8ién exige un frio é imparcial interés por toda verdad
en grado igual, 6 que lo que para los demis es una dis-
traceién y un deleite no ha de ser para nosotros sino
otra tanta mercancia més en almacén, 8i cuando voy
4 una escuela y pregunto al maestro cudl es el caricter
distintivo de su ensefianza, 6 en qué materia se intere-
san més los alumnos, me contesta: “ Nuestra marcha
no tiene carficter particular ; tributamos la misma aten-
cién & todo género de temas,” ya sé que trabaja sin con-
viccién. Pues, ademds y por encima de los temas usua-
les y necesarios, toda buena escuela debe reflejar, de
alglin modo, los gustos especiales del director. ILas
exigencias naturales de nuestra profesién y las del pt-
blico deben ser satisfechas ante todo. Pero después,
tal inteligencia serd atraida por las ciencias exactas;
tal otra, por la poesia y el cultivo de la imaginacién, 6
serf llevada hacia la observacién de los fenémenos de la
naturaleza, hacia la ciencia histérica y el conocimiento
del hombre. Ningfin estudio al cual se dedique el
maestro concienzudamente y con aficién puede dejar de
influir sobre su especial ocupacién. Todo lo que apren-
da, aun en materias de este género, contribuiri al buen
éxito de sus lecciones, ofrecerid temas para digresiones
felices 6 sugerird nuevos ejemplos. “Tout est dans
tout,” dice Jacotot ; con lo que supongo da 4 entender,
que todos los conocimientos verdaderos estin muy rela-
cionados entre si y que cualquier punto rectamente al-
canzado esparce luz sobre muchos otros y facilita la
adquisicién de todos los deméas. Lo que més se teme en
los alumnos, témalo también en si mismo el maestro ;
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~ quiero decir la falta de adclanto, la rutina, el letargo del

gnimo, la indiferencia por el saber. Si el. alma pierde
la facultad receptiva y deja de acojer con alegria la
verdad nueva, seguramente se habri perdido el pod_er
de estimular la actividad mental en otros, 6 de instruir-

les con provecho. .
‘Roger Ascham en su “Scholemaster,” el libro més

‘ antiguo sobre educacién en Inglaterra, nos presenta su

estudiante y su maestro ideales en las personas de Philo-
ponos, hombre que se deleita en el trabajo, y de Zetikos,
alma siempre descosa de resolver una duda cualquieraf
que no se avergilenza de aprender del més humilde, ni
teme acercarse al mis elevado, hasta haber aprendido
con perfeccién y sentirse satisfecho. Y estas cualida-
des son hoy en dfa tan indispensables como siempre. El
amor al trabajo por si mismo debe animar al maestro
perfecto en su ensefianza. La profesién es, sin duda
alguna, laboriosa; pero, como se ha dicho con tanto
acierto : “No es el trabajo sino el desagrado lo que
“daiia al hombre,” Lo malo es el trabajo mal dirigido,
el ﬁr‘bujo que disgusta, el trabajo que tenemos concien-
cia de hacer mal; no el trabajo en si mismo, cuando
todo estd bien dispuesto y sale bien. Es entonces, al
.contrario, un verdadero deleite el dar muestra de poder
intelectual 6 fisico y el sentir que las dificultades van
quedando vencidas.

Disposicién.—Por mis que se sepa, siempre es fitil
repetirlo : 4 la par que la ensefianza es una de las profe-
siones que més ponen 4 prueba la paciencia, exige que
se mantenga uno en disposicién de 4nimo alegre y feliz.
Algunos de entre nosotros tienen conciencia de que sue-
len sentir predisposicién & hablar precipitadamente y
sin reparo, 4 ser petulantes y dejarse llevar por arran-
ques de injusticia. Una tendencia semejante puede ser
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gran desgracia para el maestro, y traer consecuencias
que tenga que sentir toda su vida. He tratado & algunos
que, habiendo escogido la carrera de maestro, y co-
nociendo al mismo tiempo su flaqueza en esto, han teni-
do tanto cuidado y han ejercido tal vigilancia sobre sf
mismos, que su profesién se ha transformado para ellos
en escuela de disciplina moral, y ha sido medio para
suavizar y ennoblecer caracteres que por naturaleza eran
muy prontos 6 muy agrios. Pero sea como fuere, como no
estemos dispuestos & tomarnos alguna molestia con nos-
otros mismos y & perfeccionarnos en cuanto 4 paciencia
¥y tolerancia, no hay puesto para nosotros en la carrera
de maestro de escuela. Necesitamos paciencia, porque
los mejores resultados en la ensefianza se producen len-
tamente ; hemos menester del dominio sobre nosotros
mismos, porque si nos dejamos llevar de impulsos, 6
somos variables y no obedecemos & nuestras propias re-
glas, no podemos esperar que nuestros alumnos obedez-
can & ellas. El mal humor crémico 6 la aspereza de
carficter hacen desgraciado & su posesor en cualquiera
posicién ; pero son una fuente perpetua de malestar y
de sufrimiento en una escuela. “Ese muchacho, dice
el Dr. Johnson hablando de un chico de aspecto desa-
gradable & infeliz, parece hijo de un maestro de escue-
la, que por cierto es uno de los estados mfs tristes de
la nifiez. El nifio que se halla en tal caso no tiene pa-
dre, 6 estd peor que si no lo tuviera; no puede pensar
nunca en él sin traer 4 su memoria algfm recuerdo de
pena impuesta 6 de amargura sentida.” La carrera es-
coléstica del pobre Johnson que, ya sea como estudian-
te, ya como maestro, no fué nunca de lo méis agradable,
le llevaba, sin duda, & una apreciacién exagerada,de los
padecimientos inherentes & la direceién de una escuela,
tal como la habfa visto. Pero no exageraba el efecto
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M _régimen de la fuerza bruta en general, ni
produce en el 4nimo de un nifio el trato de un
o dure y de mal carficter. La injusticia da ori-
injusticia. Oada. acto engendrado por la pe-
fkmlg disposicién del espiritu, tiene algfin
‘ r el carfcter de los alumnos y se refleja
L@nduots hécia los de menor edad 6 infe-
bien el Dr. Channing cuando afirma que
ioado, durante seis horas al dia, & ver la
un hombre colérico, inhumano, duro
en una escuela del vicio.”
—La necesidad de que el maestro con-
e el buen humor, se hace mas aparente si
el carficter infantil. En algunas profesio-
‘nes mguvedld artificial en el porte no esti fuera
de lugar. El sacerdote 6 el médico tienen que ejercer
nciones & la cabecera del enfermo y aun del mori-
_entonces la seriedad es de rigor, y lo contrario
fa por inconveniente. Pero el trato del maestro
jévenes, los fuertes y los felices, y comete un
i cree que la dignidad de su cargo requiere
severo y adusto. Un buen acopio de alegria
S en mh en .comunicacién simpiitica con sus
FREN ﬂ!ﬂlﬁl,porqu les muestra que la seriedad de miras
~ mo ha de significar pesadez y que la posesién de conoci-
mientos no es incompatible con los goces de la vida. No
debemos olvidar que 4 los ojos del nifio de poca edad, el
maestro es un pozo de erudicién, el representante y la
personificacién de ese saber que se le impele 4 adquirir.
Y si ve que la adquisicién del saber ha entristecido la
vida del maestro en lugar de produclrle satisfaceibn y
alegria, claro es que aunque no formnle sus sentimien-
tos por medio de una proposicién, no dejard por eso de
sacar la consecuencia de que el saber no es cosa tan her-
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mosa y placentera como se le dice. Es cosa bien cono-
cida que los hombres y mujeres que logran ejercer més
influjo en la sala de clases son los que saben participar
de los placeres de sus alumnos en las horas de recreo ;
aquellos que & lo menos pueden ver jugar & los nifios
sin manifestar disgusto y hasta interesindose en ello;
los que reconocen que el juego es conveniente y necesa-
rio, y hasta pueden jugar ellos mismos de buena volun-
tad cada vez que se ofrece la ocasién. Muchas de las
particularidades de la vida de maestro tienden & promo-
ver costumbres sedentarias, y también se observa que
algunas personas se dejan seducir por la ensefianza por-
que no se sienten fuertes y tienen inclinacién al estudio.
Pero no se deberfa olvidar nunca que la actividad cor-
poral es un importante requisito para el maestro, y que
debe ser estimulada en cuanto sea posible. Justa idea
de su cargo tenfa el eminente maestro que dijo: * Cuan-
do llegue el dia en que no pueda subir la escalera sal-
tando de tres en tres los escalones, consideraré que ha
llegado la hora de retirarme.”

Rapida percepcion del oido y de la vista.—Entre
otros requisitos fisicos necesarios para un maestro, no
hay que olvidar la gran rapidez de percepcién del oido
y de la vista. Esto es indispensable. Al presentarse al
frente de una clase, grande 6 pequefia, es esencial que
el profesor se sitfie donde pueda ver & cada individuo
de ella, y percibir todo acto 6 movimiento. Cuanto
mis estudio la cuestién més convencido estoy de la im-
portancia de este punto. A menudo veo maestros que
se colocan de tal suerte que no les es posible ver & todos
los alumnos; 6 que fijando la vista, ya en el libro, ya
en algn punto de la clase, no pueden reprimir la indi-
ferencia 6 falta de atencién, por no notarlas, 6 por no
darse cuenta de ellas inmediatamente. No hay que
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Mphna intelectual en seme]ante clase. Es,
te el acostumbrarse & mirar rﬁplda.mente,
stanthneamente en cualquier nifio cuya
3 ; Ma, 6 que se muestre desobediente, y
1 i al cuanto antes. La necesidad de aphca.r
1 disminuiré & medida que la propia
Sepan los alumnos que cualquier
»mda desatenta, cualquier letra forma-
n su cuaderno, serfin inmediatamente
maestro, y pronto darén poco que
que adviertan en el profesor la
in indolente, esperarin que no
tﬂtﬂ, y se aprovecharén de ello con el

idades. Significa esto, en efecto, que
ilidades contra una en favor del no
de un error cualquiera; y resulta que
ubordinacién se multiplicarin en mayor
~ El ofdo del maestro debe también
mos ruidos discordantes 6 prohibi-
inguir entre el rumor natural del
le sirve de obstéiculo 6 no es com-
més evidente que esto aparezca,
‘maestras de escuela pierden un tiem-
r afiaden grandes dificultades al desempefio
por descuidarlo. La répida percepcién del
7 de la vista es don natural y particular que pocos
en ; pero se puede adquirir con algfin esfuerzo, aun
por los que no han sido dotados por la naturaleza, si se
convencen de que vale la pena y se toman alguna moles-
tia con este objeto. Afiadiré que si un maestro sabe
bastante de dibujo para poder improvisar disefios ilus-
trativos en presencia de los discipulos, esto le ayudari
grandemente,

La voz.—Entre los atributos fisicos requeridos en
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un buen maestro, figura el tener una voz dulce ¥y que
al propio tiempo revele autoridad. Mientras se estd
ensefiando, se hace necesariamente un gran consumo
de voz, y es de la mayor importancia el saber econo-
mizarla. A medida que los afios pasan, aquellos cuya
profesién requiere que hablen mucho ore rotundo, em-
piezan & advertir que sus 6rganos vocales estdn débiles
y cansados por el exceso de trabajo, y 4 sentir haber
hecho esfuerzos infitiles. Es menester, por tanto, per-
suadirse de que, aun sélo por lo que atafie 4 la salud,
no es bueno gritar 6 elevar la voz sin necesidad. Es un
punto muy importante de lo que se podria llamar la
dinfmica de la ensefianza, el obtener el mayor resultado
con el menor esfuerzo posible. Y sucede, con respecto
é 1a voz, que un tono bajo no solamente produce tanto
efecto como uno alto, sino que en realidad produce mis.
El tono de voz del maestro determina el de los alumnos
en todos sus ejercicios. Los nifios gritan todos si el
maestro grita. Y si, por el contrario, se decide & no
alzar nunca la voz cuando da una orden, se verin obli-
gados é escucharla, & moderar su propia voz por costum-
bre, y 4 trabajar en silencio. El efecto moral que esto
produce sobre el carcter de los alumnos no deja de tener
su importancia. Una escuela en que se hace ruido, no
es ya el lugar que debe ofrecer tan buena ocasién para
suavizar y pulir las costumbres. Y una escuela en que
se trabaje en tono de voz bajo,no solamente tendrs un
maestro que goce de buena salud y pueda disponer con-
venientemente de sus propios recursos, sino que como
centro de disciplina moral serf mucho mejor.
LPedanteria.—Respecto al modo de hablar, que, entre
las condiciones de menor importancia para hacer ¢l tra-
bajo de la escuela Gtil y ameno, tiene mis eficacia que
lo que parece & primera vista, no estarf de més decir
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» algunos maestros suponen necesario el {»fectar una
precision y elegancia estudiada en su'lengna]e descfmo.
 cidas en el uso corriente. La I.)erfeccléf:t del lenguaje es
' Ia de un vidrio transparente; tlene.la V}rtud -de borrarse
4 s misma, Con él y por é&l, una inteligencia ha de po-
der penetrar en otra, y percibir bien lo que desea ver;
pero si el medio mismo es visible, si recla.n}a atencién
. para si, es un medio imperfecto y deja de satisfacer é su
 yerdadero objeto. .Ars est celare artem. Dem_ie el ins-
tante en que nuestro discurso se hace tan preciso y tan
propio, que su precisién y propiedad se imponen 4la
atencién, dejamos de hablar’ bien. N-uestra carrera es
la que ofrece mfs tentacién f incurrir. en pedanterias
de este género, y quizés no sea guperﬁuo hablar de ello.
Aquel cuyo lenguaje-6 modales le dan § conocer como
maestro de escuela, no ha aleanzado aun la perfef;cl6n
en su arte.. No podemos ocultarnos 4 nosotros mismos
que, en sociedad, los que su lenguaje-6 modales asi los
descubren o suelen hacerse simpéticos, y que & me-
nudo se les trata de pedantes. Veamos ahora, que cosa
gea un pedante. Ser pedante equivale & tener la vista
tan limitada por el deber particular que nos ocupsa, que
lleguemos 4 verlo, asf como los deberes de los demis, en
perspectiva falsa, y 4 interpretar al revés la importancia
relativa de nuestros quehaceres y de los Suyos. En este
sentido, hay pedantes en todas las profesiones, y se tlelne
que confesar, que mo pocas veces SON. PErsonas de las
més dedicadas & su labor, Pero 4 la carrera de 'la. ense-
fianza se le atribuye este vicio con més frecuem‘z‘la que &
ninguna otra, y por una razén muy aparente. N? nos
gentimos nunca 4 gusto,” dice Lamb, “en presencia de
un maestro de escuela, porque sabemos que él tampoco
esté & gusto en nuestra compafifa. Viene, como Gulli-
verio, de entre su gente menuda, y no puede confermar
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el tamafio de su inteligencia con la de unc, tiene tal
costumbre de ensefiar que quicre estar siempre ense-

fiando 4 cuantos le rodean.”

Debe corregirse por el estudio—La verdad es que
esa condicién especial de la vida de maestro, la necesidad
de pasar muchas horas al dfa en compaiifa de los que
saben mucho menos que él y que, por razén de su juven-

tud & ignorancia, le consideran como un prodigio de
saber, es poco favorable & una apreciacién equitativa
de nosotros mismos, y tiende 4 hacernos estimar en més
de lo que vale la especie de saber que nos concede este
ascendiente accidental sobre los nifios, Es bueno saber-
lo y estar sobre si con respecto & ello. Y si verdadera-
meate la costumbre de pasar mucho tiempo con nuestros
inferiores en inteligencia, produce cierto tono defectuoso
en el &nimo y en la conducta, el remedio estd 4 la mano,
y consiste en cuidar de que, fuera de la escuela, pasemos
todo el tiempo que nos sea posible con nuestros supe-
riores en inteligencia y saber. Podemos buscarlos en la
sociedad, y si no podemos acercarnos & ella nos quedan
los grandes amigos en la soledad, los sabios que nos ha-
blan desde nuestras bibliotecas, y en cuya presencia ya
no somos maestros sino respetuosos discfpulos : nos que-
dan los libros. :
¥ por el trabajo fuera de la escuela.—Otro correctivo
contra el peligro especial de la profesién escoléistica, con-
siste en tener alguna ocupacién intelectual que interese,
algfin estudio favorito que esté enteramente fuera de lo
profesional y no tenga visible relacién con la tarea de-
la escuela. He conocido muchos maestros que se han
librado de la pequefiez y pedanterfa 4 las cuales habrfan
podido inclinarles su profesi6n, gracias 4 su aficién 4 '
arqueologia 6 4 las artes, 6 al interés por alguna cuesti
pfiblica 6 social. Este interés extra-escoldstico, les po-
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otras ‘ y personas con quienes se trata-

. los ayudaba & evitar la costumbre de
ivo, y 4 ver su propia labor pro-
relacién con la regién mis ex-
nto y de la accién ; de la cual, después
escuela no forma sino una pequefia parte.
tros, al representar nuestro papel en la vida,
o de modo que siquiera parte de ¢l sea
ia de una reunién de espectadores acos-
lo general & exigir que lo hagamos lo

ud de deseribir y narrar—He hablado de la
necesidad de recurrir 4 la lectura para instruccién y re-
creo, y de hacerla servir por medio de ejemplos, 6 de
otro modo, para dar vida 4 la ensefianza en clase. Pero
para hacerlo con provecho, es esencial que el maestro
pi'oeure desarrollar en sf mismo el dén raro de relatar 6
contar bien. Algunos hay que por indole natural 6 por
instinto son buenos narradores. Saben cémo aprove-

~ charse del punto interesante, descartar lo que no viene

al caso y sostener, por el modo de relatar, el i.nterés del
que escucha. Pero aun los que no tienen aptitud Pat.u-
ral de este género pueden adquirirla por la pr&.ctma, y
-esta aptitud, una vez adquirida, es de lo més ftil en lfa.
ensefianza. Escoja el maestro huenos trozos descripti-
vos, sea en libros 6 en periédicos, y relaciones & cuen-
tos agradables, ejercitindose & menudo en reproducir-
los. Notese el efecto que produzca uno de esos cuen-
tos en la clase ; obsérvese en qué momentos se manifies-
ta en los alumnos el mayor interés y cufindo decae su
atencién. Alguna experiencia en esto, aunque sea poca,
si se afiade 4 la reflexion, 4 cierto cuidado en la eleccitn
de materia y & un verdadero deseo de interesar 4 los
alumnos, servirh de mucho para hacer buen narrador &
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un hombre de mediana inteligencia ; y, por consigniens
te, para procurarle nuevo y fitil instrumento con que

fijar la atencién de sus alumnos y hacerles bien.

Novedad de ideas y procedimientos.—Hay necesi-
dad de utilizar nuevas ideas en cada detalle del traba- :
jo escolar.. No hay método, por bueno que sea, que no
requiera modificacién y reconstruceién de cuando en
cuando ; minguna verdad, por cierta que sea, que no
necesite algunas veces ser presentada en forma nueva,
infundiendo nueva vida § su aplicacién. Respecto 4 las
reglas de ensefianza, como con relacién 4 otros asuntos

mis elevados, “la letra mata y el espfritu vivifica.” Pe-
ro aun esto no es la verdad entera ; porque el espiritu
tiende constantemente 4 fijarse, 4 tomar cuerpo y é con-

vertise en letra, § menos que estemos siempre preveni- |

dos. Sabemos cufintas veces ha sucedido en la historia
de la religin, que un gran movimiento de reforma
comenzado por una protesta, y quizés protesta muy
eficaz contra el formalismo y la religién maquinal, ha
llegado} con el tiempo, & tener sus propios signos y cos-
tumbres estereotipadas, y ha concluido por ser tan frio
¥y antiespiritual como lo que se habfa propuesto reempla-
zar. Y esto no ha sido menos comprobado en la histo-
ria de la educacion,

La idea nueva, el método brillante y racional, pro-
cura concretarse en una regla de accién. Mientras
ese movimiento se estd efectuando, todo va'bien ; pero
en seguida que llega 4 su término vuelven 4 prevalecer
las palabras. Siempre es més ficil la rutina que la in-
teligencia. Y la rutina peor no es la tradicional de las
escuelas de la edad media, la cual es conocida por ser
mecénica y se acepta como tal, sino la inventada por
hombres entusiastas y adoptada luego por gente torpe
¥ sin inspiracién, que cree poder aprender el métddo de
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6 de Froebel como se aprende un
os gimndsticos 6 de taquigrafia.
est.” Muy conmovedor es
‘Michel Bréal acerca de una visi-
o estaba al fin de su carrera ; des-
ntando con el dedo 4 la pizarra, & sus
los nombres pertenecientes & diferentes
los objetos, mientras los nifios repetfan
gefias favoritas que habfan aprendido
. habifan estado, en su tiempo,
- Pero ya habian dejado de represen-
: ra actividad intelectual, en los nifios 6
‘en su maestro. Se habian convertido en férmulas muer-
‘tas sin que-él lo supiera. Y siempre pasari lo mismo
si-perdemos la costumbre de mirar & nuestros métodos
con vista joven, de revisarlos continuamente y de darles
nueva vida. Serfa un triste resultado de los humildes

1

- esfuerzos que bajo el estimulo de la universidad esta-
~ mos tratando de hacer en favor del arte de la ensefianza,

si por ellos, al é-uno de entre nosotros, fuera & imaginarse
que es un arte susceptible de ser adquirido de una vez
para siempre, por quienquiera que sea. En verdad,
aunque podamos heredar parte de la experiencia atesora-
da por los'demés, cada uno de nosotros tiene que empe-
zar por el principio, y ser responsable de la aplicacién
de esa experiencia & las necesidades particulares de sus
alumnos, como 4 las exigencias de su temperamento y
conviceiones particulares. Nada puede ser tan eficaz
como la voz, el entusiasmo, la influencia personal del
maestro mismo. Sin esto, los aparatos, liminas, auxilios
¥y métodos, pronto degeneran en meros procedimientos
Y en estéril mneménica. Y ningfin conjunto de reglas,
por buenas que sean, nos puede libertar nunca de la
necesidad de formar otras nuevas.
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Conformidad simpdtica.—Casi inGtil es decir, que
el gran requisito en un maestro perfecto es la conformi
dad simpitica con nifios de corta edad, con sus necesi-
dades y sus héibitos; y que sin ella todas las otras
aptitudes no han de producir los mejores resultados.
El verdadero maestro debe sentirse llevado hacia la ca-
rrera por inclinacién natural, por la conviccién de su
idoneidad personal y por el deseo de dedicar 4 su profe-
sién las mejores dotes y facultades que posea. Esta con- b
viceidn, una vez que se ha posesionado del 4nimo de un
individuo, en cualesquier ocupacién de la vida, contribu-
ye & ennoblecer y embellecer hasta aquellos trabajos que
de otro modo desagradarian ; pero no conozco profesién
en la cual esta conviccién sea mis necesaria, 6 cuya
ausencia sea més capaz de desalentar, que en la de maes-
tro de escuela. La ensefianza es la méis noble de todas
las tareas, pero el mis triste de todos los oficios ; y na-
die puede esperar salir bien en ella como no se consagre
con toda su alma 6 no halle un verdadero placer en,
contemplar la atencién creciente y las mejillas sonrosa-
das del tierno nifio al sentir que una nueva verdad se
abre 4 su entendimiento 6 que alguna facultad latente
entra en juego. No hay ministerio més deleitoso para
el que le gusta ; ninguno que més parezca pesada faena

2l que entra en él con repugnancia 6 lo hace simplemen-
te por ganarse la vida. El que toma su trabajo como
una medicina se expone & encontrarle mal gusto. Kl
buen maestro de escuela,” dice Fuller, “acorta sus pre-
ceptos para que los nifios los puedan aprender més f4-
cilmente y retarda el vuelo de'su alma para que puedan
seguirle.” Hsto significa que posee suficiente conformi-
dad simpética de imaginacién para proyectar, digimog=
lo asf, su propio entendimiento en el de su alumno, para
comprender lo que pasa en él, y para pensar no sélo en

; o esté dando su lecci6n, sino también en
‘mae?;e es recibida. Pero nadie que no tenga
4n 4 sus tareas puede hacerlo. Lo que sabemos y
interesa, podemos aprender & ensefiarlo pr?nto 5
 que sabemos y N0 108 interesa nada, pronto de;!a.'mos
de saberlo del todo, siquiera en lo que toca & utilidad
~ préetica.
Ayudantes.—Es evidente que al escoger ayudantes
ol maestro debe hacer por encontrar, en cuanto sea po-
 gible, & los que posean los requisitos que é1 mismo desea-
A':rhgsm::lliro también, conforme 4 la experiencia adqui-
" rida en nuestros dias, que cada maestro de escuela debe
~ ger responsable en cuanto 4 la eleccién 'de cada uno .d_e
 gus ayudantes. Y una vez hallado, § cémo ha du_a ]mh-
_ zar sus servicios? Sobre este punto hay dos opiniones
distintas. Segfn la una, el ayudante ha de encargarse
de todo el trabajo de una clase; segfin la otra, ha de
ger maestro de un ramo especial, é ir de clase en clase
dando lecciones de su asignatura. Ambos sistemas se
ven aplicados en muy buenas éscuelas, y serfa temerario
decir que toda razén esté de una parte 6 que uno de los
métodos de repartir el trabajo sea siempre bueno, nece-
satiamente siempre bueno. Ocurre en esto lo que en los
gobiernos : -~ 27,
“Lo que esth mejor administra.do. es lo mejor.

Un sistema abre el campo & capacidades especlaleg y
sefiala & cada cual la tarea que aparentemet.lte mejor
conviene 4 cus aptitudes. Pero los inconvenientes son
graves. En primer lugar, el maestro de una sola I;ate-
ria generalmente no goza de influjo. Cuando un hom-
bre se limita & un solo ramo, propende & ver 4 falsa luz
su finico tema de ensefianza, y & perder de vista su rfala-
cién con la instruccién general del alumno. Quizés
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s
también, si su voluntad es més fuerte que la de sus cole-
gas, exija preferencia por su ramo particular & costa de

los demfs. Kl sistema de ensefianza por clases, salya

de este peligro especial, pero ofrece la desventaja de

poner 6 ensefiar 4 cada ayudante asuntos diferentes,
cuando es natural que pueda ensefiar algunos mucho

mejor que otros, Tiene que haber un arreglo entre estog

dos sistemas. Creo que lo que 4 1a larga asegura mejor -
la unidad y la coherencia de los trabajos de la escuela,
es el seflalar al ayudante una parte definida de respon-
sabilidad, no haciéndole cambiar de lugar constante-
mente, sino confiindole una clase por un espacio de
tiempo hasta ver si los progresos 6 la falta de adelanto 1
de la clase se le deben atribuir 4 él de un modo Positivo,
Cada ayudante ha de tener bajo su direccién el trabajo

de ciertos alumnos y ha de ser responsable del mismo,

En suma, la reparticién de ayudantes entre las clases

sirve & este propésito mejor que su reparticién por asig-
naturas. La experiencia no favorece el plan de encar-
gar exclusivamente & un maestro de la aritmética, 4 otro
de la caligrafia y 4 otro de la literatura. El sistema de
clases engendra mis variadas aptitudes, no deja que la
mente del maestro funcione siempre en la misma pauta
y también es més interesante para él mismo. Necesita
variar de ocupacién y de asunto, lo mismo que sus alum-
nos. mis de que esta parece ser la mejor regla gene-
ral, es evidente la importancia de utilizar cualquier dén
especial que tenga el ayudante, y de descubrir en cada
caso de este género cudl es la materia que puede ense-
fiar mejor, 6 qué clase de trabajo le interesa més, Si
aparte de su ocupacién ordinaria y propia en su clase,
un ayudante & quien le gusta el dibujo 6 que canta bien
6 tiene habilidad para Ilevar los libros y los registros,
recibe tarea especial adaptada & su persona y que més
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los trabajos de la escuela en gene-
ja segura, no s6lo para la escuela,
‘sacarf el mejor provecho de sus re-
n para el ayudante mismo, cuyo in-
aumentarf, notablemente.
5, deducir de estas consideraciones,
le confiar una clase & cada maestro debe
clases inferiores, y el de servirse de es-
periores, pero que los inconvenientes
ién de uno i otro sistema se han

forma de arreglo de ambos sistemas resulta
_ fitil en algunas escuelas buenas. A cada clase de 30 4
40 alumnos se asignan dos maestros, uno antigno y otro
_ principiante. Ta clase se divide en dos secciones para
la ensefianza de aritmética, idiomas, lectura y buena
~ parte de los ejercicios orales ; y cada maestro es respon-
~ sable de su seccién. Por lo que respecta & las explica-
- ciones generales, las secciones se reunen y la clase es
una, Las lecciones més importantes las da el profesor
méis antigno, y las otras el joven; pero ambos maestros
estin presentes durante todas las lecciones y llevan la
responsabilidad de que sus secciones respectivas las
comprendan y aprovechen de ellas, Este método tiene
ademés la ventaja de colocar & un“maestro joven bajo
la vigilancia y direccién préctica de uno de més expe-
riencia ; y también de dar descanso, de vez en cuando,
al joven para sus propios estudios 6 para que asista &
lecciones de grado superior,

La responsabilidad ha de corresponder G los ayu-
dantes—Pero aunque sea conveniente confiar la respon-
sabilidad 4 los ayudantes, es esencial que se ejerza una
vigilancia esmerada. ¥l maestro director debe hacer
frecuentes exsmenes periédicos para averiguar cudles
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sean los adelantos realizados ; ha de presenciar ¥ oir lag
lecciones ; debe tener conocimiento completo do los més
t?dos que emplea su ayudante, y del género de influene
cla que ejerce. Conocf una gran escucla particular en
la cual se habfa adoptado, con este fin, un método artifi-
€1080; consistfa en tener un ventanillo de vidrio en la pa-
red de cada clase, ¥> por este medio, el director podfa 4
todas horas vigilar el establecimiento entero y ver lo
que pasaba en cada sala cuando menos se sospechaba.
1\_70 es esto lo que recomiendo; porque el espionaje
siempre dafia al propio respeto de los que estdn someti-
df)s 4 €l; tampoco apruebo la manera como algunos
directores entran en la clase de un ayudante, con algfin
pretexto y medio, excuséndose cual si fueran intrusos,
La vigilancia necesaria debe ser reconocida abiertamen-
te como una de las condiciones en que el trabajo escolar
ha Qe hacerse, y s6lo por la cual puede concentrarse con-
venientemente, Pero ha de concertarse 1a responsabi-
lidad en el director. Es indispensable que por el jefe
haya unidad en la escuela ; que los sistemas y métodos
se armonicen y se auxilien mutuamente, ¥ con este
fin la presencia del director, de vez en cuando, en las
clases inferiores ha de ser parte del orden establecido
en la escuela. Por supuesto que no ha de interrumpir |
6 criticar en presencia de los alumnos, Debe aparecer fi
sus ojos més bien eomo eolaborador amistoso del ayu-
dante, que como eritico ; pero ha de criticar, sin embar-
go. Debe notar esmeradamente lag equivocaciones,
descuidos é ignorancia, y hacerlas Iuego objeto de ad-
vertencias, en privado, 4 los ayudantes,

Juntas de profesores—En muchas escuelag grandes
es costumbre que cada semana celebren junta lgs maes-
tros, en la cual ellos y el director se den parte de los
resultados obtenidos y se consulten acerca del trabajo
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de los alumnos. Sea grande 6 pequeiio su
alguna o iprobacién de este género es abso-
» mecesaria, si la escuela ha de tener unidad
. Una vez visité cierta escuela elemental su-
1a cual el director y su auxiliar cuidaban de
“en habitaciones separadas y.no se habfan
quince afios. El director me explicé que
a de adelanto en su propio departamento de-
ibuirse 4 la mala preparacién que recibian los
en la clase del profesor auxiliar; y éste, con
. me dijo que era infitil esmerarse cuan-
do los nifios habfan de someterse luego & un régimen
tan desacertado como el del departamento superior. Es
de suponerse que estos casos sean raros; pero no lo

~son los ejemplos de aislamiento verdadero y de falta de

armonfa en el trabajo de las clases ; y sostengo que es
‘indispensable que el director de una escuela sepa todo

lo que pasa en ella, y tenga por costumbre comprobar y

vigilar el trabajo de sus subordinados ; no porque sos-

- peche mal proceder en ellos, sino porque sin eso no es
- posible una cooperacién completa é inteligente para un

fin comfn.

Ayudantes jévenes.—No se puede establecer regla
en cuanto 4 la edad de los ayudantes ; la cuestién la han
de determinar las condiciones propius é individuales de
las personas cuyos servicios hayan de utilizarse. Pero
he de advertir que tengo una gran idea de los servicios
que muchas veces pueden prestar los maestros jévenes
como ayudantes. Lo mucho que he visto en las escuelas
elementales en cuanto 4 los resultados del sistema de
emplear alumnos normales, no me ha llevado, como
f tantos otros, & desconfiar del sistema ni 4 descar
Que sea universalmente reemplazado por una organiza-
cidn escolar en que sélo se emplee & maestros adultos.
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Se sabe que segfn las ordenanzas del “ Council Office,”
un maestro 6 maestra ayudante mayor de edad se
considera equivalente & dos alumnos normales. Son
casi equivalentes 4 un ayudante, en lo que se refiere & 3
los gastos de la escuela, pero he llegado & convencerme 3
de que en un gran nfimero de casos los dos alumnos nor-
males hacen més trabajo que un ayudante. Y no dudo

que en las escuelas podrfa ser adoptado, casi siempre

con gran ventaja, el sistema de emplear alumnos norma- ;
les jévenes de diez y siete 6 diez y ocho afios, que

llevados hacia la carrera por inclinacién y con apti-

tud, deseen perfeccionarse antes de entrar en ella. Lo 1
que les falta en cuanto 4 madurez y experiencia, lo com-

pensan el entusiasmo y otras condiciones favorables,

Se los puede dirigir ficilmente, amoldando sus tareas |

con arreglo al plan adoptado por el director. S6lo es
menester tener presentes dos 6 tres condiciones, No so
les debe confiar al prineipio el cuidado de los nifios de

menor edad. Es un error muy comfin el de suponer

que el maestro mis nuevo y menos experimentado deba
ser puesto al frente de la clase més elemental ; pues
en ésta es donde més 4 menudo se necesita la mayor
habilidad profesional. El despertar el interés y la in-
teligencia de los péirvalos es, por lo regular, una empresa
mucho mis ardua que la de dirigir el trabajo de los do
mayor edad, La parte mis ficil del trabajo en una
escucla es el cuidado de las lecciones méas mecénicas,
tales como la lectura y escritura, 6 la correccion de su-
mas y de ejercicios (hechos en casa) en las clases inter-

mediarias, & cuyos alumnos se les hayan inculeado ya . -3

buenas costumbres en el trabajo. Y este es, por consi-
guiente, el campo que se le debe confiar 4 un Jmaestro
joven : las funciones que en las escuelas francesas de-
sempefia el répétitour, y en las espafiolas el pasante, que
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‘encargado de los trabajos mis ficiles y mecénicos

~dela ensefianza; no el cargo de ningfin departamento
~ dela escuela. Luego, y por grados, puede encargirsele
- de dar una leccién, por ejemplo, sobre una regla de

aritmética, en presencia de una clase, pasando después

4 ensefiar sucesivamente otras materias convenientemen-
‘te graduadas en cuanto & dificultad. Es un error el

exigir tanto como generalmente se les pide 4 los maes-
tros jovenes. Mientras permanezcan en el perfodo de
prueba, no deben dedicar més de la mitad del dia 4 Ia
ensefianza, reservando el resto para sus propios estudios.
Si exigimos que un joven ayudante ensefie & nifios de
corta edad durante todas las horas de clase y luego se
ponga & estudiar, le pedimos lo que no es razonable, y
hacemos mucho por disgustarle y cansarle, dificultando
su apego & la profesién. Por otra parte, el alternar en-
sefiando y apreniiendo, obedeciendo y gobernando, es
muy agradable para un espfritu activo ; y creo qie, en-
sayando el experimento de lo que puede llamarse el
“sistema de promediar el tiempo,” el director de una
escuela lograri generalmente mejor trabajo y més aco-
modado 4 sus propias ideas y planes, de los alumnos nor-
males que de los auxiliares adultos de la clase comfin,

* Alumnos normales,—Conviene mucho proporcionar-
8e la cooperacién de ayudantes qite se hayan preparado
bajo la direccién del mismo profesor que haya de em-
plearlos. Y el sistema de utilizar 4 los alumnos norma-
les se presta bien & 1a adopeién de este procedimiento.
Pero tampoco hemos de perder de vista los inconvenien-
tes y peligros del sistema. Un joven escogido entre los
alumnos que més prometen y preparado bajo la inme-
diata direccién del director que intenta emplearle como
ayudante, naturalmente ha de estar familiarizado eon
sus proprijozs métodos y propésitos.
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Pero es esencial que desde el tiempo de ese aprendi.
zaje hasta que principie sus funciones permanentes com
ayudante vaya & la universidad 6 4 alguna otra escu
la, en busca de esa importante parte de su educacién
que no se le puede proporcionar en la escuela elemental.
En las escuelas elementales los j6venes son escogide

temprano para alumnos normalesepracticantes, salen &

los diez y ocho afios para ir & pasar dos en un colegio

preparatorio y vuelven & una escuela elemental como
ayudantes ; y hasta entonces no pueden optar 4 la direc-
cién de una escuela. En teorfa esto es inmejorable ; y-
si en los colegios preparatorios tuvieran ocasién de for-
mar un juicio més elevado de su profesién y de la

vida, no quedaria mucho que desear. Desgraciadamen-

te, en el colegio normal no se asocian sino con otros que

han pasado precisamenté por la misma disciplina, que

salen de la misma clase social y han sido sometidos &

los mismos inconvenientes en su juventud. Por tanto,
desde el principio hasta el fin de su carrera se mueven

en una misma senda limitada constantemente por las °
tradiciones de la escuela elemental y lo que han pasado

en ella, y no saben lo suficiente del mundo exterior, ni

de lo que en otras profesiones se considera amplia ins-

truccién. De ahi provienen la pobreza de miras y los
errores manifiestos que en muchos easos caracterizan al
maestro elemental. Debemos desear, en verdad, para
el buen maestro de una escuela superior, que desde tem-
prano pase por una disciplina anfloga 4 la del alumno
practicante, y alguna preparacién especial, sea como
uyudante 6 de otro modo, en los deberes del maestro de
escuela. Pero, de todos modos, es importante que una
parte de su educacién la obtenga en otros lugares, fuera
de la escuela donde intente ensefiar definitivamente, y en-
tre personas que no piensen seguir la misma carrera que él.
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» m—Ypar;aelmsestroy sus
xbﬂnmo ‘es un alto propdsito y una fe

in 3 recursos que estdn ocultos en la na-
m de tierna edad. Se desperdicia mucha
y se oye mucho dicho trivial acerca de este
Los entusiastas suelen hablar del maestro de
como i tuviera su persona més importancia para
pe polltioo que la del militar y del hombre de
1 poeta y del sabio reunidos ; el hombre mo-

jesta, y fundadamente, contra tal exageracién

~ y concluye por menospreciar su cargo. Pero, después
. def.odq,mlhemos de olvidar que los que aun con tal

mal gusto ensalzan la dignidad del cargo, tienen razén
en el fondo. Sélo un ideal elevado de esta profesién

~ nos permitird contender con sus inevitables desalientos,

las repeticiones cansadas, la torpeza de unos discipulos,
1a mala crianza de otros, las ruines miras de algunos pa-

~ dres, las exigencias de los gobernantes y corporaciones

plblicas, la critica sin generosidad, los falsos modelos
que se buscan para comparar y apreciar la obra del
maestro. ¢ Qué ha de sostenerle, en tales circunstancias,
en lugares donde esté lejos de sus amigos y rodeado de
cosas que no se acomodan & sus gustos? Nada, sino la
fe que allana los obstéculos, la firme conviccién de que,
después de todo, su obra, si estd &ecutada con honradez
y habilidad, es uno de los trabajos més provechosos y
preciados del mundo. El més grande de todos los
maestros, al describir su propia misién, dijo una vez:
“He venido para que recibieran la vida y la tuvieran
en mayor abundancia.” §Y no podrémos decir sin
irreverencia, que este es, en cierto modo humilde y
remoto, el propésito de todo verdadero maestro en
el mundo? Quiere ayudar & su discipulo & vivir con
vida més completa, més rica, més interesante y mis
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Gtil* Quiere prepararle de tal suerte que ninguno
sus recursos intelectuales 6 morales quede perdido. ixa
mina la organizacién complexa de un nifio de tiern
edad y trata hacer de modo que todas sus facultade
rebosen de vida ; no solamente su memoria ¥ su capaci:
dad para obedecer, sino también su inteligencia, su fa.
cultad de adquirir, su imaginacién, su gusto, su apege
al trabajo y su amor4 la verdad. N ingfin ideal inferiox
& este ha de satisfacer al més humilde de los que entren
en la carrera de maestro, k.
Después de habernos extendido en consideraciones
tan elevadas y de tanto alcance, ¢ serfy descender con
rapidez el considerar ahora los detalles de organizacién
de la escuela, los libros y métodos, los mapas y los ho-
rarios? Creo que no, pues s6lo 4 la luz de los grandes
principios es como las cosas pequefias se pueden ver de-
bidamente ; y un gran propésito sirve muchas veces
de estimulo para grandes esfuerzos que sin él serfan pe-
quefios y fatigosos.

0 Y SU ORGANIZACION

mos & considerar ahora la natu-
nciones de la éscuela en general. Kl
61a diddctiea, como lo podemos llamar,
puntos de vista: general y especial. Pero
tratar de investigar cufles sean las diversas
rias usualmente comprendidas en todo el curso es-
, ¥ 1os métodos apropiados & cada una, convendrd
iderar en conjunto el trabajo de una escuela, y. pre-
3 os cudl debe ser su objeto y qué es lo que no
 puede hacer. No hemos de ganar mucho con exponer
‘teorfas preliminares acerea de lo que es la educacién.
- Nada es miis ficil que definirla como el despertar de
- todas las facultades activas y pasivas del alma y una
- completa preparacién para los trabajos de la vida, Se-
- gfinla opinién de muchos que han escrito sobre el par-
ticular, no hay un solo elemento de perfeceién en el
carfcter humano ni un atributo fisico 6 intelectual, 6
espiritual, que no sea deber del maestro el tener pre-
- sente y que no forme parte del trabajo de la enseﬁanz?.
3 Podemos dejar & parte por el momento estas consi-
deraciones. Son ciertamente legitimas ; pues toda la
experiencia de la vida es una ensefianza priictica y el
hombre aprende desde su infancia hasta su muerte, por
todo lo que ve y oye, por todos sus goces y pesares,

* Qu'on destine mon éléve A I'épie, & I'Eglise, an barreau, que
m'importe ! avant la vocation des parents, la nature I'appelle A 1a vie
humaine, Vivre est le métier que je lui veux apprendre.— Rousseath
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por el cardcter y la conducta de sus amigos, por la natu-
raleza de cuanto le rodea ¥ por los libros que lee. Pero
debemos preguntar cufles y cufintas de estas influenciag
formativas entran-en el dominio profesional del maes-
tro. La influencia del hogar y de la familia hace mu-
cho, y debe presuponerse. La vida fuera de casa, el
trato social y la experiencia harén aun més, y esto tam-

bién se debe tener en cuenta,

Limites del trabajo escolar~1La escuela interviene y
procura dominar algunas de las fuerzas que obran en
la juventud, desde los 7 hasta los 15 6 18 afios, durante
un corto nfimero de horas al dia. Pertenece 4 la escue-
la el completar otros medios de enseflar, no de reempla-

zarlos ; el intervenir en una parte y no en-el todo de la

vida juvenil. No puede nunca reducir la responsabili-

dad moral propia y particular de los padres, ni propor-

cionar al nifio ejemplos convenientes en su hogar6enla

sociedad. El maestro puede, en verdad, representarse
en su mente Ia perfeccién ideal de 1a vida. Harg bien en
estudiar la deseripeién que hace Heriberto Spencer del
objeto de la educacién como medio de formar al padre,
al trabajador, al pensador, al stbdito 6 al ciudadano,
Pero la cuestién préctica para €l seri : § qué parte de la
vasta y complicada obra que consiste en obtener tal
perfeccién puede caber & una escuela en log limites es-
peciales y condiciones & que esté sujeto el maestro ?
Después de todo, é1 no puede ser para con su alumno lo
mismo que el padre, 6 el sacerdote, 6 la autoridad civil,
6 el escritor ; y todos estos en su propia esfera tienen
que ejercer funciones como educadores, Y no inferiores
& las suyas. No estd de més tampoco recordar que
algunas de las mis preciadas lecciones de la vida #e nos
ofrecen sin especial arreglo ni orden, mientras otros
conocimientos diffcilmente pueden adquirirse fuera de

a ]guﬂmol or tanto, exigil‘ que ciertos
o.;m parte l:1(31 curso escolar, meramente
i sean i a se. Debemos también cousn?e-
80 mommiegzs que puedan reducirse 4 leccio-
'm:mm“pm- un maestro, Pues, de lo con-
!l;u valiosos que sean, no nos interesan respecto
obj profesién. A
Verdaderas funciones de la escuela.—Ahora bien,

I M‘ efectuar la educacién del alumno de dc:,s
21! pthd)mphna y ensefianza indirecta ; 27,
ruceién positiva. De la disciplina en cuanto

E:-m moral y 4 su influencia sobre el carficter, ha-
blaremos después; pero de la instruccién y de la disci-

: int i de adquirir por
plina intelectual y préctica que se pue

~ lecciones definidas, podemos tratar Gitilmente :Thora co-

~ mo preliminar. Supongo que al querer clasificar los

objetos de la instrnecién, en cuanto estén en .Ia jurisdic-
ci6n del maestro de escuela, resultan los siguientes : -

Cinco divisiones de la imtmccién.-—l.. El conoci-
miento de ciertas artes manuales 6 mecinicas como la
lectura, la escritura, el dibujo y ld mfsica. Con esto se
trata de adiestrar los sentidos y de desarrollar ?Eerta
destreza y facilidad en el uso de las fuerzag fisicas,
¥ en la solucién de algunos problemas précticos de la
vida. ~

2. El conocimiento de algunos hechos ftiles, de los
que son necesarios en las relaciones sociales y que es
inconveniente-y aun algo vergonzoso ignorar ; t:.z.les son
los hechos geogréficos 6 histéricos y una multitud de
conocimientos sobre cosas comunes y relativas al tlnundo
€n que vivimos, Se puede con toda certeza afiadir que,
aparte de toda consideracién de los procedimientos me-
diante log cuales los conoce la mente, 6.del modo que
han sido sistematizados 6 traidos & servir & un objeto
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intelectual, esos hechos son fitiles en sf mismos y deben t

Ser ensefiados. ey
_ 8. El .lenguaje, incluyendo el vocabulario, la gramé-
tica y la literatura de nuestro propio idioma y de otros,

¥ todos los ejercicios de significado, historia y buen uso |

de las palabras.

4. La ciencia pura, comprendiendo la aritmética, lag
matel.nﬁtioas, y otros estudios de caricter deductivo,
que h_endan 4 desarrollar la facultad de discurrir,

5..'La.s ciencias aplicadas, como la historia natural,
la fisxea., 1a quimica y las ciencias inductivas en general,

Su importancia relativa—En estas cinca divisiones
puede quedar comprendida casi toda la instruccién co-
rrespo_ndl-ent»e & la escuela, y podemos decir llanamente
;15:,:‘ eon‘;ndmndo la suma del tiempo de Ia vida esco-

i¢a de un joven, y suponiendo . que se rolon
hasta la edad de 18 afios, no quedarﬁ(.] mal re};a.rtidf l::
se Eledwa COmo una quinta parte 4 cada una de esas di-
visiones. Todas cinco son indispensables ; pero la pro-
porcién de tiempo que se dedique 4 cada una respecti-
vamente variard mucho, segfn el grado de adelanto ya
logrado por el estudiante. Al Principio, la primera
segunda y tercera divisiones ocuparin todo el tiempo,
Cuando las artes de la lectura ¥ de la escritura ge hayar;
aprendido, esto es, pasada la edad de 8 4 9 afios, su pric-
tica especial seri cada vez menos importante’- y des-
pués de un afio 6 dos los ejercicios en lo que sé puede
llamar arte, no figurarin entre las lecciones de 1a escue-
la ’mﬁ.s que como un descanso del trabajo intelectual,
Asf quedard més tiempo libre para el estudio de ], 9
3% 4* y 5* divisiones. Y no se debe perder de vista qu(:,
].a segunda es la de menor valor en la educaci6n, ¥ que
Justamente en la misma proporcién en que discreta y
felizmente se prosigan los otros estudios, los conoci.
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mientos sobre historia, geografia y cosas comunes, pue-
den con toda confianza dejarse & la lectura privada y 4
‘1a observacién inteligente del alumno ; & lo que su ins-
“truccién puramente disciplinal le habré inspirado aficién.
- Ademis estas clases de conocimientos no estén tan rigo-
 rosamente divididas de hecho como parecen estarlo en un
- plan teérico. Mucho depende del modo de considerar-
- las. Por ejemplo, gran parte de los ejercicios corres-
~ pondientes & la aritmética se suelen ensefiar més bien
como un juego 6 un arte mecénico, que como un trabajo
mental. La gramitica, considerada como el arte de
hablar correctamente, es cuestién més bien de imitacién
que de saber, y la geografia fisica puede elevarse ficil-
mente al nivel de una ciencia y colocarse mfs bien en
la quinta que en la segunda divisién.

Considerando el conjunto, la mayor parte de la dis-
ciplina é instruccién escolar corresponde 4 la 3%, 4* y 5°
divisiones, y no puede cometerse gran error si se hace
que los alumnos mayores dediquen principalmente el
tiempo, en proporciones iguales, & estas tres divisiones
del trabajo intelectual. Tendremos que considerar am-
pliamente mfis tarde las razones que justifican la ense-
fianza de cada uno de estos ramos. Basta por el mo-
mento decir que se ensefia un idioma para aumentar el
vocabulario del estudiante, darle precisién en el uso de
las palabras, y mayor dominio sobre los recursos de la
palabra considerada como la expresién del pensamiento.
Una lengua rhuerta cuyas inflexiones sean completas, un
idioma moderno que aprendemos meramente con el ob-
jeto de conversar, y nuestra lengua materna, todos con-
ducen al mismo fin aunque por distintos medios. En-
sefiamos, ademés de la aritmética, algin otro ramo de
la ciencia matemftica 6 deductiva, porque suple la me-
Jor ensefianza préctica de la 16gica, en cuanto el alumno
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aprende 4 deducir rectas consecuencias de las verdades
generales 6 aceptadas. Y en cuanto 4 las ciencias que

no han de ser investigadas por razonamiento, sino que
dependen de la experiencia, de la observacién y genera-

lizacién de multitud de fenémenos, las ensefiamos no

s6lo porque familiarizan al estudiante con la hermosura
¥ el orden del mundo fisico, sino porque la manera de
aleanzar la verdad en estas materias corresponde més
de cerca que ninguna otra al modo de formar acertadas
opiniones generales sobre todos los principales asuntos
que, para los propésitos de la vida préctica, nos con-
viene conocer. ;

Su coordinacién.—Es dificil imaginar 4 un hombre
completamente educado cuyas facultades no se hayan
adiestrado por todos esos medios. Pero de que estas
tres divisiones de estudios no se deban jamés perder de
vista, no resulta que cada una deba ser estudiada uni-
forme y concurrentemente durante todo el curso esco-
lar. Cuando los elementos se han aprendido ya y el
alumno ha llegado 4 la edad de 13 6 14 afios, serfi bueno
concentrar especial y frecuentemente su atencién sobre
dos 6 tres materias, y respecto & las’ otras, hacer poco
mis que tratar de conservar lo adquirido. Es peligroso
emprender especialidades demasiado temprano, antes
que se haya establecido una buena base general para
aprender en todos los ramos ; pero cuando esta base se
ha fijado, es importantisimo, particularmente en las
clases superiores, el ver lo que se puede lograr dedi-
cando de cuando en cuando easi toda la atencién del
alumno & un ramo particular de sus estudios. Por ese
medio solamente y sacrificando por algfin tiempo la teo-
ria de la proporcién que debe prevalecer siempre,en un
sistema de educacién considerado en su conjunto, se
podré dar 4 los alumnos mayores conveniente idea de
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gus propias fuerzas, que les prepararé para esa necemdz:},
tan frecuente en la vida, de conce.mtrar todas sus facul-
tades, sus esfuerzos y su entusiasmo sobre un punto
finico y en un momento dado. No se tema, pues, dedi-
car una proporcién algo mayor de tiempo al latin, 5. la
literatura, 6 & las ciencias naturales, cuand(_) se perciba
que el estudiante se ha penetrado dfal espiritu d.el tra-
bajo y se halla en condiciones para ejecutarlo mejor que
de ordinario. Aunque con relacién & un perfodo mﬂs 6
menos largo la divisién del tiempo no parezca equita-
tiva, no resulta asf relativamente al curso completo de
udios escolares.
E els;-es clases de escuelas.—Tenemos que admitir el
principio general de que toda escuelfi debe proveer, so-
gfn sus medios y recursos, instruccién y ensefianza de
distintas y diversas especies : las artes pricticas, para
que el alumno aprenda & hacer algo, como leer, escribir
6 dibujar ; la ensefianza especifica, para hacerl_e .m.bw
algo de los ‘hechos y fenémenos que le rodean—el ejer-
cicio intelectual por el cual aprende & pensar, observar
y raciocinar;—y la instruceién moral, cuyo efecto es h‘f‘
cerle sentir rectamente, ser movido por una noble a.n.mbl-
cibn y por el sentimiento del deber.l Pero al aplicar
estos principios generales & escuelas diferentes, tenemos
que hacer grandes modificaciones. Debe conslderars.e
gi una escuela esté destinada & varones 6 hembras, & ni-
fios 6 adultos, & alumnos internos 6 externos, antes de
determinar su programa general. Y después ‘de todo,
la consideracién més importante para diferenciar el ca-
ricter de las escuelas es el tiempo que se supone hayan
de cursar en ellas los alumnos. Generalmente podemos
decir que la escuela primaria es aquella que la mayoz:fa.
de sus alumnos deja 4 la edad de 14 afios; la secundaria,
aquella en la que estudian hasta los 16 afios ; y la supe-
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rior, la que haya de instruirlos hasta los 18 6 19 afios y
trasmitirlos directamente 4 las universidades. Kl pro-
blema puede ser ademés modificado por especiales miras
profesionales, y por las diferencias necesarias entre la
ensefianza para varones y para hembras, particularmen-
te con respecto al estudio de las artes ; pero podemos
fijar estas tres divisiones principales,

1. La escuela primaria.—La ensefianza en una es-
cuela primaria principia més temprano, y se funda mis
generalmente en la disciplina propia de una escuela de
pirvulos que en el trabajo propio de 145 otras escuelas,
Desde los 5 hasta los 7 afios, la suave disciplina del
kindergarten puede alternar con cortas leceiones de lec-
tura, escritura, dibujo y cuentas, Y con ejercicios ma-
nuales y de canto. Y entre las edades de 9 4 14 afios
no esté de més esperar que el hijo del art@sano pobre,
que ya despucs de esa edad ha de ganarse la vida, apren-
da 4 leer con inteligencia, & escribir y 4 expresarse bien,
4 saber algo de la estructura de su propio idioma y 4
comprender el valor de las palabras. La parte pura-
mente légica de su educacién se obtendrs por la ense-
fianza de los principios y de la prictica de la aritmética,
y de los elementos de la geometria ; sus conocimientos
en cuanto & hechos, serin meramente de geografia y de
historia ; la parte cientffica de su saber se limitard al
estudio elemental de la mecéinica, de 1a quimica, 6 de 1a
fisiologia ; y la parte estética, & la mfisica vocal, dibu-
jo y conocimiento de la poesfa; y si 4 esto se puede
afiadir una instruccién suficiente en los elementos de
una lengua extranjera, podré considerarse que la escue-
la primaria ha hecho lo que le corresponde hacer, habien-
do dado al discipulo, relativamente al tiempo limitado
que ha estado bajo su tutela, una educacién completa y
bien coordinada.
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9. La escuela secundaria.—El curso en la .escuela
sécnndaria, que se supone ha de durar dos afios, de los

14 4 los 16, debe dedicarse todo 4 la ampliacién de !os
estudios primarios, con algunas adiciones. Puede in-
- cluir los elementos de dos lenguas & més de la propia

del alumno, de las cuales conviene que la una sea el
latfn, y la otra el francés 6 el alemén. En cuanto &
ciencias exactas, se aprenderi el flgebra y la geometria;
y tocante f las demés ciencias, deben incluirse la qui-
mica, 1a fisica 6 la astronomfa. Con respecto & las hu-
tﬁanidaden, el alumno adquirird conocimiento de algu-
nas obras maestras de literatura y Je la historia univer-
sal. Pero en mi opinién no debe incluirse el griego ni
ninglin ejercicio de poesia 6 de composicién latina ;
porque no es posible llevar la instruccién de esta clase
bastante adelante, en los limites de la edad indicada,
paré. obtener resuliados importantes.

3. La escuela superior.—La escuela pfiblica de edu-
cacin superior, necesaria y justamente adapta su ense-
Tianza 4 las exigencias de la universidad, 4 la cual gene-
ralmente han de pasar luego sus alumnos. En la escue-
la superior se conservarin las mismas divisiones y el
mismo sistema general de coordinacién de los estudios ;
pero dando 4 estos mfs amplitad y profundidad, y pro-
cediendo con més lentitud, atendiendo 4 ciertos detalles
que estarfan fuera de lugar en estudios mfs limitados.
El plan establecido juntamente por el Consejo Universi-
tario de Oxford y de Cambridge para el examen defini-
tivo en las escuelas, y que puede considerarse como un
término de los estudios en las escuelas pfiblicas, dando
derecho 4 un certificado de salida 6 & la matrfcula uni-
versitaria, divide los estudios en cuatro grupos, como
sigue :

L Latin, griego, francés y alemén.
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II. Conocimiento de la Sagrada Escritura, inglés &
historia.

III. Matemiticas elementales y mateméticas suple-
mentarias,

IV. Fisica, quimica, boténica, geografia fisica y ele-
mentos de geologia.

Y exige que los candidatos hagan eximenes satisfac-
torios, por lo menos de cuatro materias tomadas de tres
grupos diferentes,

Cada curso ha de ser completo.—Habiendo deter-

.minado el sistema de ensefianza cpnsiderando la edad
hasta la cual debe llevarse, debemos aségurarnos de que
dentro de estos limites aproximados haya unidad de pro-
pdsito, y de que se haya atendido 4 cada uno de los cua-
tro 6 cinco métodos principales de ensefianza. Los cur-
sos deben ser completos en cuanto séa posible, en la
suposicién de que como no sea en las escuelas en donde
se hacen estudios preparatorios para entrar en la Uni-
versidad, hay poca 6 ninguna probabilidad de que el
tiempo de instruceién formal escoléstica sea prolonga-
do. Descuidando esto es como incurrimos con frecuen-
cia en el grave error de dirigir la educacién siguiendo
un plan con demasiadas pretensiones, en la suposicién
de que tiene que estar largo tiempo en la escuela ; y los
estudios incompletos de un curso superior, no tienen el
mismo valor que el completo sistema de ensefianza que
desde el principio ha tenido un propésito més limitado.

La naturaleza y la extensién de una base se han de
determinar por la clase de edificio que se propone uno
levantar sobre ella. El curso de estudios ha de princi-
piarse con razonable 6 fundada probabilidad de que
pueda ser continuado. De otro modo no condpcird 4
nada y no servird sino para perder tiempo.

Y ha-de tener un sentido general.—Y asi, no debe-

‘mos perder de vis
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ta que las escuelas de todz.x clas.e han
de ofrecer una ensefianza que merezca el ca.hﬁcat.lvo de
general, pues tratan de formar al hombr'e, 'y no simple-
mente al mercader, al médico 6 al mecénico. Lo que
odemos llamar elementos reales del curso escolar, el
aprender & leer y esoribir y 4 hacer ciertas cosas,y el
conocimiento de hechos ftiles, deb_eré. ser lo que més
ocupe én una escuela primaria ; mientras que los ele-
mentos formativos, los que tratan de dar. un poder y una
capacidad general—las lenguas, la 16gica, y las dem4s .
ciencias—no figurarfin tanto ; por“‘le: sencilla ‘razén de
que el tiempo esté limitado. Pero estos superiores ele-
mentos no deberfin faltar aunque sea en un curso que
se acabe & los 10 11 afios de edad del a}umno. Y la
razén por la cual un curso de escuela pfiblica superior 6
de una universidad, merece més el ser llamado extenso,
no es porque descuida los elementos re_ale <_ile las artes
manuales 6 de las cuestiones de hecho, sino mml?lemente
porque la mayor parte de su ensefianza es eseincxa.hnexfte
formativa y disciplinaria, y porque cada afio permite
al estudiante dedicar relativamente més ‘atenfnén ﬁ. aque-
los estudios por los cuales el gusto, la mtel'lgencla y la
reflexién aumentan. Desde este punto de vista, se com-
prenderd cuin poco satisfactorias son las designaciones
tales como la de Eseuela Clésica, Reakckule,_é ]_ilscnela
Cientifica, que suponen que en ellas el trabajo intelec-
tual es de una sola especie; y peor que todas, la.de
Escuela Comercial, que implica que no hay edt'm_a(f16n
intelectual ninguna, sino que todo el curso gera dirigido,
4 sabiendas, més bien hacia los met'hos de ganarse la
vida, que hacia los fines de la vida misma.
Gradacién de las escuelas.—Si en lo que precede
consisten los verdaderos principios que han de obser-
varse para la gradacién de las escuelas, se deduce que,
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no siendo en ciertos limites, no debemos considerar las

escuelas primarias como preparatorias de las secunda-

rias, ni las secundarias como preparatoria de las supe-
riores, Necesitamos indudablemente construir la escala

de que hemos ofdo hablar tantas veces, desde el grado
mfis inferior hasta el més alto de la instruccién phblica.
Pero es un error grave suponer que el mis alto grado
en una escuela primaria corresponda al inferior en una
secundaria ; 6, usando de otra figura, que los tres cursos
de ensefianza—primario, secundario y superior—pueden
compararse 4 tres pirinides de tamafio diferente, aun-
que todas en sf perfectas y simétricas. Pero no se puede
tomar el vértice de la pirimide mayor y colocarlo enci-
ma de la més pequefia; serfa necesario, haciendo uso
de cierta priictica, adaptar el vértice del sistema de en-
sefianza superior al cuerpo truncado del inferior siempre
que pudiera bajarse lo suficiente.

Si deseamos trasladar 4 un alumno que promete de
la escuela primaria & la secundaria, no conviene dejarle
en la primera hasta los 14 afios, época en que termina
el curso, y transferirle por los dos filtimos afios de su
tiempo de estudiante, & una escuela de mayores preten-
siones. Deberé hacerse el traslado en época anterior,
¥ colocar al diseipulo en la escuela superior por un
perfodo de tiempo suficiente para aprovechar todas las
ventajas de los estudios ampliados. Y lo mismo s un
estudiante ha de ser transladado de una escuela secun-
daria 4 la que prepara para las universidades, no debe
permanecer en ella hasta completar el curso secundario,
sino pasar 4 la preparatoria 4 los 14 6 15 afios. De
otro modo se encontrarf con que tiene algo que desa-
prender ; se interrumpird la uniformidad de sus estu-
dios ; algunos de los autores y métodos le serfn ex-
trafios y las condiciones no serdn favorables para que

;- I
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ydo lo que una escuela més avanzada puede

& f

” . perfeccionadora. — Es claro que estos
s, una vez adoptados, acabarin con la idea tan
‘que una escuela superior es una especie de
lemento de la inferior, Existe aun una teoria co-
rriente entre los padres de familia, particularmente con
4 sus hijas, seg(in la cual es bueno sacar & una
-escuela para mandarla, por el Giltimo afio,
cimiento de mfs tono para perfeccionar
C pocas herejias mis dafiinas que
consiste en suponer que un escaso pulimento su-
perficial es la debida conclusién de un curso de estudios.
Hay un gran vacfo en la unidad y en la continuidad de
los estudios, y los nueves libros y propésitos llegan de-
masiado tarde para ser de alguna utilidad verdade-
ra, y realmente no sirven més que de trastorno al alum-
no. Cuando las escuelas estén debidamente graduadas,
cada una tendri sus métodos completos y ¢aracteristi-
€08 ; y por esta razém, s6lo en ciertos limites, sea poco
méis 6 menos dos afios antes del complemento de sus pe-
riodos completos, la escuela inferior podré ser justa-
mente considerada como preparatoria para la de grado
superior inmediato.

Lscuelas para,externos y para pupilos.—En la cla-
sificacién de sistemas de educacién, debemos considerar
las ventajas relativas de las escuelas de alumnos internos
yde las de externos. En parte de Inglaterra se ha mani-
festado desde hace mucho tiempo una preferencia mar-
cada en favor de las de internos, donde se cree se hacen
estudios méis completos y mfs esmerados que en las de
externos. En Escocia y en la mayor parte de los paises
de Europa, se piensa lo contrario ; y donde quiera que
hay buenas escuelas de externos, los padres prefieren
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servirse de ellas y cuidar en vasa de la disciplina moral
de sus hijos. Creo que este sentimiento est4 echando
rafces entre nosotros y que el establecimiento de gran-

des escuelas pfiblicas de externos en las ciudades, tiende

mucho 4 que los padres, particularmente con respecto 4

las nifias, se reconcilien con un sistema de ensefianza

que hace pocos afios era considerado por las clases altas

y medianas como impropio y como si rebajara un tanto

la categoria social. La disciplina en una familia orde-
nada é inteligente y las relaciones entre hermanos y
hermanas, son, en s mismas, una parte importante de la
educacién. Pero esto no se puede alcanzar cuando las
tres cuartas partes del afio se pasan en una comunidad
que se asemeja muy poco & una familia ; y en donde
todos los compafieros son de un mismo sexo, casi de
una misma edad, y en la cual'el alumno esté colocado
bajo la vigilancia de un extrafio que no tiene més que
un interés profesional en sus adelantos,

Bl estudiante ha de trabajar en casa.—Si considera-
mos bien la cuestion, se puede decir que la confianza
otorgada al colegio de internos es, en cierto sentido, una
ofensa al hogar. Une las ideas de deber, de orden y de
ocupacién sistemftica enteramente 4 la escuela ; y 4 la
familia las de ocio, desorden é indulgencia habitual.
Pero, segfin el mejor concepto de la vida juvenil, la es-
cuela y el hogar son Iugares de disciplina metédica, y de
ocupacién ordenada y grata. Después de todo, en su
casa es donde debe hacerse gran parte del trabajo del
hombre y de la mujer, y cuanto antes este hecho se
haga evidente para el joven, tanto mejor. Ningfin pa-
dre deberfa renunciar voluntariamente durante la mayor
parte del afio 4 la educacién moral de su hijo, Que
tantos lo hagan, sin embargo, debe atribuirse en parte,
en algunos, 4 la conviceién de que no pueden atender 4
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ello por sus otras ocupaciones, 6 por su incapacidad per-
~ gonal para hacerlo propiamente; y en parte, por amor al
~ exclusivismo social, que es un rasgo muy caracteristico,
4 y no el més noble por cierto, de las clases medias y su-
 periores. Sabemos todos que con frecuencia se habla
"~ de una escuela de externos como de una institucién in-
~ ferior, en la cual habri una mezcla de clases sociales,
~ objeto de especial repugnancia para los ricos vulgares,
- Con un sentimiento més acertado de responsabilidad por

~ parte de los padres y una idea més exacta de las funcio-
. nes de una escuela, es probable que esta dificultad se
~ haga sentir menos., La reunién de nifios 6 jévenes de

diferentes categorias sociales en las aulas, no ofrece nin-

gfin verdadero peligro para los usos y costumbres de los
alumnos. Al contrario, esa reunién servirfi més bien
para borrar falsas preocupaciones, suplir la mejor espe-
cie de estimulo intelectual y mostrar al joven su verda-
dero lugar en el mundo donde tendré que representarsu
papel. Este principio esti ya generalmente admitido,
con respecto & los varones, pero por varias razones no
lo est4, tan de buena gana, con respecto & las hembras,
por més que sea tan cierto y tan sano en ambos casos.
Espero que no tardaré en admitirse por los padres més
delicados, que con el debido cuidado en cuanto & las
amistades que formen sus hijas fuera de la escuela, pue-
den no solamente sin riesgo sino con mucho provecho,
permitirlas participar de todas las ventajas de las bue-
nas escuelas pfiblicas de externas; y no deben tener més
recelo en cuanto & los efectos de las compafifas en las
escuelas que eon respecto & las reuniones dominicales
para objetos piadosos.

La escuela de pupilos.—En los colegios de internos
se forman necesariamente hébitos y relaciones perso-
nales ; y puesto que, en parte por necesidad y en parte
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por preferencia de ciertos padres, existirin siempre
cuelas de pupilos, es preciso comprender que las razon
que las abonan y que deben presidir 4 su organizacié
difieren mucho segfin se trate del uno ¢ del otro sex.
En las grandes escuelas ptblicas se aprende mucho
de lo que constituye las lecciones, y que los nifios n
pueden aprender en sus casas. Representan un gim

sio moral, un campo de contienda, una comunidad repu-
blicana en la cual los derechos personales han de ser
mantenidos por cada cual 4 la vez que los respete en log
demés ; debe ser un microcosmos, un terreno preparato-
rio para los asuntos y las luchas de la vida ¥ para los
deberes de un mundo donde el hombre tiene que traba-
jar y contender con sus semejantes. Pero un gran esta-
blecimiento monistico para nifias no se parece 4 ningfin
mundo & que estén probablemente destinadas ; Mo tiene |
lecciones que dar ni disciplina que ofrecer que corres-
pondan en lo mfis minimo 4 lag préximas exigencias de la
sociedad y de la familia. De ahf resulta que mientras
el ideal del colegio de internos para varones puede ser
vasto y majestuoso, con su gran incentivo de la unién, -
sus tradiciones, sus rivalidades, su notoriedad, su repre-
sentacién en pequefia escala, de la vida municipal y po-
litica, el colegio ideal para internas ha de ser una insti-
tucién en la cual se atienda & todos los ramos de la ense-

fianza, lo bastante para permitir una perfecta clasifi-
cacién, una exacta divisién de los deberes entre los
maestros, y mucha actividad intelectual ; pero deberé
organizarse en todos sus arreglos interiores como si la
formaran varias Pequetias escuelas aisladas, divididas en
comunidades 6 grupos que no pasen de unas 20 nifias,
cada uno bajo la direccién de una maestra & cuyo cargo
estén los cuidados propios de las madres. Y en cada
una de dichas escuelas sers bueno cuidar de reunir, bajo
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no techo, alumnas de edades diferentes, de modo
relaciones de auxilio y de proteccién se puedan
r entre las mayores y las mis jévenes y que asf
establecer algo andilogo 4 la disciplina de familia,
jes elasificados.—No hemos de olvidar tam-

: los grandes establecimientos para inter-
dos & una clase particular de alumnos, como
 de huérfanos y otras semejantes, ejercen una
‘depresiva en la formacién del carficter,
a su organizacién en un principio esencial-
0. Las desventajas correspondientes & cada

~ clase de alumnos en particular se aumentan por el mis-
mo propdsito de educarlos'juntos. La experiencia nos
‘ha demostrado que lo peor que se puede hacer con los
hijos de los pobres es reunirlos en escuelas de pobres ;
¥ lo més acertado es hacer que lo antes posible pasen 4
- Vivir en casas ordinsrias, 6 en escuelas frecuentadas por
nifios cuyos padres no sean pobres de solemnidad.

- Bifurcacién.—; Hasta qué punto seréin los principios

que hemos sentado compatibles con un sistema de bifur-
eacién 6 divisién de la escuela superior en dos ramifica-
ciones correspondientes fi las disposiciones especiales 6

fi la carrera probable de los alumnos? Sobre este punto
ha habido mucha discusién. Aun en nuestras més afa-
madas y antiguas escuelas, se ha reconocido que la dis-
ciplina clisica tradicional no conviene igualmente 4
todos los alumnos ; que lo que se llama asuntos moder-
Dos—lenguas vivas y ciencias—tiene derecho & consi-
deracién ; y que 4 todos los discfpulos que no se desti-
nan § la universidad, asf como & todos los que al entrar
€n la vida académica intentan dedicarse especialmente
é las ciencias, deberfa ofrecérseles una alternativa, ha-
ciendo que les fuera permitido elegir las lenguas vivas
6 las muertas, la fisica y quimica 6 la literatura. Esto

|
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es lo que ha dado lugar en tantas grandes escuelas al
establecimiento de lo que llaman “estudios modernos,” =
Es imposible admitir que este experimento haya tenido
un éxito completo. Se hace con frecuencia una separa-
cién completa, 4 los 15 afios, entre los alumnos de la
secei6n moderna y los de la cldsica. Los primeros son, -
& veces, entregados al cuidado de maestros cuya catego-
ria académica es secundaria. Estd admitido que el tra-
bajo es tal vez mis ficil, y que los alumnos de.menos
gapacida.d lo prefieren; asf se considera como menos hon- ]
roso para ellos el pertenecer 4 esa seccién ; y los que se 3
quedan en la seccién cldsica y ganan en ella los honores 3
y distinciones de uso, se consideran intelectual y social-
mente superiores 4 los que pasan al locus panitentic que
para ellos representa la seccién moderna. Lo que es -
peor, los mismos maestros muchas veces alientan este -
gentimiento, por creer que la carrera escolfstica més 1
honrosa consiste en dedicarse exclusivamente al estudio
de los clésicos. Mientras dure tal estado de la opinién
académica no podremos ofrecer una prueba equitativa
de otras formas de disciplina -intelectual. Espero que
antes de mucho llegaremos 4 la conclusién de que el
verdadero modo de reconocer los derechos de lo que
llaman asignaturas modernas no consiste en establecer
secciones separadas, sino més bien en formar una opi-
nién més prudente y filosfica acerca de la extensibny
propésitos de la educacién escolar. No conviene que el &
nifio que haya de estudiar humanidades quede ignoran-
te de las leyes fisicas, y es todavia peor que el que se
giente inclinado & las ciencias naturales esté privado de
la cultura intelectual que dan la literatura y las lenguas;
muy dudoso es que convenga reconocer desde muy
temprano las diferencias de las inclinaciones naturales 6
carrera probable.

st cierto punto
~ muchas cosas para las
o hacerlo, no presentamos 4 nuestras facultades campo
~ propicio para su desarrollo.
~ cién en ciertos ramos del saber,
~ drhn ser ttiles 6 no.
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s bueno para todos aprender
cuales no tengamos aptitud ; de

Hasta haber fijado la aten-
no sabemos si nos po-
Todos conocemos & personas cuya
educacién intelectual ha sido enteramente especial ;—
v.g., hombres eruditos que nunca ha consagrado un mo-
c las ciencias experimentales & de
observacién en ninguna forma. En algunos el resultado
o echa de ver en el gran desprecio que hacen de la clase
de conocimientos que ellos mismos no poseen. En otros,
ol resultado aparece en una apreciacién sumamente exa-
gerada de las ciencias fisicas 6 de las mateméticas, y
una absurda desestimacién de aquella forma de cultura
mental & la que ellos mismo deben tanto. Estos dos
estados de la mente son perjudiciales y nos debemos
precaver contra ellos, cuidando de que nuestra ensefian-
za ofrezca, & 1o menos, los elementos de diversas espe-
cies de conocimientos & cada estudiante. Habrh tiempo
en que seguramente tendremos que particularizar ; pero
ese tiempo no llega tan pronto, y mientras llega es im-
portante que aseguremos & cada alumno un conveniente
y arménico ejercicio de la facultad lingtiistica, de la
facultad l6gica y de la facultad inductiva, como tam-
bién de la comprensién y de la memoria. De todos
modos, resuélvase abandonar ciertos estudios cuando la
experiencia haya demostrado que mo dan resultados ;
sustitfiyase la lengua griega con la alemana 6 higase
ejercitdr més al alumno en la fisica que en la inter-
pretacién exacta de las sutilezas de los clésicos. Pero
no se necesitan diferentes planes de ensefianza para
alcanzar estos resultados; y si las secciones modernas
han de existir en nuestras grandes escuelas, deben
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‘nifias ; y estos estudios deben llevarse bastante adelante

para dar 4 las aptitudes de la joven lugar para revelarse
y dejar ver si hay probabilidad de que sobresalga en
ellos. Tan luego como se haga patente que no tiene ap-
titudes especiales ni para lo uno ui para lo otro, deben
abandonarse. Nada afiade més 4 los encantos de la vida
que la buena mfisica, pero nada es mas triste que pensar
en la pérdida de horas malgastadas por tantas jévenes
en la prictica mecénica de la mfsica, de la cual ni ellas
ni sus oyentes obtienen el menor placer verdadero.
Una vez admitido esto, y reconocidos los justos requisi-
tos del arte y del buen gusto como parte de la educacitn
de la mujer, no hay razdn para hacer una diferencia
sensible entre la ensefianza intelectual del nifio y de la
nifia, Las razones que abonan del cultivo coordinado de
las facultades, se aplican 4 la especie humana y no 4 las
necesidades especiales del sexo fuerte.

Estamos obligados & protestar aqui formalmente
contra la manera de ver acerca de la educacién de las
nifias, opinién que prevalece tan generalmente entre los
padres ignorantes ; con frecuencia se preocupan més de
aquellos talentos que atraen la admiracién en la juven-
tud que de las cualidades que la conservan Y que sirven
Préicticamente en la vida. Con el tiempo, la utilidad y
la dicha de la mujer ¥y su facultad de hacerse agradable
para con los demés, dependen més que de ninguna ofra
cosa del interés inteligente que toma por las cosas dig-
n_as y elevadas, Algun dfa, tal vez, estaremos en condi-
clones para bosquejar el campo entero de los conoci-
mientos y decir cunto pertenece al hombre y cuanto 4
la mujer. Por ahora no tenemos 4 la mano los datos
Para esa clasificacién,

La experiencia no nos ha autorizado aun para indi-

car aIgum:1 especie de cultura 6 de conocimiento fitil que

justificar su existencia cumpliendo con estas senci
condiciones :

Condiciones de su buen éxito.—1. Que el estudian
de idiomas no descuide las ciencias ni el de ciencias lag
lenguas, aun después de pasar 4 una seccién particular,

2. Que en cada seccitn se atienda 4 las humanidades
lo mismo que 4 las ciencias y las mateméticas en un mis- -
mo plan general, con la sola diferencia de la proporcién
de tiempo dedicada 4 cada asignatura particular 6 4 cad
grupo de ellas. & 3

3. Que, en cuanto sea posible, toda la parte de lal
instruccién que es comfin 4 los estudiantes en ambag
secciones—y deberfa serlo, con mucho, la mayor propor-
cién—Iles sea dada & todos juntos y no en clases separa-
das ni por diferentes maestros. :

4. Que no haya pretexto para que se considere el
curso moderno como inferior intelectualmente al otro,
sino que ambos se consideren como equivalentes ; que
exijan una misma proporcién de trabajo, y que aun des-
de el punto de vista de los alumnos de la escuela se
tengan por igualmente honrosos,

Eiscuelas de nifias—; Hasta que punto podrd este sis-
tema general de divisién en cinco secciones, cuyas dos :
primeras ceden gradualmente su importancia capital 4
los otros tres, ser en las escuelas de nifias ? . Probable-
mente muy poco en realidad. Podemos, es verdad, ad-
mitir una circunstancia especial, por la cual los hombres 3
debemos estar muy agradecidos ; y es que la mujer pasa
la mayor parte de su vida haciéndola placentera & las
demds personas, y que 4 ella corresponde ser el embele-
80 y el adorno del hogar, pues tal es su principal desti-
no. De ahf proviene la mayor importancia qug para la
‘mujer tiene una educacién artistica. Los elementos de
la msica instrumental los deberfan aprender todas las
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esté fuera del alecance de la mujer 6 que no convenga i

sus requisitos intelectuales ; mientras tanto, el mejor

plan de educacién que podamos idear debe ser franca é
igualmente puesto al alcance de ambos sexos. Nos con-

formamos con esperar y ver el resultado, pues estamos
seguros de que ningun dafio puede resultar de su aplica-
ci6én.

Divisién del tiempo.—En cuanto 4 la divisién del
tiempo, es imposible dar reglas exactas aplicables & es-

cuelas cuyo carficter y objeto son diferentes. Podriamos

presentar algunos horarios modelos, pero probablemente
inducirfan & errores. Serfa ftil, sin embargo tener pre-
sentes algunas indicaciones generales para la formacién
de los horarios.

1. Calecfilese el nfimero de horas, dedicadas al estu-
dio en la semana, y prinefpiese por determinar cuintas
de estas horas deberén dedicarfe 4 cada asignatura.

2. Al hacerlo, tritese de hacer alternar el trabajo de
modo que dos ejercicios que requieran atencién sosteni-
da, 6 1a misma clase de atencién, no se sigan ; es decir,
que una leccién de traduccién, de historia 6 de aritmética
sea seguida de una de escritura 6 de dibujo ; que aque-
llas en que el juicio 6 la memoria tengan més trabajo
sean seguidas de otras en que hayan de ejercitarse otras
facultades. Es claro que los trabajos que exijan mis
reflexién se han de hacer més temprano en el dia.

3. Téngase en consideracién la clase y composicién
del claustro de profesores, y la necesidad de una cons-
tante y variada pero no excesiva y pesada ocupacién para
cada uno de ellos ; particularmente para los que son es-
pecialistas 6 profesores de un solo ramo.

4. Como regla general, no se permita que yna lee-
cién dure més de tres cuartos de hora. No es razonable
contar con una atencién continua y sostenida por més

-
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. tiempo, y, para nifios de muy poca edad, aun media hora

es suficiente. Por ejemplo, un estudio de tres horas por
la mafiana debiera dividirse en cuatro partes y las dos
horas de la tarde en tres partes.

5. Un descanso de diez minutos entre cada dos clases
puede destinarse convenientemente al recreo en una sala
6 patio. Asf, en una mafiana habri tres lecciones de
tres cuartos de hora cada una y otra de media hora, lo
que es bastante para el dictado 6 escritura, y ademds un
ligero descanso. . 5

6. Arréglense las cosas de tal modo que haya movi-
miento y cambio de postura en cada leccién, y una
diaria podria darse convenientemente & los alumnos es-
tando en pie.

7. Resérvese un momento cada dia para el examen
de las lecciones preparadas fuera de la escuela. Vel'(?-
mos més tasde que algunas clases de lecciones aprendi-
das en casa son susceptibles de pronta y buena correc-
cién en la escuela.

8. Resérvese también un rato, media hora & la se-
mana, para algo que no esté comprendido en la rutina
de los estudios, para reunir 4 todos los alumnos y ha-
blarles acerca de algfin asunto de interés general 6 leer-
les una phgina de alguna obra interesante.

9. El maestro director no ha de emplear- todo su
tiempo, si tiene ayudantes; de modo que pueda cumplir
con su deber en lo que concierne & la vigilancia y go-
bierno general. La inspeccién y examen del estado de
las diferentes clases debe hacerse & lo menos una vez
cada quince dfas, teniendo cuidado de que las lecciones
confiadas & los auxiliares, y & los maestros que no es-
tén bien précticos, se den en presencia del director 6
maestro prinecipal. ;

10. La puntualidad debe ser estricta tanto para prin-
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cipiar como para dar fin 4 la leccién ; de otro modo
falta &4 lo convenido con los alumnos. El horario 6
cuadro de clases es como un contrato entre el maestro
los alumnos. No se ha de quebrantar. Los alumn
tienen tanto derecho 4 su intervalo de descanso como el
profesor al suyo de ensefiar y explicar. No puedo ex-
presar cufinto gana una escuela con que el horario esté
debidamente dispuesto, y con que sea estrictamente ob-
gervado. Sabemos que en las escuelas primarias el ho- .f
rario, una vez sancionado y aprobado por el inspector y
expuesto 4 la vista, se hace ley de la escuela, la cnal no
debe infringirse de ningfin modo; y estoy seguro de que
se gana mucho con someterse 4 un régimen justo y
severo. La costumbre de sefialar una hora para cada
obligacién y de cumplirla & su tiempo, es de gran valor
en la formacién de la conducta ; y una buena escuela es
algo més que un lugar destinado 4 la adquisicién de
conocimientos. Debe servir de aprendizaje para la eje-
cucion metédica de las obligaciones de toda la vida,
debe ser un alto ejemplo de método y puntualidad, dar
la costumbre de un trabajo organiiado y constante, y
ser como “la imfigen del mundo.”

Clasificacién.—Al dividir una escuela.en clases, hay
que satisfacer dos condiciones, 4 saber : que los alumnos
sean préximamente iguales tanto en habilidad como en
adelantos, para que trabajen juntos y se ayuden en lugar
de paralizarse entre si; y que haya un nfimero sufi-
ciente en cada clase para promover verdadera compe-
tencia y estimulo mental. Una gran escuela donde las
edades sean de 10 & 15 afios, debe tener para el primer
objeto, unas cinco clases. En general se puede decir
que debiera haber tantas clases como hay edades dife-
rentes representadas entre los alumnos. De otro modo,
se mezclarfan en una misma clase nifios cuya inteligen-

"
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cia y saber difirieren tanto, que algunos quedarian atris
mientras los otros adelantaran demasiado pronto. .Por
otro lado, es necesario que las clases contengan cierto
nfimero de alumnos, y creo que todo maestro entendido
prefiere una clase numerosa 4 una pequefia. Hay ven-
tajas en la compaiifa y gimpatfa que engendra el nﬁm?-
ro, en el conocimiento de si mismo que da la presencia
de otros, y particularmente en el estimulo que reclble un
nifio torpe 6 de pocos alcances al oir las contestaciones
y presenciar los ejercicios de los més adelantados de la
clase; y estas ventajas no se pueden obte.ner on uha
pequeiia. En realidad, creo que es tan fhcil ensefiar &
la vez & veinte como & diez, y que, bajo ciertos aspectos,
el trabajo se hace con miis &nimo y brio. Asi se com-
prenderé que las dos condiciones que hemos menciona-
do no pueden satisfacerse ambas sino en las fescu?las
de cierta importancia. Seguramente hay pérdida ine-
vitable de recursos y de ensefianza en toda escuela de
menos de cien alumnos, y mayor pérdida todavia en las
pequeiias escuelas de 20 & 30 alumnos. En todas se
hace necesario sacrificar la uniformidad de la ensefianza,

6, con un gasto considerable, tener un auxiliar para .ca.da
grupo de 6 6 7 alumnos y, en tales casos, renunciar &

1a vida intelectual y 4 la emulacién que sblo el nfimero

puede dar, En beneficio de esta vida intelectual harfa
de buena gana el sacrificio de otras consideraciones, y
hasta en las escuelas pequefias correrfa el riesgo de re-
tardar los adelantos de uno 6 dos de los alumnos mayo-
res, 6 de adelantar, de vez en cuando, & uno atrasado,
aun més all4 de lo que fuera de desearse en circunstancias
ordinarias. Las peores escuelas son aquellas donde cada
nifio es instruido individualmente, donde recibe poca 6
ninguna ensefianza en comfin con otros, y €8 interroga-
do 6 recita su leccién casi & solas con el maestro.
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Lramen de ingreso.—Al examinar 4 un alumno p
su ingreso en la escuela antes de la edad de 10 af
conviene determinar su posicién principalmente en
to 4 sus adelantos en lectura y aritmética. Para los
més edad, especialmente en una escuela en donde |
lenguas forman la base de la instruccién més eleva
un examen sumario de latin, aritmética y lengua naej
na bastaria para determinar su posicién. Tales son
principios generales que han de decidir en qué clase ¢
be ser colocado. Si queda duda, es més Seguro y meje
colocarle primero en escala inferior, de preferenci
otra elevada. Serf siempre tan fécil como placenter
ascenderle més tarde si al principio no se han aprecis
do bien sus adelantos, mientras que no es ficil ni agra

dable hacerle bajar si se ha cometido error en sentido
contrario. No creo que convengan las clasificaciones
separadas en diferentes ramos, excepto en especialidades
como el dibujo y la mfsica, en las que las disposiciones
individuales y los gustos de los nifios necesariamen
difieren mucho. Pero en lo que toca & los ramos ordi-
narios de ensefianza, lenguas, historia, lectura, escritura
y ciencias, es conveniente tener 4 los estudiantes juntos,

Alguna latitud puede concederse 4 alu

lanto en aritmética, y no serh siemp
que todos los alumnos de una clase

exactamente unos mismos clculos, Y aun aqui hemos

de preguntarnos qué entendemos por progresos. No

son significacion de ir hacia adelante solamente, sino
de aleanzar un conocimiento completo de las aplicacio-
nes de las reglas primarias. Me opondria, por esta ra-
z6n, al deseo natural de los alumnos més inteligentes,
que han adelantado més y tal vez completado todos los

ejercicios del libro con respecto & una regla particular,

mnos de una mis-
ma clase que hayan aleanzado diferentes grados de ade-

re posible ni fitil
estén estudiando
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e 4 una nueva antes que sus condiscipulos. Es
«ho mejor hacerles emplear el tiempo,.sea.. en recapi-
- ejercicios de un libro més dificil y escogi-
e etISlsit;]o 6 més bien en estudiar ejemplos mis
& Pr?il: las ;egla.s inferiores. Cuando so pasa & una
e:e la, toda la clase la debe prifmxp_lar 4 la ‘1":12’
3 e, ;‘omo lo veremos luego, la exphcaclfm vex:ba. ; e
o regla es parte esencial de la ensefianza ; y los
In n::v;o pueden eximirse de esa clase de ejercicio in-
l.’“ l al que resulta de las preguntas, y d?l méut_;uo a.lzx:;
io. Y si esto es cierto en cuanto 4 la aritm tiea, g
uramente en su aplicacién & eualltglerau::: mate
1 umbre enseiiar en las esc 0
. ?’oﬁﬁa:;:i‘&lgunas palabras se pueden afiadir

i de pagar los
E cto & los honorarios que hayaq gar
3 :.i:r::if Esto dependerf mucho de la importancia lde
la escuela, pues el gasto por cabeza dismu?ge gua;d:i tzs
: 3 de también de -
~alumnos son numerosos ; y depen . ;
~ acién de] lugar y de sus alrededores, y del vialor, ::1:%2.
; i i la escuela pu
~ 1o tuviere, de las dotaciones que ’ e
, seer ; perc;, cualesquiera que sean los honorarios p;'e:n
* tos, deben comprender todos los gastos de la escfleco ‘z
todas las asignaturas ensefiadas en ella. No hay in

veniente en una graduacién de los honorarios segﬁ:arl;:
edades, 6 en exigirselos mayores & los que en::;en ot
en la escuela. Pero no se han de .hac.er gr uano e
para asignaturas, ni pedir extraordinarios, comoia1 v
por la mfisica instrumental @ otro asunto esgec Ngda
corresponda més bien 4 la ensc?ﬁanza privada. i
es tan fatal 4 la exacta clasiﬁca.cninl de una esc]t:ar ,é ylos
su unidad general, como la obligacién de commma Lo
padres 4 cada paso de la carrera del sélumniy Esi g
si pueden pagar lo que cuesta tal dcu; gnueden
nueva. La escuela no es un mercado donde se pued
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hacer compras separadas de tanto de francés 6 de latin,
6 d.e matemiticas, sino una comunidad organizada con el
objeto de ofrecer instruccién comfn y en la cual no de-
be admitirse otra distincién entre los alumnos que la de

la aptitud de cada uno para entrar en una clase desig-

nada, 6 para principiar estudios nuevos ; y de esa apti- | 2

tud el maestro director debe ser tinico juez.

I
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Condiciones fisicas para el éxito en la ensefianza.—
Podemos considerar ahora las condiciones fisicas en las
que el trabajo de una escuela debe realizarse y ver qué
ajuar y comodidades se necesitan en ella. Esta consi-
deraci6n es de la mayor importancia. Ninguna ense-
fianza es eficaz cuando los nifios no se encuentran fisica-
mente & gusto. No nos es permitido rechazar ninguna
de las invenciones que la ciencia y la experiencia ban
adoptado para tener & nuestros alumnos més 4 gusto,
y facilitar los medios para que reciban mejor sus lec-
ciones. 3 Cufiles son, pues, las condiciones més favora-
bles para los trabajos escolares ?

Espacio.—La primera condici6n es la de tener espa-
cio suficiente. En las escuelas primarias es de imperio-
sa necesidad que & lo menos ocho pies cuadrados de
superficie sean destinados & cada nifio ; y esto, en una
sala de 10 pies de altura, representa un total de 80 pies
cfibicos de espacio. Eso es el minimum ; y en las es-
cuelas donde se dispone de méAs terreno se acostumbra
exigir que por cada alumno haya 10 pies de superficie 6
100 pies cfibicos. Pero todavia se necesita més en las
buenas escuelas secundarias; pues no solamente hay
que proveer de asiento de mesa & cada alumno, sino que
se necesita lugar para que cada clase esté en pie y para
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~ dietar una misma leccitn 4 dos clases reunidas, Eg &
‘que el espacio requerido debe ser principalm ;"'
inado segfin sea la organizacitn de Ia escuela, -
ensefianza en salas separadas 6 en una so
1a general, no hay inconveniente en destin
‘separada para cada clase con tal que esté
¢ profesor auxiliar prictico Y que no necesif
temente vigilado. Muchas escuelas moderns
ruidas segfin la teorfa de que todo el trabajo g
1 salas separadas, y de que el espacio necesa
ro suficiente de salas para colocar é

8. Sin una sala central, grande, bas-
. & todos los alumnos, se pierden’ mu.
: que los alumnos se den cpep. !
entre sf y del éxito de Jog trab:;:a‘

: 5 aunque es evidente que si es
mis que para ejercicios pfiblicos,
€ plerde mucho espacio, y la su-
hene.que duplicarse, En algu- 3
diferentes galag estén situa-

perficie antes i
& nas escuelas mq

das en 1 natr

cubie:t oog ¢ de un cuadringulo que estd
o ¥ que si vez de galy central y d !
rada general pg las clases ord

De esta manera

8¢ economiza espacio
Decesidad de un co-

rredor.  Ademés, este sistema hae
1a reunién de todos los alumnos des
:e, Y 1a salida despuéds de pasar lis
*Periencia ensefia que en una sala bien q;

;Zl;tzeelevzda, pu.eden darse dos 6 tres yd;?;u:gz ZI:::;
conveniants pove.s CovCntaRd ¥ 8o sistema cp may
e 5: para facilitar la vigilancia sobre 1os ayu-

més jévenes y sobre todo para la reunién, de zez

- alummnos.
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on cuando, de dos 6 tres clases para alguna conferencia
6 ejercicio especial que deba hacerse colectivamente.

Por de contado que, si las circunstancias permiten no
escatimar el gasto, serd muy bueno tener clases sufici-

tes para acomodar toda la escuela, y una sala cen-
al solamente para los ejercicios pfiblicos. Y aun
entonces algunas de las clases contiguas debieran divi-

se por medio de tabiques movedizos, de modo que
~ dos de ellas pudieran ficilmente formar una sola cuando
' Ia ocasi6n lo requiriese.
exijan economia de espacio 6 de dinero bastari una sala
- grande que pueda contener & todos los alumnos para
- ejercicios colectivos, y salas separadas bastantes para
~ contener & la mitad. Dicho arreglo presupone que para
- los trabajos ordinarios de la ensefianza, la mitad de las

Pero cuando las circunstancias

clases se reunirfin y recibirn sus lecciones en la sala
principal. Asi pues, calculando para 100 alumnos, de-
berd haber una sala de 45 pies por 20, en la que todos
puedan sentarse pero donde la mitad reciba habitual-
mente sus lecciones ; y dos salas como de 15 por 17 pies
cada una, suficientemente grande ‘para acomodar & 25
Las clases debieran ser adyacentes y tener
puertas con vidrieras, no s6lo para facilitar la vigilancia,
dunque esto sea importante, sino para tener més clari-
dad.

ZLuz—En cuanto 4 la luz debemos recordar que todo
resplandor directo se ha de evitar ; y por esta razén las
ventanas al sur no son las mejores. Es bueno tener una
ventana al sur por ser més alegre, pero la luz principal
debe venir del norte, por ser més igual y tranquila. In-
necesario es decir que si el sol puede estar de mis en
una sala, no puede sobrar nunca en un patio de recreo.
La mejor luz para trabajar es la que cae del techo ; pero
es siempre dificil abrir claraboyas, y en los paises donde
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uestas & ser oscurecidas : no han de ser
s finicas ventanas. Se logra asegurar
e la luz en una sala y se evitan sombras,
anas estin altas y de tal suerte que su
jor quede & 6 6 7 pies del suelo; pero
struceién ordinaria, esto no es siempre
las ventanas son bajas, la luz de lado
‘la luz viene de atris, el alumno estd
T sombra ; la luz de frente puedejI
'vista ; y entre las luces de lado, la de la

2 la mejor, pues de lo contrario la
forma mal 4 la sombra de su propia

4

-
y

8.—Para la disposicién de las me-
8, hay que tener en cuenta varias condi-
en ser c6modas, de una altura de 2 pies,
fios, y de 24 4 3 pies para los mayores ;
: -untoha de estar tan elevado del
largo de la pierna, de la rodilla al pie, y
'do que no pase de 10 pulgadas, 6 de
Ninos muy pequefios, 4 fin de dar
parte de la espalda que
respaldo para los asientos y
2) El maestro ha de poder acer-
8 en las lecciones de escritura la
Tolesor consiste en dar la vuel-
errores, corrigiéndolos y
mposible si]lo escritorios son
1 0 men i
pulgadas deben concederse & cada nifio, En0:1;:i:sydg
las escuelas americ Whoihta el trabajo dando 4
cada alumno una mesita ¥ un asiento aisladossy este
filtimo da vuelta sobre un espigbn y ticne ¢ respaldo
como una silla ; pero este es un sistema muy costoso.

108
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' En las escuelas oficiales de Londres, las mesitas que hay
. go llaman duales, Cada una mide 3 pies y 4 pulgadas
~ de largo y sirve para dos nifios ; estin construidas con

es, de modo que la mitad del frente se pueda levan-

] tar para facilitar los ejercicios en pie. (3) Los asientos
~ de los alumnos deben quedar colocados en grupo com-

to, de modo que durante la ensefianza toda la clase
esté reunida en un centro, para facilitar la vigilancia y
la economia de la voz. Esta condicién parece contra-
ria, en cierto modo, 4 las previamente indicadas ; y sin
embargo es tan importante, que estarfa dispuesto 4 sa-
crificar otras ventajas en su favor. Las mesas debieran
colocarse de tal modo que el dngulo visual del maestro
no pasara de 45°, Es un error el tener mis de cinco
hileras de mesas ; si hay seis, los Giltimos alumnos estéin
demasiado lejos para ver bien y oir perfectamente.
(4) Las mesas han de tener un declive muy ligero y
medir un pie de ancho, sobre poco miis 6 menos. Bas-
tard que los asientos tengan 8 pulgadas,* debiendo ha-
ber debajo del tablero un cajén 6 tabla para libros y
pizarras, y cuando el alumno tiene sitio fijo, el cajon 6
estante podré servirle para todos sus libros y deméfis ob-
jetos. Pero, en general, no conviene nunca tener cerra-
duras. Todos los cajones 6 estantes destinados al uso
de los alumnos deben quedar abiertos 6 abrirse ficil-
mente. No ha de haber cajitas secretas 6 escondidas y
su inspecci6n peri6dica y frecuente es en sf una disci-
plina fitil y digna de mantenerse, (5) Las mesas han
de estar dispuestas de tal modo que el profesor desde

* Para més detalles sobre el particular,’y también sobre el mayor
niimero de puntos de que se ha tratado en este capitulo, el lector hara
bien en consultar una excelente obra  La arquitectura de las las,”
por Robson; asi como una obra americana, de Barnard, sobre el mismo
asunto.
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*

la suya tenga el grupo entero 4 la vista. Hay dos ma-i'

neras de obtener-este resultado. Si la mesa del maes-

tro esté sobre el piso de la sala, la cuarta y quinta ﬂL& -
de mesas deben estar alzadas dos escalones de modo que
queden més altas que las de delante. Si, al contrario,'
todas las mesas de los alumnos estéin & un mismo nivel,
el profesor deberd tener la suya sobre una tarima 6 ta-
blado. (6) No debemos olvidar tampoco que un alumno
no ejecuta sobre la mesa todo su trabajo. Para la de-
bida proteccién de la salud y la animacién de la ense-
ﬁam.aa, es conveniente, como ya lo he dicho, ddr algunas 1
lecciones & los alumnos en pie. El cambio de posicién
es un descanso y redunda en provecho de la actividad
mental. No se ha de tener, pues, una parte tan grande
del- local ocupada con mesas y bancos que impidan se-
guir esa indicacién, 4 fin de que haya siempre bastante
espacio reservado para permitir la reunién de la clase
en semicfreulo y en pie.

. Ventilacién.—Las cuestiones de calefaccién y de ven-
tilacion se han de considerar siempre juntas ; son algo
delicadas 4 causa de las diferencias de clima y edificios,
del aspecto de las salas y de la posicién relativa de los
o‘bjetos cercanos y que estin alrededor. Los maestros
tienen rara vez ocasién de ser consultados por los ar-
quitectos con respecto & las condiciones que es conve-
m('antfa exigir ; pero bueno seri tener presentes ciertos
principios para cuando convenga aplicarlos. Debemos
recordar que cada uno de nosotros respira poco mis 6
menos dieciséis veces por minuto, 6 960 veces por hora,
¥ que cada vez que respiramos en un cuarto cerrado, ei
aire queda en parte viciado. El requisito indispensable
es el de que en cada sala haya alglin modo de renvvar el
aire. Hay diferentes maneras de obtener este resultado,
Cuando las salas dan & un corredor, convendri que haya
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_ un ventilador encima de la puerta ; si en el centro de la

gala hay un grupo de mecheros de gas, debe haber arri-

B pa un tubo que dé salida 4 los productos de la combus-

tién. Para renovar el aire se colocard un tubo ventila-

" dor en un rineén de la sala, de manera que por abajo se

comunique con el aire libre, y abierto como 47 pies de
altura del suelo, para que introduzca una corriente
de aire que no se sienta en la cabeza. Pero la construe-
cién de las ventanas debe ser de tal modo que puedan
abrirse por arriba y por abajo, y deben quedar abiertas
durante todo el tiempo del trabajo de la clase. Una
abertura muy pequefia en la parte superior de una ven-
tana, al tiempo en que la inferior esth abierta, produce
muy buen efecto como ventilador, pues asf se produce
una corriente doble. Y sinose cuenta con recursos sufi-
cients para alcanzar este objeto y hay razones para su-
poner que el aire debe viciarse en tres horas que la clase
permanece reunida, -serf bueno suspenderla cuando la
mitad del trabajo de la mafiana 6 de la tarde esté hecho,
y abrir por breve tiempo las ventanas, aun en la esta-
cién mas fria, para introducir una provisién de aire
puro. El pequefio sacrificio de tiempo estarf mis que
“compensado.

En cuanto 4 la calefaceién debemos recordar que si
el trabajo, y especialmente el trabajo sedentario, ha de
hacerse con alguna comodidad, la temperatura de una
gala de clases no debe ser més baja de 60 grados Faren-
heit. Pero es mal sistema obtener el calor viciando el
aire, . ., por estufas de gas, 6 por las que no estén pro-
vistas de tubos, 6 por vapor, 6 por anchas superficies
metélicas calentadas. En conjunto, los fuegos al des-
cubierto, excepto en los grandes edificios, son los mis
adecuados para obtener calor y ventilacién & la vez que
bienestar, como también para repartir una temperatura
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igual en la sala y evitar todo gasto inftil de combusti-
ble, siempre que se tomen juiciosas precauciones parg
que haya en la pieza una temperatura uniforme.
puede afiadir, que un color gris es mejor para las pare
des que otro méis subido 6 simplemente blanco. ;

- Ajuar.—De todo el ajuar de la sala de clases, nada
es més importante que el pizarrén. No iremos tan lejos
como el entusiasta Charbonneau que dice : ““la pizarra
es el alma de la ensefianza,” pero podemos decir con

certeza que ninguna escuela 6 clase estd completa sin €1,

que no hay un solo objeto de ensefianza que no requiers

su constante uso : y que la pizarra, la tiza, la esponja y
el plumero deben siempre estar 4 la mano; de modo que
no haya excusa para privarse de su ayuda cuando sea
necesario. Tal vez no exista indicacién que permita
reconocer tan claramente y de una vez la diferencia
entre un profesor amaestrado y un novicio, como la fre-

cuencia y el tacto con que se sirven del pizarrén. En

algunas escuelas americanas hay un pizarrén de 4 6 5

pies de ancho alrededor de toda la sala, y la superficie
negra junto & la mesa del profesor alcanza casi hasta el
techo. Esta superficie es mfs frecuentemente de piza-
rra que de madera, y 4 veces de una materia llamada
pizarra liquida. Esta es, & veces, de color verdoso en
vez de negro, para que sea més agradable & la vista;
pero los diagramas y la letra no son tan claros cuando
se adopta un color que no sea el negro.

Ajuar de una escuela oficial en Bélgica.—Daré, con-
forme & las reglas oficiales del gobierno Belga, la lista
de los objetos que se necesitan en toda escuela pfiblica.

Un busto 6 retrato del jefe del Estado, algunas pin-
turas 6 estampas convenientes, un pequefio estante &
escritorio para los libros que ha de consultar el pro-
fesor (diccionarios, ete.), una coleccién de pesos y medi-
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» y una gerie de diagramas 6 dibujos para cada mate-
ria de ensefianza. :

Un mapa de Europa, uno de Bélgica, una esfera te-
sstre, un mapa particular de la provincia y un plano
stastral del distrito en que se encuentra la escuela.
Una pequefia coleccién de objetos concernientes fla
 historia natural, y, en cuanto posible, 4 la flora, & la

' fauna y f los productos minerales del distrito.

Un reloj, un termémetro, y una coleccién de las

3 principales figuras geométricas.

Un cuadro 6 tablero para fijar todo programa 6 regla

especial, como también un cuadro permanente de las
~ horas de la clase.

A esto se puede afiadir que es Gitil un atril sobre el
cual los mapas y dibujos puedan ser desplegados, y que

3 todos los libros, pizarras y otros fitiles de la clase deben

estar colocados en un mostrador de fécil acceso en la
misma gala, no solamente porque estas cosas han de estar
& la mano,—pues de otro modo habria prete'xto para
trabajar sin ellos—sino también porque correria el ries-
go de perderse 6 destruirse todo lo que haya necesidad
de trasportar & alguna distancia. : )
El euidado del ajuar es importante como hdbito
disciplinario.—Hemos de recordar que & més de la
conveniencia y economfa que deben asegurarse con res-
pecto 4 los muebles de la escuela, hay objetos importan-
tes que deben ser cuidados. Tenemos que en.seiia.r el
respeto debido 4 la propiedad nacional, y el c:,mda.do al
manejar cosas que no son nuestras y que no tlenen. due-
fios visibles. Es notorio que esto estd muy descuidado
en las escuelas superiores de nifios, y que el estado de
los escritorios y muebles de estas es tal, que seria ver-
gonzoso hasta en una escuela de pobres. No se conoce
ninguna razén vélida para esta diferencia. Desde luego,
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jamds permitirfa que la sala de clases sirviera para los
recreos ni estuviera abierta como una sala cualquiera
fuera de las horas de leccién y cuando no hay vigilan-
cia, Recuérdese también que cada vez que se exige
la cooperacién de los alumnos para hacer que la clase y
sus alrededores més agradables y atractivos, se los estd
estimulando 4 la lealtad y orgullo respecto 4 la escuela,
& mis de educarlos en el conocimiento de lo bello y en
el gusto por lo agradable y hermoso. El las escuelas
de pobres, este objeto es especialmente importante ;
pero en las escuelas para nifios de todas las clases socia-
les se debe tener presente que el arreglo cuidadoso y
artistico de todo el material de la escuela, es una técita
pero eficaz leccién de buen gusto y contribuird 4 que
los nifios se aficionen al orden y 4 la limpieza. Todo
nifio que lleve & su casa un sentimiento de disgusto y
repugnancia por lo desaseado, por lo vulgar y por el
desarreglo, ha aprendido una leccién que ser4 de mucho
valor como base de una vida ordenada. La regla dada
por José Lancaster : “un sitio para cada cosa ¥ cada
cosa en su sitio,” es de a.phca.<:16n universal.
LRegistros.—El registro de ingreso y de asistencia
en escuelas elementales del gobierno exige un cuidado
especial y particular, en consideracién al hecho de que
parte de los fondos destinados & cada escuela esté calcu-
lada con respecto 4 la asistencia ; algunos de los pagos
dependen del nfimero de a.lnmnos que concurren; y
algunos, del total de los alumnos particulares presenta-
dos & examen de ingreso. Por esta razén son mas seve-
ras las reglas vigentes con respecto 4 las escuelas ele-
mentales : 1°, en cuanto al registro de la asistencia
diaria ; 2° en cuanto & la computacién del nfimero de
veces que ha estado presente cada nifio en cada afio, y
en cada término escolar separado; 37, en cuanto 4 la
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computacién del promedio de asistencia 4 cada clase y
en toda la escuela. El céleulo total ha de hacerse natu-
ralmente con relacién al nfimero de dias que la escuela
ha estado abierta. No se permiten jamis las raspadu-
ras en los registros. Asf se hace una estimacién exacta
de la proporcién en que el trabajo de la escuela se ha
interrumpido por la irregularidad de la asistencia, y de
la proporeién de ésta con respecto al nfimero de alum-
nos que aparecen en los registros de la escuela. No es
necesario tanto rigor en las escuelas superiores, ya por-
que no estén dotadas con subsidios de fondos pfblicos,
ya porque los alumnos asisten con mucha més regulari-
dad. Pero estoy seguro de que la importancia de un
registro cuidadoso no estf suficientemente reconocida en
las escuelas secundarias y superiores : y pienso que aun
en las mejores debiera llevarse un registro de los si-
guientes pormenores acerca de cada alumno: 1°, la fecha
de ingreso y la edad exacta; 2°, la fecha de ascenso &
una clase superior, 6 del principio de un nuevo curso ; 3°
las faltas de asistencia ; 4° los retrasos ; 5°, los resultados
de cada examen ; 6°, todo eastigo, 6 falta  sus deberes.

Comunicacién G los padres.—Se necesitan todos esos
datos para propia satisfaccién del maestro y también
para referencia cuando se envia & los padres de cada
alumno, 4 fin de mes 6 de curso, un cuadro sinéptico de
su exacta posicién en cuanto & puntualidad, adelantos
y conducta. Los detalles que los padres tienen derecho
de esperar de una escuela bien ordenada y que pueden
facilmente anotarse, con tal que el registro esté esmera-
damente compilado, son los siguientes :

El nfimero de veces que el alumno ha faltado 4 una
leceién 6 ha llegado con retraso.

El resultado de todo examen que se haya verificado
dentro del perfodo & que se refiera el registro.
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El nfimero de alumnos en la clase 4 que pertenece.

Su posicién en orden de mérito con respecto 4 cada
materia de la ensefianza. ¥

Su categoria en la clase, determinada por el resultade
colectivo de sus estudios.

Una apreciacién general de su conducta.

Tabla sindptica de los adelantos del alumno.—Con
tal que estos puntos no se pierdan de vista, la forma
del informe importa poco ; deberi conservarse una co-
pia de cada informe. Cada maestro podrd adoptar su
propia férmula, y determinar su modo de calificar, ya
sea por el uso de meras cifras 6 sefiales, ya por el
uso de tales expresiones como excelente, bueno, regular,
mediano, 6 malo, Lo que se ha de considerar especial-
mente al adoptar un sistema de notas, es reducir 4 un
minimun la posibilidad de caprichos 6 suposiciones,
y de no anotar nada cuando no se haya conservado
apunte minucioso de los hechos por los cuales se pueda
asegurar que las notas son exactas. Algunos maestros,
en su deseo de que se comprendan sus apreciaciones,
califican la conducta, urbanidad, y otras cualidades mo-
rales que son, por su naturaleza, muy dificiles de gra-
duar y que por lo mismo es algo arriesgado, y tal vez
algo injusto ealificar. Por ejemplo, he visto en algunas
escuelag extranjeras, que se anotaba “moralidad del
alumno,” ¢ disposiciones naturales ” y otras apreciaciones
imposibles. No se pretenda medir con exactitud mate-
mética las cualidades y los resultados que no son ahso
lutamente susceptibles de medida.

En los liceos franceses, el sistema de registro suele
ser muy complicado. Hay 1°, registro de inseripcién ;
2°, registro de asistencia ; 8° registro de las composicio-
nes ; 4° registro de aplicacién y buena conducta. Las
notas diarias se suman y se reducen & cuadros al fin de
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cada mes y una copia se deja al alumno y otra se envia
fi sus padres, & su tutor, 6 4 su encargado.

Diario escolar.—Uno de los requisitos en las escue-
las pfiblicas elementales, que al principio pareci6é & mu-
chos maestros una adicién infitil 4 la rutina y & los cui-
dados ordinarios, es el llevar lo que se llama un registro
6 diario escolar. Es un libro grueso, para que pueda
durar por muchos afios, y generalmente cerrado con una
cerradura secreta. La ley exige que se hagan los asien-
tos en el libro 4 lo menos una vez por semana, y que asi
se conserve copia de los informes del inspector, de los
cambios de ayudantes, de las visitas de los directores, y
de otros hechos relativos & la escuela 6 4 sus maestros.
No es permitido anotar en él reflexiones i opiniones de
carfcter general, Ahora esa préctica establecida por
la autoridad ha llegado & ser generalmente aprobada y
apreciada por su propio mérito, y se la considera como
de gran valor. Muchas cosas que parecen sin impor-

‘tancia en el momento, han de ser recordadas més tarde,

y entonces se ve que tenfan un valor imprevisto. La
fecha de la entrada de un nuevo profesor, la introdue-
cién de algfin libro de texto nuevo 6 de un aparato 6
accesorio para la ensefianza ; el principio de una nueva

- gerie de lecciones ; los resultados de un examen periédi-

co ; acontecimientos especiales con relacién 4 la disei-
plina de la escuela; la promocién de alumnos de una
clage & otra ; alguna circunstancia especial que se refiera
& la asistencia 4 clase ; la visita de un extranjero 6 de
una autoridad ; todas estas cosas son féciles de anotar
en la fecha en que ocurren, y sirven para hacer la his-
toria de la escuela y para dar interés & su existencia.
La adopeién de este plan puede recomendarse & toda
clase de escuelas.

Teneduria de libros de la escuela.—Seri conveniente
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también recordar que especialmente en todas las escue-
las donde el nfimero de libros y la importancia del ma-

terial de la escuela es grande, debe haber siempre un

libro mayor que indique cémo, cufindo y 4 quién se en-
tregan los libros y fitiles. Los asientos en él son muy
sencillos, y bien puede confiarse ese trabajo & un ayu-
dante 6 & uno de los alumnos mayores ; se veri que esta

costumbre produce economia y orden y permite saber
exactamente si hay razones para sospechar que haya
habido descuido 6 despilfarro.

Libros de notas del maestro.—He hablado en mi pri-
mera conferencia de lo importante que es preparar el
bosquejo de las conferencias que han de dictarse.
esto debo afiadir ahora que las notas no han de hacerse
en hojas sueltas sino en un libro cuidadosamente con-
servado. A menos que un maestro no lo haga asf por
costumbre, gastari mucho tiempo y trabajo y tendré la
pesada tarea de preparar por segunda vez muchas de
sus lecciones. Supongamos que se conserve una anota-
cién sucinta del plan y del orden de cada leccitn, de los
libros 6 autoridades que se han consultado al prepararla ;
supongamos que después de haberla dado se afiada una
breve nota para expresar si ha resultado demasiado larga
6 corta, ficil 6 diffcil, é indicar, para gobierno propio,
cémo se podria dar con més éxito la préxima vez; y
finalmente supongamos que se deje un blanco al pie de
cada nota y se afiadan de vez en cuando, 4 medida que
un dato nuevo se presente, otros hechos 6 referencias que
ayuden cuando haya que volver & tratar de la misma ma-
teria. Se hallaré que este sistema es fiicil y conveniente
para economizar tiempo y trabajo. . Asi vendrd toda la
experiencia adquirida § aumentar mis y mis los yecursos
profesionales, y ayudaré & reunir los elementos para la
priictica profesional de modo que nada se desaproveche.

\
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Libro de notas del alumno.—Es las clases superio-
res, y para toda leccién que tome la forma de conferen-
cia, serf buena costumbre el que los alumnos tengan
libros de notas para inscribir en el acto todos los deta-
lles que pudieran borrarse de la memoria. Pero esas no-
tas no seran de ningfin valor 4 menos que se empleen més
tarde en ayudar & escribir una amplificacién y cuidadoso
sumario de la leccién. La simple tarea de tomar notas,
es con frecuencia el trabajo més ilusorio y estéril. Con-
sidérese por un momento cufil es el objeto de tomar
notas. He visto estudiantes leyendo un texto de histo-
ria 6 de l6gica sentados con el libro 4 un lado y un gran
cuaderno de notas en el que hacian extensos extractos.
Parecerfi que ha de obtenerse mucho por esos esfuerzos,
pero resulta con frecuencia que los pensamientos del
autor han sido meramente copiados de un libro y puestos
en otro; y la proporcién de estos pemsamientos que se
han grabado en la memoria del estudiante es en realidad
muy pequefia. Ha sido un procedimiento mecénico,
y no racional, de aprobacién.*

Modo de tomar notas en general.—1. El verdadero
modo de tomar notas de un libro cuando se lee, si le
pertenece & uno, es marcando al margen los pasajes
que se juzgan de més valor, y haciendo al fin un peque-
fio indice de referencias que diferiréi del indice impreso,
en que estard especialmente adaptado al uso de uno mis-
mo y destinado & ayudarle cuando se consulte el libro
més tarde. Pero excepeién hecha de este objeto, no con-

# «T08 hombres rara vez vuelven & leer lo que han confiado al
papel, ni recuerdan lo que asf han escrito por més trabajo que se ha-
yan tomado. Al contrario, creo que hay una tendencia directa & anu-
lar la viveza y sutileza de la memoria, pues disminuye la energia de la
atenci6n en el acto de leer 6 induce & confiar en futuras consultas.” —

SinxEy SMiTH.
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vendrf leer con un lipiz en la mano, ni copiar extractos,

Es mucho mejor leer de una vez un capitulo entero 6
una seccién, mientras todas las facultades estin absor-

tas en seguir el razonamiento 6 en comprender los he-
chos. Entonces, cuando se ha cerrado el libro y mien-
tras ¢l recuerdo esté vivo, siéntese el lector y reproduzea

en su propio lenguaje cuanto desee extractar del capitu-
lo. De este modo habréi estado obligado 4 fijar el asun-
to en su mente, & analizarlo un poco, y & comprenderlo

bien. Pero 4 menos que esta especie de andlisis se efec-

tﬁ.e, no hay seguridad en que alguno de los conoci-
mientos que se trata de adquirir haya sido realmente
asimilado ; y la misma regla se aplica al uso de cuader-
nos de notas durante las conferencias. Muchos estu-
diantes se empefian en recordar ripidamente frases en-
teras y en eseribirlas en el acto ; pero mientras escriben
una, otra sigue que modifica enteramente la primera, y
que se les escapa. Asi obtienen algunos fragmentos
separados, sin conexién natural, y no sacan ningtin pro-
vecho intelectual del conjunto. Yo 8é que el prudente
uso de un cuaderno de notas depende mucho del cardic-
ter especial de la lecci6n, y que muchos de los profesores
en las universidades y en otras partes, disponen expresa-
m.eute sus conferencias 6 lecciones para que los estu-
diantes puedan tomar notas. He ofdo muy buenas con-
ferencias en forma de frases medidas y cortas pero muy
expresivas, en las cuales el orador tiene cuidado de con-
centrar el mayor nfimero posible de pensamientos ; esas
frases se pronuncian lentamente, con suficiente intervalo
al fin de cada una para dar tiempo de anotarla toda.
Sin duda que el resultado del cuaderno de notas parece
en estos casos tener un gran valor ; pero se pugde dudar
de que la leccién més eficaz tome jamis la forma de dic-
tado ; también se puede dudar, con mis razén aun, de

]
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que este sistema sirva igualmente para hacer al estu-
diante pensar en lo que estd oyendo 4 la vez que lo re-
cibe. Cuando el objeto de la leccién sea explanar prin-
cipios, hacerlos servir de ejemplos variados y ensefiar al
estudiante més bien el procedimiento por el cual se ha
llegado al resultado que la férmula del resultado y las
conclusiones mismas, no se obtiene ninguna verdadera
ventaja escribiendo largas notas. Es fastidioso, pero
no provechoso. Tal vez se escriben algunas frases ais-
ladas cuya interpretacién torcida y fuera de su verdade-
ro sentido no representa exactamente la idea expuesta
por ¢l profesor. Se pierde la coordinacién de sus argu-
Imentos mientras se escogen esas frases para anotarlas, y
se deja de producir la clase de estimulo y ayuda que el
profesor quiere facilitar con su explicacién.  Si, al con-
trario, se eseucha atentamente tratando de seguir el ra-
zonamiento, y se procura el poseerse no golamente de
los aforismos y conclusiones, sino de los procedimientos
por los cuales se ha llegado 4 ellos ; 6 quizéis de vez en
cuando se apunta una frase caracteristica, una adverten-
cia 6 alguna indicacién en cuanto al enlace i orden de
los pensamientos ; y luego & solas se repasa todo en la
mente, y se escribe en un resiimen ordenado de los re-
cuerdos conservados, serd una adquisicién verdadera.
Se estars seguro de que algo siquiera de lo que se ha
tratado de aprender esté asimilado. Creo que convenga
1a adopcion de este sistema al permitir & los alumnos el
uso del cuaderno de notas. Enséfieseles & hacer uso de
&. No se les deje creer que la reproduccién de las
Jfrases sea de alguna utilidad ; no se tomen los medios
por los fines. Ks una combinacién quimica, y no me-
chinica, lo que se necesita. Esla redaccién de apuntes
después de la leccién lo que aleanza este objeto y lo
que tiene un valor real, y no los apuntes tomados en
b
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el curso de la misma conferencia. Y en cuanto 4 los
apuntes, no habré seguridad de que sirvan para algfin
fin ftil mientras los pensamientos del profesor no sean
luego reproducidos en el propio lenguaje del estu-
diante.

Obras de texto.—En cuanto & los libros de texto
para las escuelas, la materia es vasta, y mucho podria
decirse acerca de ella. Pero seria apartarse del objeto
principal de estas conferencias el recomendar tales 6
cuales obras en particular, haciendo quizés disfavor 4 los
autores de buenos tratados que yo no haya visto. Lo
cierto es, que la bondad de los manuales no es absoluta,
sino relativa ; depende enteramente de la manera como
se usen. El mejor texto es aquel que el maestro cree
poder usar con mfis provecho por acomodarse més & su
propio sistema y é sus fines en la ensefianza. Aunque
todos los manuales existentes se sometieran 4 la mejor
critica posible, y aunque se los clasificara después por
orden de su mérito considerado en abstracto, poco nos
ayudaria el resultado de esetrabajo. Siempre le queda-
ria & cada profesor la responsabilidad de la eleccién,
La ensefianza més eficaz y aprovechada de que tengo
noticia, es la de maestros que & sabiendas usaban muy
malos libros de texto, los cuales les daban oportunidad
para criticar sus defectos y corregir sus errores, facili-
tando estos ejercicios sumamente instructivos y el esti-
mulo de los alumnos; porque esa critica y las correc-
ciones necesarias aguzan la percepcién del estudiante y
le hacen discurrir. De ahi que el mal libro en manos
de un maestro hébil pueda ser més fitil que el mejor
texto seguido por un maestro cuya aptitud no pase de
lo ordinario. Esto no significa que se recomiende como
medio general el empleo de malos libros de texto ; pero
si conviene entender claramente, que la eleccién de tex-
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tos depende por completo de la forma en que se haya
de conducir la ensefianza.

Si el profesor tiene, como todo maestro debiera tener,
facilidad é ingenio para la exposicién oral, habri de

" recurrir muy poco 4 las explicaciones contenidas en los

libros usuales en su escuela; lo que necesitard princi-
palmente serén libros de ejercicios bien graduados que
sirvan para completar, fijar y utilizar la ensefianza oral.
Pero si lo que se desea son explicaciones, reglas y cono-
cimiento de principios, los libros de ejercicios propia-
mente dichos no bastan ; los que se necesitan entonces
son los tratados mfés 6 menos extensos de gramitica,
aritmética, geografia, etc.; mas el maestro no debe
prometerse que el alumno adelante & favor de esos li-
bros, aun habiendo logrado escoger los de més mérito.
En las obras de texto, las mejores explicaciones son con-
cisas, y, por lo tanto, generalmente inadecuadas, porque
exigen explanacién y muchos comentarios.

Condiciones de los libros de texto.—No es dificil de-
terminar las condiciones que convienen 4 los libros de
uso en las escuelas elementales. Empezando por el
texto de lectura, debe procurarse que esté bien impreso
y sea agradable; que la lectura no sea insustancial y

“demasiado pueril ; que los trozos escogidos no sean de-

masiado cortos, sino lo bastante largos para que induz-
can f sostener el pensamiento en el asunto lefdo, y que
en cada leccién aparezean algunas palabras nuevas, pero
muy pocas, que contribuyan & extender el vocabulario
del discfpulo. Sobre todo, debe cuidarse mucho més
del estilo que de la cantidad de doctrina contenida en
el libro. En cuanto 4 los tratados de historia 6 de fisi-
ca, serin preferibles los que expongan el mayor nfimero
de hechos, pero que estén bien escritos y tiendan & fo-
mentar en el discipulo la aspiracién & aprender mis
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acerca de los asuntos tratados. En los textos de g
mética, idiomas, aritmética y geografia, ha de bus
principalmente que las reglas estén expuestas con b
orden léogico ; que los hechos mfs importantes, y tam.
bién los de escasa significacién, aparezcan en distinte
caracteres de imprenta, asi como las reglas generale
y las excepciones ; y que los ejercicios estén dispues
para la investigacion. Los libros de esta clase se
buenos cuando el alumno, después de saber una cos
. cualquiera aprendida en ellos, pase en seguida & Aace:
algo que le obligue & usar ese conocimiento y 4 demog~
trar que lo ha adquirido en realidad ; cuando despué#
de haber explicado un término nuevo obliguen pronto &

emplearlo ; cuando después de exponer una regla den

ocasién inmediata para aplicarla 4 la préctica ; y cuando

flespués de sefialar alguna distincién 16gica 6 gramatical
induzean 4 buscar desde luego nuevos ejemplos que Ia
pongan de manifiesto. Tales son, en mi concepto, los 1

principales propdsitos &4 que han de servir las obras de
texto ; es decir, dar complemento & la ensefianza oral y
no suplirla. TLa tarea de componer compendios, procu-
rando reducir la esencia de muchos tratados con ob-
jeto de form?.r libros baratos para las escuelas, supongo
que sea humillante. De todos modos, parece como que
los textos para escuelas hayan de ser, por regla general,
obras en que fal_te inspiracién ; sus autores suelen reve-
lar carencia de imaginacién y una incapacidad particu-
}ar, que es curiosa, para distinguir entre lo que realmente
importa y lo insignificante, entre lo grande y lo pequefio
sta es justamente la falta que todo buen maestro 119.,
de suplir, y para ello es indispensable la ensefianza oral
continuada. ’
Bibliotecas.—La necesidad de la biblioteca escolar
depende en gran parte de la clase de escuelas. La biblio-
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teca es de absoluta necesidad en toda escuela de inter-
pos; porque los nifios tienen ratos desocupados que

emplear en algo, gustos que formar y una vida que vivir

. que no es enteramente la de la escuela. Y hasta en las
~ escuelas de externos hacen gran falta las bibliotecas,

como se va reconociendo cada vez més, Mientras cada
escucla elemental no tenga su biblioteca, se desaprove-
charéd un gran medio para refinar el gusto y aumentar
los conocimientos de los nifios, y el establecimiento es-
colar no llegaré & dar completos resultados. En reali-
dad, el principal objeto de la escuela primaria y, hasta
cierto punto, en toda escuela de nifios, es despertar la
aficién & la lectura y facilitar 4 los alumnos asociaciones
gratas con relacién & los libros. Una vez avivado el
deseo de recrearse leyendo, estari medio dominada la
dificultad de proveer 4 la formaci6n de la biblioteca. Y
si el maestro pone entonces empefio en formarla y quiere
buscar los medios para ello, no le seré muy dificil lograr
que los nifios y sus padres hagan suscriciones y que
otras personas contribuyan en una fi otra forma con do-
nativos.

Eleccién de obras para la biblioteca.—Este es asunto
que merece pensarse. En primer lugar se necesitan para
1a biblioteca escolar, como obras de consulta, buenos ma-
nuales que sirvan para amplificar las lecciones dadas en
clase ; pues conviene que el maestro pueda hacer indi-
caciones por este estilo : “El asunto de que ahora esta-
mos tratando se halla expuesto mfs por extenso en tal
libro.” “Respecto 4 esta flor 6 este animal, hay tal
escrito notable, en prosa 6 en verso, de tal autor.” “Serd
muy bueno, y les gustar & ustedes seguramente, leer
la vida de tal personaje antes de que volvamos 4 tener

clase de historia.” A fin de que haya ocasién para estas
indicaciones, se han de tener en la biblioteca obras de
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consulta, libros més completos y voluminosos que oad
textos usuales en la escuela. Lo manifestado es aplica~
b!e.é todas las escuelas en general, porque asi el maestro
dmge la lectura aun fuera del establecimiento y enseﬁa: 3
al nifio el modo de distraerse con provecho en sus ratos 1
desocupados. En las escuelas 4 las cuales asisten exclu- |
sivamente los hijos de personas de cierta posicién & ilus- i
tradas, no es de tanta importancia relativa la biblioteca
escolar, porque es de suponerse que los padres educados
procuren la conveniente lectura para sus hijos; pero
gonde més se necesitan las bibliotecas es en las és,cuelas 1
yecﬁ):;z:g'en las de internos, cualquiera que sea su clase
No sie.mpre han de ser libros “ para nifios.”—Muchos
de estos libros se han de tener, pero no todos deben ser
de igual género é importancia. Algunas veces les dis-
gnsiian 4 los nifios, no sin motivo, los libros escritos ex-
clusn'ramente para ellos, porque les parece demasiado
pueril l(.) que contienen. La inteligencia del nifio suele
descubrir algo que no le agrada en la afectada simplici-
dad de muchos autores. Les ocurre lo que & nosotros
nos sucederfa con libros compuestos expresamente para
personas de nuestra edad y profesién y para nadie més
Nosotros queremos, como quiere el nifio, leer obras ut;,
:zeestén ;rregladas & nuestra comprensién, sino libL}'os
sean buenos é in i i
g lectoresf-:eresen por si mismos, destinados 4
Ni todas ICfs obras han de ser de ciencias y de moral.
-li—biossotros mismos no gustamos siempre de leer tales
F pu.esto que muchas veces no recurrimos 4 la lec-
tura con intento de instruirnos 6 de perfeccionar nues-
:51!:- :flimla. R?cordemos, por tanto, que si el nifio se ha
. rtcnonar 4 1a.lectura debe proporcionirsele alguna
ertad de eleccién. Pensemos en lo mucho que hay
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que aprender en el mundo acerca de su estructura, de
gus productos naturales, de su relacién con los cuerpos
celestes, de los grandes hechos realizados en &1, de las

ndes especulaciones humanas y de las variadas for-
mas de la vida del hombre en las diversas épocas hist6-
ricas ; pero no olvidemos que aparte del mero conoci-
miento de las cosas reales existen las creaciones de la
imaginacién, lo novelesco, lo poético y hasta los suefios
y los cuentos de hadas. No miremos con desdén tales
cosas imaginarias, ni supongamos que todos los frutos
inmateriales provengan del firbol de la ciencia. Lo ma-
ravilloso, lo que excita la curiosidad, el sentido de lo
infinito y el amor de lo grande y remoto, de lo extrafio y
pintoresco ; todo esto, en verdad, no constituye conoci-
mientos escolésticos propiamente dichos, pero & su tiem-
po puede también convertirse en saber ftil, en penetra-
ci6n, en potencia intelectual.

Tolerancia respecto G los diferentes apetitos mentales.
—Debemos abstenernos de dirigir la lectura del nifio
con arreglo & nuestros propios gustos, teniendo presente
que no todos los nifios sienten los mismos apetitos inte-
lectuales, y que si los sintieran serfa muy monbtono el
mundo que habitamos. No ha de extrafiarnos que hasta

" nuestros discfpulos favoritos dejen de leer & gusto las

obras que les recomendemos, 6 de admirar las que nos-
otros pongamos por modelos dignos de admiracién. He-
mos de atender naturalmente en primer lugar & que las
leociones dadas resulten completas, y & usar de la biblio-
teca para los propésitos peculiares de la escuela. Una
vez satisfecha esa principal conveniencia, y consideran-
do la utilidad de que el alumno se recree leyendo en la
biblioteca, lo primero que se ha de procurar es queé ésta
sea lo mhs completa y variada posible, y no incluir en
ella ningfin libro cuya lectura sea nociva 6 inconve-
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fe en los instintos del joven lector y en la le
‘lzo:u‘ilnln.atural, no olvidando que todo libroycu
ra deleita de veras, que da expansién al pe . -
¥ que llena de brillantes ideas el espiritu —
aunque no sirva visiblemente 4 nin i g
struccién escolistica.
ol Museos escolares,—Muchos
museos escolares, pero no t

mera vist : 5
O Eiri’b“-,‘f 108 % mqionasia, botinio,. i
mente conservad. 8 silvestres de la localidad, debida-
Pero aunque no :s ” CI.a sificadas, serd un recurso fitil,
tura, siempre er&i;l’f‘l’h‘lut_a separadamente esa asigna-
 preparada y arrerrladlos; é Interesante la coleccién bien
dirboles, de helechos Yahieibholas’ flores, y frutos. de log
les del distrito. También zsegefemas productos vege-

s - in coleccionarse ejem-
hsectos, piedras y conchas ; m :
; Mmuestras de las

a8 materi
1, y de las mlf’:m:‘l’leadas_ en alguna manufactura
) 15 estam a:uﬂtanclas en diversos estados de
- geolégica del mtzﬁo ‘i“e_ manifiesten la formacién
§ N, €cino ; un modelo, hech
) 6 de yeso, e o de
formacién de las B T posible 1a con-
jou SRR & ¥ 0% valles cercanos ; dibu-
acerca de sus mlacione:n;i;ﬁefl ades del pafs, con citas
se h s Co
pési:opnesto en ord.en, guardéindolo en :rl:: youe i
dar de, y se han designado personas encar. adr g
aventa'm(li buena conservacién, que pueden fer 3? de
tal Jados, sorprende el ver qué ufanos se si indipaios
o €8 cosas los alumnos de la escuela BiPenien oo
'S ¥y gusto contribu al ‘
de las colecciones, TERD: v o

pueden ser los usos de
odos se perciben 4 pri-

pro-
cui-

con cuf 3
Y uiinto, inte-

idado y aumen
to
Un museo de esta clase no puede

niente, dejando luego entera li , ni X
LR 5 berta d al s -
elija las obras que le merezcan preferencia. 21‘51?;!::: L

de la se-

glin propésito de la
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formarse de una vez, §ino poco & poco, con trabajo y
constancia de buenos observadores ; ni es preciso que
todo lo reunido sea material cientifico 6 de enseflanza
escolar, pues también pueden formar parte del museo
los trabajos de invencién 6 de algfn mérito artistico
como dibujos, modelos en madera, ete., ejecutados por
los mismos alumnos de la escuela. Oada uno de ellos
debe procurar que en su escuela quede algfn recuerdo
de su trabajo y aficiones particulares. El museo escolar
no vale tanto cuando deja de haber en ¢l cosas en que
se hayan interesado directamente los alumnos. FPor
pequefia que sea la coleccién debe ser caracteristica de
la escuela y de sus trabajos especiales ¢ historia ; satis-
faciendo & esta condicién, no s6lo serh fitil auxiliar para
la instruccién cientifica, sino que incitara f los alumnos
4 contribuir con los objetos que posean y harf que au-
mente su apego al establecimiento donde reciban en-
sefianza. 3

El material muy costoso no sucle ser el mejor.—Al
tratar de la ensefianza de cada asignatura en particular,
indicaremos qué material & aparatos especiales con-
vienen al profesor y al alumno. En este lugar cabe,

" gin embargo, una observacién general. Se inventan

cada dia nuevas é ingeniosas formas de auxilios mate-
riales para la ensefianza, y los que los venden estin na-
turalmente interesados en multiplicarlos ; lo cual haré
creer 4 algunos profesores, que ¢l material de una buena
escuela llegue & ser muy complicado y costoso. Pero
nos tranquiliza el recuerdo de que el material que més
gasto exige no es precisamente el que presta mejores
servicios. Una buena muestra escrita de mano del maes-
tro suele ser ms ftil que otra grabada ; el rudo dibujo
hecho en el encerado para explicar el curso de un rio
6 los limites de una regién geogréfica, es de més efecto
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6 interesa méis 4 los alumnos que un mapa pintado ; el
modelo improvisado en arena 6 barro y en presencia de
los nifios para ensefiarles como se forma un ventisquero
6 un lago, les da miis idea de esto que cualquier modelo
comprado ; el contar los vidrios de una ventana ¢ lo 1
cuadros de la pared, no es menos instructivo, y si més
interesante, que contar las bolas del ibaco ¢ bastidor de
cuentas, En resolucién, los medios ilustrativos que el
maestro se proporciona ingeniosamente en el acto de
explicar un asunto, suelen servir mejor 4 su propésito
que los materiales adquiridos de los fabricantes 6 vende-
dores.
Después de todo, s6lo hemos podido ofrecer en esta
conferencia algunas sugestiones aisladas acerca de los
medios materiales necesarios para la conveniente pricti-
ca de la ensefianza en la escuela; pero sf hemos procurado
fijar la idea general de que no serd nunca perdido cuan-
to cuidado y cuanta inventiva y previsién se consagre
usar bien de los medios materiales para la instruccién de
los nifios. Todo lo que tienda 4 aumentar el contento,
la salud, el placer y el orden en la sala de clases, tende-
ré igualmente al ahorro de tiempo 'y de disgustos, dis-
minuyendo lo que siempre ha de haber de ingrato en
la trabajosa vida escolar. Y para terminar diremos que
nilos libros, ni los aparatos, ni las conferencias sobre
ensefianza le evitan al maestro la obligacién de estar
siempre considerando estos asuntos como si fueran nue-
vos, y viendo hasta qué punto los medios materiales
empleados por otros profesores pueden servirle 4 &l para
el mejor logro de sus fines pedagdgicos, 6 c6mo puede
adaptarlos 4 lo que sus propdsitos exijan.

(]

v
DISCIPLINA

El maestro como jefe de la escmfla.—He cre_af}do E::So;
pio destinar una de estas conferencias & la cg;uixn i:rt:ad -
del maestro més bien como %':::tr;a}lt;uzsam e

uela que como 1ns : :
33(:3(.1::; que guien sabe ense_ﬁar y no goben;ar_ z:}uz.}::
mo tiempo, ejerce su profesién con gran linesv molla
En la escuela, tan indispensable es la discip! : aéoi:; i
buena ensefianza ; aquella no s6lo es necesaria

der Yoble en un tiempo
cipulos porque puedan aPrenozas 4 que van 4 la escue-

ado, sino porque una de las ¢ 4
(lia e: & prat?ticar la obediencia, tant.o 6 més que 4 adqui
rir ciertos conocimientos que constituyen lo que se llamls.
instruceién. La costumbre de dominar nuestros impu

sos. de reconocer la supremacia de la ley y de ajustar &

i diciones
ella nuestros actos, es una de las primeras con

para la vida ordenada. Elque noha aprend{dotsutzz?
eso en la escuela, poco ha aprovechado la.dims :;ngeos’
por mucho que haya adelantado en los estu 2):0 i sa.-
Y no es esto menos importal'lt,e para el r;aes éemente
lud, su bienestar y satisfaccién padeceran gran

iencia. Unos po-
si no se consigue imponer entera obediencia. po

drén lograrlo por su influencia personal y cétros 1}):1;
fuerza, y desde luego se comprende cué.}1 puen :. {feotm
mejor de esos dos medios. Pero como de u
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manera se ha de asegurar el orden, cuando no se pueda
de ning(in otro modo se tendri que obtener por fuerza
el resultado apetecido. Sin el orden, la escuela es un
tormento para todos los que en ella estin, & més de no
gervir para ninguno de los objetos & que se destina el
establecimiento docente.

La obedicncia se ha de lograr sin pedirla.—Puede
facilitarse algo la comprensién de esto, diciendo por qué
medios no se suele obligar 4 la obediencia. No se con-
sigune que los discipulos obedezcan diciéndoles que es
Gitil, conveniente, necesario, preciso, indispensable, que
lo hagan. La obediencia es una costumbre y como tal
debe aprenderse, es decir, mediante la prictica mis bien
que por la teorfa : siendo ordenados, y sin hablar del
orden. Hay asuntos acerca de los cuales se puede ha-
Jblar 4 la inteligencia y sentimientos del nifio, haciéndo-
le comprender claramente la razén de lo que se le exige ;
pero acerca de la obediencia, salvando especiales y muy
raras excepciones, no se debe diseutir ni explicar nada,
Los mandatos y amenazas como estos: “ Atiéndanme
ustedes ; es preciso que haya orden ; si no me obedecen
los castigaré,” por sf mismas denotan debilidad, y més
bien engendran y propagan la desobediencia, sin corre-
girla nunca. Si ademés se grita 6 se produce ruido, el
mal se agrava, y de ninguna manera sirve eso para pro-
ducir méis que un silencio de poca duracién. “ Quien
para imponer silencio chilla, incurre en el mismo defec-
to que condena.” Todo lo que en la escuela se hable de
disciplina, es perjudicial. El decir: “ Debo ser obede-
cido,” es admitir que la inteligencia del nifio es la medi-
da de su acatamiento, é invitarle 4 pensar en qué se
funda la autoridad del maestro, y tal vez 4 discutirla.
Ya sabemos que cuando en:una nacién discuten sus ciu-
dadanos los derechos del hombre ¥y los prineipios de go-
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bierno, se encuentra en estado anormal. Todo movi-
miento y actividad de carfcter politico debe tener por
fundamento el principio establecido del respeto 4 la ley,
y el convencimiento de que una vez hecha la ley tiene
que ser obedecida. De ahi que no pueda haber familia
bien organizada donde quiera que sea objeto de discu-
gién la autoridad paterna. La obediencia tiene que
aprenderse antes que sea posible aprender ninguna otra
cosa ; es lo que el alimento y el aire son respecto & la
vida del cuerpo, no una cosa que debe buscarse por lo
que es en sf misma, sino una cosa esencial y anterior &
todo lo demés. Por lo tanto, no es bueno que al fijar
una regla en la escuela se diga nada acerca de la pena
en que incurren los que 4 ella faltan. Hégase ver que
no se espera ningfin desacato & la ley escolar estableci-
da, y cuando lo haya manifiéstese, del modo mis conve-
niente posible, gran estrafieza de que tal cosa haya po-
dido ocurrir, aplicando entonces el correctivo como en
bien del alumno mismo antes que como recurso fitil al
maestro.

Se debe pensar antes de mandar.—Para logar la
obediencia, lo primero que ha de hacerse es pensar dete-
nidamente sobre la conveniencia y objeto de cada regla
que se haya de establecer en la escuela. Cuando el maes-
tro est4 seguro de haber dispuesto de la mejor manera
el reglamento escolar, tiene confianza en sf mismo, sin
la cual es imposible ejercer verdadera autoridad. Todo
descuido 6 _equivocacién al formular las reglas para el
mantenimiento del orden, seguramente se echarfi de ver
més tarde de un modo @ otro y con perjuicio de la obe-
diencia requerida. Las disposiciones reglamentarias que
no se han pensado y definido bien, 6 cuya significacién
y alcance no son bien comprendidas por el maestro,
suelen ser contraproducentes y tiemen que revocarse
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d%spné%; y cada vez que esto sucede se resiente la aut-o-.‘:
ridad ejercida. Nunca debe darse una orden sin tener 4

la certidumbre de que se puede lograr que la acaten los

alumnos, y de que se tiene i
propésito de hacerla a
El maestro no ha de retroceder ante ningfin dia;‘mtf; "

que le sea necesario sufrir para lo i
grar la obediencia
lo mandado por el reglamento. Puede costarle est:

més trabajo y molestia que lo que él espere '
:ibhgad.o & mirar por los intereses de sus gisc;pﬁzz ;8 (;: ]
dep:;]:?.nol cediendo por.evit,arserciertos disgustos ; ha ;
o m&;t'lr as consecuencias de sus mandatos, aun aque-
imprevistas 6 ingratas. La ley establecida debe

considerarse como cosa sagrada por el legislador y por

c\]mntos 4 ellas estdn sujetos. Toda infraccién del re-
El amento por los alumnos y todo descuido del maestro '
procurar que lo acaten, fomenta luego la desobedien-

cia y hace que la a
deben cnmglirla. ley desmerezea & los ojos de los que

rzoosnte 4 las reglaa_; y 6rdenes en su aplicacién 4 los |
fr‘:) he:;.)rea de la prictica escolar, la vigilancia del maes- E
a de ser tan completa que le permita siempre tener

;;iguridad de que han sido obedecidas 6 no lo han sido,
entras no se crea con medios para descubrir segura.:
mente toda infraceién de cualquiera regla, més le val-

dré no establecerla. A esto se podri objetar que el

x;aniifestar continua sospecha acerca del proceder de los
iscipulos no favorece en ellos el sentimiento del res-

peto propio ; y que se les debe hacer ver que se con- 4

fia en su pundonor. Es verdad: el de

conciencia y del sentimiento de la honra es:rll.:suzhg;a 91:
:no de los més elevados deberes del maestro; pero
auz:;xdo en los casos en que con fundamento se"puede
ip ar al pundonor no es un mandato lo que se necesita,
sino el recuerdo de un principio, la expresién de un
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deseo, un simple ruego; ¢l decir, por ejemplo, al nifio
« Creo que usted comprende lo que yO quiero, ¥ confio
en que usted lo harh” Esto es, que entonces el maes-
tro ha de aparecer ante el alumno como gobernante, é
invitarle & que participe en @ gobierno, gin dar & su
deseo la forma de mandato. Los mandatos han de ser

para aquellos cuya capacidad para dominarse estd im-
a ellos la vigilancia no

perfectamente desarrollada, y par
implica desconfianza ; les es de absoluta necesidad saber

que lo que dice el maestro tiene que hacerse porque se
ha de averiguar si se hace 6 no. Primeramente ha de
aprenderse la obediencia involuntaria y maquinal, pues
la racional y voluntaria ha de venir despacio y por gra-
dos.

No ha de prodigarse ¢l mando.—La admirable regla
de Ritcher, Pas trop gouverner, no ha de olvidarse.
Es preciso no gobernar demasiado, no multiplicar nunca
los mandatos, ni repetirlos sin necesidad. Todo buen
gobernante economiza su poder de mando, y jamés lo
emplea todo de una vez. Los nifios deben creer que
cuando el maestro ejerce su autoridad le queda siempre

acopio de fuerzay resolucién que ellos no pueden
‘comprender ni medir ; esto €8 lo que més impresiona &
los nifios, porque asi no aciertan & poner limites 4 la
autoridad que los gobierna en la escuela ; todavia es de
més efecto cuando el maestro la ejerce con cierta calma
y tranquilidad habitual, absteniéndose de dar érdenes
sobre asuntos indiferentes ¥ baciendo que sean pocas ¥
breves. «Hasta una persona mayor—dice Ritcher—si
ge la abruma de continuo con sermones ¥ anatemas, no
puede nunca llegar 4 tener actividad verdadera ni liber-
tad moral. Mucho menos podré tenerla un débil nifio
si al ejecutar el menor acto siempre oye que le dicen :
alto ahi, corre, calla, haz esto, haz lo otro. Un reloj se
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péra mientras se le da cuerda i
» ¥ hay quienes .
(!ine;nte les est’én dando cuerda 4 los nii'?os y asie:::::n o
ejan andar.” Hemos de considerar al discfpulo, v

No eche en olvido el
g maestro

p:::alglhdad, per? cuanto menos haga ver sug rezuursosm
P conservacién del orden, ¥ cuanto més pueda de-

4]

‘J,:: ;; fI(l)l;;l')ert:a,dRedgzcsu.ﬂ; iiscfpu]os, mejor serfi, por todos
0 ase lo posible el nf :

: mero de regl

sig’::, ey:l rleeuérdese que la perfeccién del gobierno eti:

°n lograr mu(-:ho. ¢on poco artificio 4 Ia vista,

& “.Eerucacuela elochﬁg{) disciplina meednica—Es muy fitil en

o ito del ord-en ¥ de la exacta obediencia

agradables y m::la:raln:eg:;amli f Chrpamto

8 eas de
de un lado & otro, manejar los libros, H;en_tal‘se, -

; 4 . ovimiento jerci-
;Lt;;,eclrizz;endo que se ejecuten simnlténeamzlf‘tt?e:z;
. diriy exactltud. me.cénica. En algunas escuelas
Sy g;en €808 ejercicios por medio de sefias sola-
= u;o deylaporque. asi resulta més ficil 4 evita ruido
<y V0z, 8In0 porque acostumbra mejor 4 la
e Eistqumal. Cuando los nifios se han habitua-
e ema, les gusta siempre y no poco. En
. < s, grandes y chieas, se ejecutan con re-
08 log movimientos, aun los de darplos

asiento, colgar los
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gombreros é gorras, ete. ; y en algunas escuelas se hace
esto con acompafiamiento de msica, lo que no sélo afiade
atractivo 4 la vida escolar y proporciona goce & los alum-
nos, sino que también contribuye & su educacién moral
y & hacer grata la obediencia. No ofrece duda, que es
conveniente que el maestro establezca algunas reglas,
no muchas, para la ejecucién simultinea y exacta de
todos los actos y movimientos de menor importancia,
ejercitando en ello 4 los nifios 4 fin de acostumbrarlos &
esa clase de disciplina. '
Limites de su utilidad—Podré parecer que hay con-
tradiccién entre lo expuesto acerca de no multiplicar
innecesariamente las reglas y lo dicho sobre la conve-
niencia de reglamentar hasta los actos y movimientos de
menos importancia. Pero, si bien se mira, no existe
esa contradicei6n ; porque hay una esfera de la vida en
que ha de procurarse la independencia y libertad de ac-
cién, y otra en la cual nos es preciso sacrificar esa inde-
pendencia y libertad con el fin de obtener algo que be-
neficie & los demés y 4 nosotros mismos. Por lo que
respecta al desarrollo de la inteligencia y é la formacién
del ser moral, cuanto més campo se deje 4 la esponta-
neidad de los actos individuales, mejor; pero tocante
-4 las conveniencias de una comunidad de que formemos
patrte, estamos obligados & consagrarles lo que es debido.
El soldado perteneciente 4 un ejército ha de someter su
voluntad personal y constituirse en parte de una gran
mAquina, la cual puede realizar hechos més grandes
quizas que los que él fuera capaz de realizar estando
enteramente libre para obrar & su talante. Y todos nos-
otros, cualquiera que sea nuestra posicién en la socie-
dad & que pertenecemos, estamos obligados & cooperar
con otros para el logro de fines que requieren unidad
de accién y son incompatibles con la reivindicacién de
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nuestros derechos individuales. Para esta clase de oblis
gaciones es para lo que en cierto modo se debe preps
al nifio en la escuela ; se halla en una comunidad art
cial que tiene vida y necesidades propias, y en cuanto
haya de contribuir ¢l & la vida escolar debe anteponer
& su persona lo que esto exija, convirtiéndose en méqui-
na. En la vida hay ocasiones para hacer vélida nues
individualidad, y asimismo las hay para suprimirla ; en
una buena escuela ha de haber medios por los cuales se 3
vea cuindo y c6mo conviene hacer lo uno 6 lo otro.
La vida en comunidad.—Para lograr que los nifios

la comprendan y aprecien, cosa tan necesaria 4 quien °
haya de ser buen ciudadano, conviene que en la escuela
se les proporcione, hasta donde sea posible, algo que
pueda hacerles sentir noble orgullo, como el desempefio
de alglin cargo 6 de funciones apropiadas. No se re-
comienda el reparto de muchos empleos escolares con
titulos que nada signifiquen, sino algunos cargos como
los de conservador de los libros, de las copias, 6 de los
aparatos de una clase; lo cual es muy'provechoso en
cuanto el alumno de més edad se considera capaz de
auxiliar 4 los menores, 6 de contribuir de algfin modo
al embellecimiento y buen nombre de su escuela. Su-
cede con esto lo que en los juegos cuando la victoria no
es de un individuo sino del grupo 6 partido 4 que per-
tenece el jugador ; el mero hecho de cooperar de alguna
manera & que se beneficie la comunidad tiende muchf-
simo & dominar el egoismo y 4 ensefiar al alumno que
la comunidad tiene intereses que con los cuales &l ha de
confundir los suyos por obligacién y por placer.
Diferencia entre la disciplina escolar y la doméstica.
—No faltari quien piense que esta diferencia ne existe
sino cuando la escuela es grande, considerando que en
ciertas escuelas pequefias se procura igualar la disciplina

- paterna.
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4 la de una casa de familia. Esto es una ilusion, pueafla
esouela, aunque haya en ella pocos alumnos, no ies 113 a-
milia. Las relaciones entre el maestro y el discipulo no
pueden ser nunca las del padre y el hijo ; afirmar que
gon iguales es decir una inexactitud, que pronto se hace
evidente para los mismos interesados. El hecho es que
al nifio se le envia & la escuela para s(-n‘neterle 4 una
clase de disciplina imposible en una familia, y para que
aprenda muchas cosas que no pod.rileaprender en la casa
La base moral de la familia es el carifio ; y la
base moral de la vida de la escuela, como la de todas las
comunidades numerosas, es la justicia. En el hogar
doméstico bien ordenado no es diffcil aprender la .bene-
volencia, la cortesfa, la santidad y d.i'cha. del propio sa-
crificio, porque esas virtudes se practican alli en bien de
las personas & quienes conocemos y amamos. Pero en
la escuela se nos pide que respetemos los derechos y
sentimientos de personas & quienes no profesamos amor
ni apenas conocemos siquiera. Y esta es una gran parte
de la edueacién que s6lo puede obtenerse cuando se
evocan sentimientos de compafierismo y de mancomuni-
dad con los extrafios, y de orgullo respecto & la perfece

cién y prosperidad de la escuela.

Conocimiento de la naturaleza infantil para e go-
bierno.—Este conocimiento es preciso, f fin de no exigir
al nifio un grado de virtud superior f sus fa-cultades.
El nifio de pocos afios no tiene la formalidad ni el cono-
cimiento del deber ni la quietud de una persona mayor ;
y si tuviera todo eso serfa un fenélmeno muy raroy
hasta desagradable. Por el contrario, la naturaleza le
hace inquieto, movible, curioso y sumanfente falto de
reverencia ; cualidades que deben con51derarsf5 como
propias del nifio, merecedoras de algunas corfceslones, v
no como defectos. Se ha de facilitar legitima expan-
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juego de mfiscu-

grave con excesivo ejercicio un mismo
e el tra-

los, ni una misma facultad ; ha de procurarse qu
bajo meciinico ligero alterne en proporciones discretas
con las serias tareas intelectuales, Pero ha de dispo-
nerse para cada minuto de las horas de escuela trabajo
de alguna clase, que 5¢a debidamente vigilado y que 1o
pueda ser evadido por los alumnos. «Que cada nifio
tenga en todo momento, decia José Léncaster, algo que
hacer, y una razén para hacerlo.”

La facultad del mando, natural 6 adquirida.—Es-
ta tarea de mantener la disciplina es sin duda més
féicil para unos que para otros. Hay personas que pare-
cen dotadas y designadas por la naturaleza para ejercer
ascendiente sobre otras; 6 que estén favorecidas con
aquella delicada afabilidad y seduccién de maneras que
desde el primer instante inspiran confianza y disponen
& los oyentes & escuchary obedecer. Mas no tienen
por qué & descorazonarse aquellos que 1O han reci-
bido esas dotes de la naturaleza. Cualquiera puede
adquirir el poder de gobernar & otros, gl se consagra con
perseverancia & hacerlo, si medita bien sus 4rdenes antes

de darlas, si las da sin vacilacién 6 equivocacion, gl las
obedece 1 mismo, si en todos los casos y & toda costa
hace que las obedezcan los demés, y, sobfe todo, si cui-
da de que sus Ordenes sean razonables y justas, ade-
cuadas & la naturaleza de la infancia, & su debilidad y
necesidades.

La obediencia y la atencién son hébitos, ¥ estiin su-
jetas f la misma ley & que los demés habitos lo estfin.

Esta ley es muy curiosa ¥ digna de atencién. En virtud
os hoy, nos es

ds ella hallamos que cada acto que hacem
més facil de hacer mafiana ¥ todavia mas facil al dia
hasta que al fin llega 6 ser tan mecfinico por

onces no ha-

siguiente,
4n constante que lo diffcil es ent

la repetici
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cerlo. En nosotros mismos podemos observar esto,
propdsito de nuestros menores actos manuales de c’ ;
d.ia ; vienen & ser exactamente iguales uno & otro, sin
ningfin deseo preconcebido por nuestra parte de qm; asf
sean. Nuestro carficter de letra, por ejemplo, llega &3
ser tan fijo, que nos serfa positivamente dificil disfras
_ zarlo. Por el contrario, todos los actos que de]:a.mos sin
hacer nos van siendo cada dfa més dificiles : tan cong-

tante llega & ser el hibito de no hacer, como el de hacer,

Butler ha conseguido analizar muy minuciosamente y

se fortalecen por la repeticién de los actos que los

cién, de la caridad, de la pronta obediencia, se

tan at_ltigua como Aristételes : ¢ El carfcter
8 acclones, 6 las acciones producen el carfic-
‘ejemplo : ; es un hombre moderado en sus
16 1o se entrega 4 satisfacerlos con exceso,
‘ 4 estoapo;que es moderado y virtuoso ?
: Jue ahora ambas preguntas podrian, en un
;(;::doél o1 mg;u afi.mativfamente ; porque el hé-
s v eaﬂﬂer ‘tienen mﬂ'nencxa recfproca. Pero, en
efinitiva, es més exacto decir que los hibitos forman el
ga.mctel", que aﬁrnnr que el carfcter forma los hébitos
e hz’; d.mho con propiedad que el carficter es un cOH'unt(;
de hibitos. Somos lo que gomos, no tanto por razén de
lo que deseamos ser, ni por cualesquiera sentimiento
nuestros, cuanto simplemente en virtud de lo que esta:
mos haciendo cada dia. Y si, ecomo probablement
nos sucede 4 todos, nos afligimos al ver cuéin lejos eﬁ;e
tamos -de realizar con nuestro propio ideal, no hay mﬁ;
remedio que el de colocarnos en nuevas condiciones,

con gran sutileza esta ley del hébito :
¢ , probando que
todos nuestros hébitos, mentales, corporales 6 m(;lra.- ,

ituyen. La costumbre de decir la verdad, de la

cada vez que la ponemos en accién. La pre-
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acometer alglin esfuerzo nuevo, y crearnos una nueva
serie de hébitos, La mera meditacién en lo que desea-

mos ser, las buenas determinaciones, la clara distincién

de lo bueno y lo malo, son de poco valer, 4 menos que

no se demuestren en actos. Peores son que si fueran

infitiles. Oigamos & Butler : “Meditar sobre la teorfa

de la virtud en nuestra mente, y hablar bien de ella y

representérnosla en imigenes hermosas, esté tan distan-

te de conducir por necesidad y con certeza & la forma-

cién del hébito de la virtud en quien asi se emplea,

que bien pudiera suceder que favoreciese lo contrario.

Por niestra misma facultad del hébito sucede que las

impresiones pasivas, con ser repetidas, se hacen més

débiles. La mente va sintiendo menos aquellos pensa-

mientos que pasan por ella 4 menudo, De la costumbre

del peligro se origina la intrepidez, 6 disminucién del
temor ; asf como el hébito de la angustia disminuye la
compasién, De estas dos observaciones reunidas, que
los bébitos précticos se forman y fortifican con la repe-
ticién de los actos y que las impresiones pasivas se de-
bilitan con su repiticién, puede deducirse que los im-
pulsos y excitaciones & obrar bien son continuamente
menores, y sentidos con menos conciencia, aun cuando
los hébitos activos se fortifiquen.”

Su importancia en el trabajo de la escuela,.—No co-
nozco verdad més fructuosa 6 trascendental en su rela-
cién con las faenas de un maestro que ésa ; ni en nin-
guna le valdré tanto reflexionar & menudo. Nada digo
de su importancia en nuestro propio carficter personal,
en nuestra capacidad para el trabajo, en la constancia y
método de nuestras lecturas; pero pensemos un mo-
mento en lo que significa, no ya con relacién & nosotros,
sino respecta 4 los que vienen 4 instruirse & nuestro lado,

Significa que cada vez que vienen fi nuestra presencia,
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7 esatendidos va siendo menos eficaz que el an-
ignifica que cuando se insiste en la obediencia

régimen diario de nuestra escuela depende que para

euesta! No conocemos bien las ventajas del ejercicio
tmpp;nno y la disciplina, sino cuando intentamos ana-
lizarlas en relacién con nuestra propia vida y la de

- Recreos.—Compete al maestro de escuela pensar con

do en el asunto de los juegos y recreos de la infan-
Serfa ficil errar en este asunto, por el exceso de
tacién, 6 direccién demasiado escrupulosa, de
. Pa:ra que el juego sea de veras fitil y sa-
€8 esencial que sea espontneo. Lo que los
°n, y aprenden mucho, en sus juegos debe
; !m que ellos lo noten ni de manera algu-
" ue est.én siendo ejercitados y disciplina-
guf. 2 fntgltos naturales serdn nuestra mejor
3 18 eleoc © estos juegos. Los juguetes qu
les gustan mﬁ'ﬂﬂ son meramentge objetos prra ser (xln:
rados, lo eunal bM & satisfacer 4 las personas de ma-
yor edad. La capacidad para la contemplacién se agota
pronto en los nifios. Les gusta més algo que manejar,
que arreglar, que desarreglar, que volver 4 arreglar;
una mufieca, que puede ser vestida y desnudada ; una

» la atencion obediente se va confirmando & :
Significa que cada una de nuestras érdenes

y exacta en las cosas pequefias, es ficil aprove-
e de ella en las cosas grandes. Significa, en fin, que

 toda la vida no sean nuestros alumnos meros objetos de-
pensar y de leer, sin carficter, fijeza ni tendencias, 6
mentes observadoras y ordenadas, acostumbradas 4 va-
lerse de sus mejores fuerzas y aplicarlas 4 todo pro-
yecto digno de realizacién. | Qué profunda diferencia

ﬁeﬂos que estén luchando y cayendo 4 nuestro alrede-
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casa de ladrillos que puede ser fabricada y echada abajo;
un instrumento & que les sea fécil dar alguna aplicacién ;
una méquina modelo, 6 un rompecabezas de varias pie-
zas. No es la belleza 6 el precio de un juguete lo que
causa placer permanente al nifio; sino la posesién de
algfin objeto, aunque sea rudo, que ponga en aceién
sus facultades de invencién, de actividad fisica 6 del
tacto, y su misma facultad de destruccién. Porque esta
facultad de destruir no es enteramente un vicio; es, &
su modo, un sintoma de curiosidad y de poder de inda-
gacién, de deseo de saber de qué esth hecha una cosa, y
o6mo esth hecha. Y este es, después de todo, el verda-
dero instinto filos6fico; sin él, no hubiéramos tenido
grandes inventores y adelantariamos poco 6 nada en
las ciencias. No debemos reprimir este instinto porque
algunas de sus manifestaciones puedan sernos inconve-
nientes. Lo que debemos hacer es dar por cierto el
instinto, reconocer su utilidad, y prepararle manera
oportuna de que se ejercite. Esto se hace ahora & menudo
en grandes escuelas pfiblicas, uniendo 4 éstas talleres,
en los cuales los nifios que tienen aptitudes para los tra-
bajos mecéinicos pueden aprender el uso de las herra-
mientas, y hacer los aparatos usados en las lecciones
cientfficas, asi como cajas y otros objetos fitiles & los
mismos nifios.

Fjercicios gimndsticos.—Log ejercicios met6dicos de
gimnasia y calistenia, graduados y arreglados sisteméti-
camente, tienen su valor, aunque por varias razones no
hayan tenido tan buena acogida en las escuelas de In-
glaterra como en las de Francia y Alemania. Un gim-
nasio techado, con barras paralelas, trampolines y mas-
tiles es un departamento muy fitil en toda escuela. Pero
no se debe insistir mucho en este auxilio artificial. Ta
mayor pa.;'te de los buenos maestros ingleses prefieren
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que la naturaleza obre con més libertad y sugiera espon-

téneamente los ejercicios que le convienen. Los movi-
mientos de un nifio saludable al correr, al saltar, al re
mar, al nadar, al jugar & la pelota, al alcanzar un obje-
to que deseaba obtener, son tan ftiles como las combi
naciones de movimientos sistemiticos de un profesor de

gimnéstica, y mucho més interesantes que estos. Todos
sabemos que el paseo que se da por higiene, 6 por el
mero placer de andar y hacer ejercicio, es mucho ménos
grato y hasta ménos fortificante que el caminar hasta

un lugar & donde se desea ir. Por eso gusta més 4 los

nifios palpar algfin resultado, lograr algfin objeto, vencer
alguna dificultad, que someterse 4 una serie de juegos
gimnfisticos que no tienen mis valor que el de simples
ejercicios ni conducen f nada en que puedan los nifios

sentir interés.

La necesidad de ejercicios corporales libres estf ya
tan reconocida en las escuelas de varones, que hay al-

gln peligro de que se exagere su importancia como

elemento de la vida escolar. Considerando que, por

todos conceptos, el objeto principal de una escuela es
favorecer la instrucci6én y desarrollar la capacidad men-

tal, es casi un motivo de descrédito para algunas de

nuestras grandes escuelas que tan gran porcién de tiem-

po y de pensamiento se consagren £ ejercicios corpora-

les, y que la excelencia en los varios juegos de pelota
y en el remo sea 4 menudo tan estimada como la misma
excelencia intelectual. Estamos en peligro de infundir
& los escolares un falso ideal de virilidad, al educarlos
de manera que pueden llegar & suponer que s6lo van al
colegio para hacerse saludables y robustos. No perdo-
nemos medio de rodear 4 los escolares de condiciones
favorables 4 la mfs completa actividad y desarrollo fisi-
08 ; mas no equivoquemos las proporciones verdaderas
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de las cosas hasta el punto de hacer del mero animalis-

‘mo, del simple desarrollo corporal, un mérito escolar é

una virtud moral. También puede ser llevada & deplo-
rable exceso la publicidad y ostentacién con que & me-
nudo se exhiben en las escuelas estas habilidades corpo-
rales.

Se hace poco ejercicio en las escuelas de nifias.—No
es necesario advertir que no se corre ese riesgo en las
escuelas de nifias, en las cuales no esté la gran falta en
el exceso de estos juegos, sino en la sobrada moderacién,
inactividad y languidez en que comunmente pasan las
horas de descanso. Las nifias necesitan del libre ejerci-
cio de sus mfsculos tanto como sus hermanos, por més
que no estén tan bien penetradas de esa necesidad ; y
deben proporcionirseles ocasiones de hacer estos ejerci-
cios, Kl corretear por patios y jardines en un juego sen-
cillo no es bastante ; ni en ningfin sentido puede con-
siderarse como distraceién reparadora el solemne y pri-
mitivo paseo de las educandas, en columnas de 4 dos en
fondo, bajo la eserupulosa vigilancia de una pasante.

Premios—Consideremos ahora la influencia de los
premios y castigos en la disciplina escolar, y en la for-
macién del cardcter individual. Puede estimularse 4
un nifio 4 la actividad por diferentes medios :

L Por el deseo de obtener algo 6 la esperanza de
alguna recompensa palpable.

IL Por el deseo de distinguirse y sobresalir entre
Sus compaiieros.

III. Por el deseo de dejar complacidos & sus padres
6 maestros.

IV. Por el simple deseo de adelantar, y de obrar
rectamente porque lo que se hace es lo recto.

Hé ahi toda una escala de motivos, que he ido expre-
sando gradualmente seg(in su importancia, empezando
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por el que perceptiblemente es el mis bajo de todos.
Puede el maestro imaginar que si obtiene que sus alam-
nos obren bien y se apliquen, ya puede estar satisfecho,. 1
sea cualquiera ‘el medio que se emplee entre los sefiala-
dos para conseguirlo ; pero el maestro sabe bien que el
resultado de su disciplina serf mucho més noble si ob-

tiene aquellos fines por el filtimo medio que si los con-
sigue por cualquiera de los otros. El primero tiene en

si un elemento de egoismo y codicia; al segundo le 3

falta poco para llegar 4 ser vanidad, y aun el tercero
no es perfectamente puro. Anticiparé de una vez una
regla 4 todos los que me sigan en esta clasificacién de
los estimulos. Nunca empleen un estimulo de orden
inferior cuando el de orden més elevado sea suficiente.
En Inglaterra se abusa de la esperanza de recompensa.
El sistema de premios estéd imbuido en todos los grados
de nuestro sistema de educacién. Tenemos premios,
exhibiciones, recompensas en dinero, becas, todo un
complicado sistema de corrupeién, con el que nos pro-
ponemos avivar la ambicién y estimular el mérito. De
esto se sorprendié mucho, viajando recientemente por
Inglaterra, el Dr. Wiese, director de instruccién pfiblica
en Prusia hasta hace poco, y muy predispuesto & admi-
rar las instituciones britdnicas. “De todos los contras-
tes, dice, que he notado, entre el modo de pensar y
obrar ingleses, ninguno me ha parecido tan chocante y
contradictorio como el hecho de que una nacién que
tiene un concepto tan grande y sagrado del deber, no
hace uso de ¢l en la educacién de los nifios en las escue-
las ; sino que, por el gontrario, ha caido en la perniciosa
costumbre de considerar los premios y honores escolares
FR0 el principal estfmulo de la laboriosidad y plica-
onSn.”- Y afiade que esto se observa en todos los grados
de la instruccién, desde 1a elemental en las escuelas de
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primeras letras hasta la universitaria. No sélo se dan
premios y medallas por aplicacién sino por buena con-
ducta. “Si alguien desea en Inglaterra favorecer un
instituto, lo primero que hace siempre es fundar becas,
que de este modo han llegado 4 crecer enormemente en
algunas escuelas,” Sorpréndese igualmente este viajero
del considerable nfimero de alumnos premiados al final
de cada curso, y de la gran cantidad de libros de regalo
con que & menudo es favorecido un solo alumno. El
Dr. Wiese ha dado indudablemente en el punto débil
del sistema de educacién inglés. Los ingleses distribui-
mos premios con alguna prodigalidad. Confiamos de-
masiado en su eficacia para estimular la aplicacién, y no
dejamos de esta manera abierto el camino al desarrollo
de otros impulsos més puros y nobles. Iay muchas ra-
zones para esto. He visto escuelas en las cuales los pre-
mios eran numerosos y de mucho costo, y fuera de toda
proporeién & los merecimientos de los alumnos; & lo que
se me ha dicho que los padres asf lo esperan, que se
ofenderian si los nifios no volviesen & casa por Pas-
cuas con alguna recompensa, y que, por consiguiente,
era necesario que de un modo fi otro casi todos los nifios
alcanzasen alg(n premio. Sucede, ademés, que las per-
sonag ricas de instintos benévolos que se interesan en
una escuela, no conocen otra manera de expresar sus
buenas intenciones que la de fundar un premio. EI re-
sultado inmediato es tan agradable, y tan evidente el
placer del que recibe el premio, que es dificil que el
donante crea que ha hecho un dafio al fundarlo.

Debe usarse de los premios con prudencia.—Pero el
dafio es posible, sin embargo. Con esto sucede como con
la caridad para con los pobres, de que se ha hablado tan-
to recientemente. No tenemos el derecho de complacer
nuestros sentimientos bondadosos 4 expensas de la viri-
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ll::lad y fortaleza de aquellos & quienes deseamos hacer
bien, ]E.o.que en ambos casos vemos es el placer, -A '
agradecimiento, muy agradables de contemplar ; 1;91'0
lo que no vemos es la enervacién del cardcter, el, favo- 1
recimiento silencioso de un concepto falso y ;nez uino 4
del deber. Por esto me aventuro 4 dar este conse('lo en
general : fGisese de los premios con parsimonia, 1%'0 se
confie Qemasiado en su eficacia. No se den premios & 1
la obediencia ordinaria, ni 4 la aplicacién comfin. Dense ‘
de tal manera que se vea que son verdaderas distincio-
nes, resef'vadas para los casos de especial laboriosidad

excelencia. No se juzgue la escuela obligada 4 a.cepta.i
todos los regalos 6 donaciones con que algfin amigo
afectuoso quiera enriquecerla, 4 no ser que el maestro
crea probable que haya en ella algfin mérito verdadero

que corresponda al donativo.

misihmbz;n se ha: de ser parco en la alabanza.—Del
s a;a E:c; z:gexc;:;:s fi los maestros & que sean parcos en
; personas bondad

contacto constante con los nifios :stxel(:);a:e:-l ;ié?isité:s :!1:
sus demostraciones de satisfaccién : “Muy bien ,,%
bien hecho,” dicen con el mis ligero motivo: Tuy
cosas semejantes. Si llega 4 hacerse una costt;n{b:erz
1‘:'30 de estas frases, una de dos cosas ha de suceder : &
ien se las toma en su valor real, esto es, como ex .re
siones amables y débiles, que no tienen I; seriedadp de;

:::d::}el:oz Juicios, en cuyo caso la influencia del maes-
e r‘;r (}11m1nuc:6n, y llegari & verse privado de
ey czoa.a ar lo que especialmente lo merezea ; 6
el mm;an .a pecho los es_cola.res, como si fuesen
- revwp Oes:‘lx as de aprobacién y se acostumbran &
e ¥ confiar en ellas, lo que les haré perder algo
Influjo moral. No es bueno acostumbrarse 4
aplaudido en todo. Es muy necesario en Ia discipﬂ
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de la escuela que el nifio se habit@e 4 cumplir con su
deber, sin recibir por ello alabanzas. No nos conduzea,
pues, una falsa amabilidad & desperdiciar, 6 debilitar,
nuestros plicemes. “El mismo mérito excelente—dice
Mr. Bain—no ha de ser siempre coreado con alabanzas.”
Ni ha de ser la mera inteligencia natural 1a més cele-
prada y recompensada, ni los méritos que vienen sin
trabajo de la posesién de dotes naturales ; sino més bien
1a aplicacién y laboriosidad pacientes.

La felicidad de los nifios.—Respetemos de todas

maneras la felicidad de los nifios. Vivacidad, alegria,
atmésfera de amor y de libertad bien ordenada; de
esas cosas esth hecho el cielo en que viven los nifios, y
en el cual todo lo que es bello y gracioso en su carficter
prospera y se desarrolla mejor. De esas cosas conviene
que tengan tanto cuanto puedan ; mas no se las ha de
confundir con los que se llaman placeres, con las reunio-
nes, las representaciones teatrales, los regalos, ni con
objetos que cuesten dinero. No es nada de eso lo que
el nifio necesita, Quede eso en reserva para cuando
vengan los dfas angustiosos en que la lucha por la vida
necesite ser animada con estos mezquinos estimulos.
«La vida seria muy tolerable—dice Sir George Lewis—
gino fuera por sus placeres.” Un maestro no puede
aceptar para sf ni para sus discfpulos una teoria tan
desconsoladora como esa; pero no puede desconocer
que, ni siquiera en la infancia, puede hacerse consistir la
felicidad en convites, placeres ligeros y goces excepeio-
nales. A lalarga debemos hallar nuestro principal de-

leite en las labores y deberes ordinarios de la vida, mis
bien que en vernos accidentalmente libres de ellos. Si
la escuela ha de prepararnos en esta materia para la vida
ulterior, debe hacer de modo que en el espfritu del
educando queden relacionadas memorias agradables con
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¥y de holganza.

Castigos.—La parte mas triste de la tarea de un

maestro estd en la necesidad de imponer castigos, Fal-
tas han cometer los educandos, 4 la fuerza. Pero si
hemos de obrar con cordura en nuestras determinacio-
nes acerca de ellas, debemos conocer primero 4 qué luz
h:a.n de verse todas las faltas & infracciones, y espe-
cialmente los de los nifios. Ks esencial, por supuesto,
aprender 4 tratar sus faltas sin dureza aunque sin leni-
dad ni indiferencia, con entero respeto por la santidad
de la ley que ha sido violada, y, sin embargo, con sim-
patia por la debilidad que ha originado el desliz. - Si
e€mpezamos por ver las faltas 4 esta luz, estaremos mejor
preparados para afrontar esta diffeil cuestifn.

. Diferentes objetos de los castigos.—En tres sentidos
entiendo que puede ser ftil el castigo. Puede ser pu-
ramente retributivo ¢ reparador, y ejecutado para de-
mostrar la necesaria y justa conexién de la falta y el
sufrimiento ; 6 puramente ejemplar, aplicado 4 uno para
que ?irv-a 4 los demds de aviso Y se evite de este modo
la.remcldencia en la falta; 6 puede ser el castigo enca-
mlna:do & reformar al culpable. Si se estudian los casti-
808 Impuestos por el Estado & los infractores de sus
leyes, se veri que obedecen principal, si no exclusiva-
mente, & la segunda de esas tendencias. No castiga
s{mpieme:‘nte el Estado para vindicar los eternos princi-
pios de_ Justicia, ni para vengar los malos hechos por
haber su{o -tales 3 porque, & obrar por esa razén, castiga-
rfa los vicios que degradan 4 los hombres y deshonran
su naturaleza con el mismo rigor que emplea cpn los
crimenes que ofenden § Ja sociedad. Menos todavia
muevk al Estado 4 castigar el mero deseo de reformar 4

los deberes y empleos de 1a vida diaria, y. no que aque-
llos vayan sélo, 6 principalmente, con los dias de fiestag L
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los violadores de las leyes. Por de contado que cuando
el delincuente es habido y el Estado asume la responsa-
bilidad de regular su existencia, es justo disciplinar ésta
de la manera més Gtil y purificadora posible, sin que
estorbe la debida severidad en el castigo. Pero este
no es el primer objeto. No mantenemos principalmen-
te nuestro costoso y complicado sistema de policia y
prisiones como una institucién para educar, en beneficio
de aquella clase de personas que menos merece la solici-
tud de la nacién. El objeto de todo nuestro sistema de
castigos es proteger 4 la sociedad previniendo el crimen.
“No le mandamos 4 Vd. & la cércel—dice el juez al
ratero—porque haya robado Vd. un bolsillo ; sino para
que los bolsillos no sean robados.” Resulta, pues, evi-
dente que en este respecto la escuela y el Estado son
por esencia distintos. El uno atiende al acto realiza-
do y 4 su efecto sobre los derechos y el bienestar de la
comunidad ; la otra atiende principalmente & la per-
sona agente, al realizador del acto. EIl que para el
legislador no es més que un objeto subordinado y se-
cundario, para el director de la escuela es el primer ob-
jeto : la disciplina 6 mejoramiento del culpable. Cuan-
do el maestro castiga no puede, por supuesto, dejar de
tener en cuenta el efecto moral del castigo sobre los que,
& no ser por éste, podrian sentirse tentados & obrar mal ;
pero el objeto principal del maestro es traer & buen ca-
mino, al camino de la obediencia y rectitud, al alumno
que se ha desviado de él.

Clases de castigos.—Dos son las principales clases de
castigos : los que consisten en la imposicién de alguna
pena, 6 privacién de algfin placer ; y los que derivan su
fuerza del hecho de que con ellos se intenta castigar, y
como castigos son reconocidos por todos. Una mirada
de desaprobacién, una palabra 6 entonacién de célera,



114 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

la degradacién 6 disfavor 4 los ojos de los demés, la 3
pérdida del empleo 6 de la confianza, un puesto bajo en

el cuadro de honor, todas esas son formas de castigo que

corresponden 4 la segunda clase; privacién del juego,

de la salida en los dias de fiesta, de la asistencia 4 luga-
res de recreo, de algunos de los platos més agradables
de la comida, reclusi6n, imposicién de trabajos antipfti-
o8, y castigo corporal, pertenecen 4 la clase primera.
Al ir enumerando estas penas, y pensando acaso en otras
de nuestra propia invenci6n, lo que antes que todo nos
ocurre es que nos causaria gran satisfaccién vernos exen-
tos del deber de castigar, y que es un gran objeto de
todo buen sistema disciplinario el reducir 4 la menor ex-
presién la necesidad de imponer penas  los escolares.
Todos estos instrumento de tortura estdn en nuestras
manos ; pero es evidente que no hemos de usar el més
terrible de ellos sino cuando los menos fsperos no bas-
tan 4 alcanzar la enmienda 6 dar el ejemplo que nece-
sitamos. ~ Allf donde con la mirada sélo se puede man-
dar, no se debe emplear la palabra. Cuando una suave
demostracién de desagrado es suficiente, no deben ha-
cerse reconvenciones duras, ni mostrar indignacién ex-
cesiva. S6lo cuando las palabras dejen de ser eficaces
por completo, seré licito acudir 4 medidas més severas.
Todo buen director ha de procurar que no haya necesi-
dad de imponer castigos. Pero como esto no puede lo-
grarse siempre, es fitil considerar de antemano uno 6
dos principios respecto 4 la aplicacién de las penas.
Recuérdese que rara vez tienen éxito los castigos se-
cundarios impuestos con objeto de que obren sobre la
vergiienza del alumno, « Esta clase de penas obra muy
diversamente, segfin sea la maturaleza del nifio & quien
se aplican. Lo que & un nifio sensible herirfa en lo vivo,
¥ le dejaria memoria para afios, no causa efecto alguno
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en un nifio de naturaleza m#s dura y osada, ni le pro-

duce pesar. Muchos maestros excelentes creen, aunque

por fortuna son los menos cada dia, que se puede obte-

ner muy buenos resultados de los nifios sujetindolos &
actos que los humillen delante de los demfis. Parece in-

creible que José Liéncaster, tan perspicaz en muchos
ramos de educacién, fuese tan poco cuerdo en éste.

Imaginé un sistema de castigos dispuesto expresamente
con el objeto de que el obrar mal apareciese ridiculo.

A los nifios que infringfan una érden los ataba & una de
las columnas de la escuela.  Colgaba del techo una po-
lea que tenfa en vez de pesas un cesto, y al que cometia
alguna falta le hacfa entrar en el cesto, y le subfa con
la polea por el aire, donde lo dejaba balanceando por
algunos minutos, en medio de las risas de los alumnos.
Han desaparecido ya, por fortuna, todas esas extrava-
gancias. Los gorros de penitencia y las sillas de arrodi-
llarse han llevado el mismo camino que la picota y la
pena de azotes que degradaban antes la legislaci6n eri-
minal ; unas penas y otras estaban fundadas en el prin-
cipio vicioso de tratar de prevenir la incidencia en las
faltas haciendo 4 estas ridiculas, y exponiendo & los cul-
pables 4 la burla y el desprecio. Se degrada & un pue-
blo cuando se da & sus miembros ocasién de divertirse
con los procedimientos de la justicia 6 los sufrimientos
de los delincuentes.

Del ridiculo.—Pienso que el uso del sarcasmo y del
ridiculo en la educacién de los nifios, aun cuando no
vaya més lejos el castigo, no esti en armonia con una
disciplina moral y elevada. A muchas personas favo-
recidas con el don de la sitira y el chiste, les es muy
dificil privarse de la satisfaccién de emplearlos cuando
la conducta del nifio da ocasién & ello. Mas esta arma
es, sin embargo, muy peligrosa, y los que la posean de-
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ben usarla con mucha mesura. No debemos corre
las faltas de manera que quede debilitado el de
alumno, y se haga, por tanto, el camino de la enmien
mucho més arduo y espinoso de lo que en sf es.
.EI trabajo como castigo.—¢ Necesitaré indicar ag
la inconveniencia de imponer trabajos por via de
gos? Entiendo que todavia hay maestros que s
tareas & sus alumnos con este propdsito, y me he ason
brado de leer en libro tan sensato como “La educacibs
considerada como ciencia,” de Bain, argumentos ex 7
favo; de la legitimidad y eficacia de estas imposiciones,
en virtud de que “la pena de la fatiga intelectual es se-

;era ,}’)ara aquellos que no tienen aficién alguna 4 los li-
.x('ios. Era de esperar que semejante doctrina hubiese
sido, de tiempo atrfis, puesta en olvido con otras tantas

herejias anticuadas ; porque ¢4 quién han de convencer
n'uestros sermones sobre el provecho y gusto de aprender,
81 con nuestros propios actos admitimos que una leeciél;
puede ser un castigo? “Porque me ha desobedecido
V., tendr Vd. que estudiar esta noche una leccién méis
larga 6 més dificil.” §Qué es esto, sino demostrar que
e-l maestro piensa que una leccién es una especie de cas-
tigo corporal? Nunca debemos dar razén para este
Juicio ; porque entonces llegarf & ser cierto si el maes-
tro demuestra que lo cree tal. No queremos, por su-
puesto, decir que esté mal hecho el imponer £ 'IJl’l alumno
que termine en las horas de recreo una leccién, en peni-
tencia dF alguna muestra de desaplicacién 6 ’descuido

Es legitlmo y cuerdo exigir que, si un alumno no ha:
cumplido con todos sus deberes en las horas asignadas
para ello, no entre 4 gozar de los juegos, permitidos co-
mo una recompensa & sus labores, hasta que no lag baya
acabado ; por esta razén, el retener 4 un nifio en clase
f ]a hora de recreo hasta que haya aprendido bien una
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4n mal sabida, aunque parece castigo, no lo es, sino

. medida legal y recta, porque el aprender la leccidn

o es aqui el castigo: el castigo esth en el empleo del
empo requerido para reparar el que el nifio perdi6 por

' gu voluntad anteriormente. Bien se ve que esto no es
* muy diferente de imponer una leccién nueva 6 penosa
~ como castigo de una falta de cualquier especie. -

La censura debe ser eoncrela y no general.—No de-

" e el maestro dejarse arrastrar por la indignacién & ha-

cer su censura demasiado general, 6 desproporcionada
al caso particular que la provoca. Enmiéndese cada
caso de descuido, con correcciones relacionadas 4 su im-
portancia ; mas no se llame idiota al nifio. Censfrese,
y si es necesario castiguese toda falta voluntaria & la
verdad, pero no se diga al nifio: “«Es Vd. un menti-
roso.” En cuanto se pueda, sin caer en exagerado disi-
mulo, considérese cada falta en si, como excepcional y
no tipica; como si pudiera ser desvanecida con el arre-
pentimiento y compensada con alguna buena accién pos-
terior. Acusar 4 un nifio con un calificativo deshonroso
es suponer que su carficter esth formado, y esto por for-
tuna no es cierto, ni aun respecto de los peores escolares.
Si cierto fuera, § qué podria haber més fatal y que més
desanimara al nifio en sus esfuerzos por volver al buen
camino y reconquistar ]a buena voluntad de su maestro?
Debo afiadir también que los castigos nunca deben
ser impuestos en demasiada cantidad 4 un mismo tiem-
po, & toda una clase, por ejemplo. De ese modo perde-
rhn toda su eficacia. Es muy improbable que todos los
nifios de una clase sean igualmente culpables; y &
menos que cada uno sienta que el castigo que recibe es
proporeionado & su culpa, estimarf como injusticia la
pena que se le impone, y ésta perderd por lo tanto todo

efecto moral.




sncer han escrito mucho, y muy bien, & pro-
‘inconveniencia de imponer castigos arbitra-
_estén en relacién 6 proporeién visible con
a de la falta cometida, Muy vivamente re-
s maestros de lectura de lo que sobre esto
milio ” de Roussean, y el capitulo sobre Edu-
[oral en el conocido libro de Heriberto Spencer.
m escritores que la naturaleza castiga las
on gran eficacia. El que se acerca demasiado al
*ﬂ'ﬂamado. El que juega con un cuchillo, se
“un nifio pierde por descuido algfin objeto que
poseer, debe sentir la privacién de &, que le
darlo mejor cuando vuelva 4 tenerlo ; lo
81 su padre imprevisor se lo repone en
es puntual, no deberi esperérsele cuan-
l!.gﬁn paseo 6 excursién de placer, sino
es descuidado y esparce papeles por el
T ‘."" recogerlos. Si el nifio ve que el
Te es la consecuencia directa de su fal-
larse contra €1, como se rebelarfa si

528 Ohlpas le enviasen & dormir. El
OF personal, y la rebeldfa & que exci-
se sufre una pena injusta, que-
Bl€mpre que sea posible, que la
'L falta y sea su consecuencia
' Dacen remedios propios para
nale ;nulas escuelas, Kl salir
varal ge llegar tarde. La pena
S ‘ ser ::llm.rlo bien. El que pier-
a tiempo en las horas ¢ T, perderd igual tiempo
en las de recreo. Kl que oeasione & otro algung inco-
modidad, 6 le perturba el uso de algin derecho, sufrirs
perturbacién é incomodidad 1gu10l. El que ’daﬁe la

tarde serﬂ'u! :
de hacer mal u

T @ de las consecuencias.—Rousseau ¥ Y
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propiedad ajena, la repondré & su propio costo. Vistas
las cosas & esta luz de razén, se entenderfi cuéin ineficaz
es la disciplina que al que dice una mentira le condena
4 aprender cien lineas de Virgilio, y al que confunde el
pretérito perfecto con el pluscuamperfecto, & recibir una
azotina. En los primeros casos, la disciplina se reco-
mienda por su propia justicia & la conciencia del nifio.
En los filtimos, su sentido moral se rebela justamente
contra ella.

Tmperfeccion de la disciplina de consecuencias.—
Por desdicha, la naturaleza mo ha provisto una pena
cierta y visible para cada falta. No conozco, en verdad,
leccién de mayor influjo en la mente de un nifio que el
dejarle ver como las malas acciones traen malas conse-
cuencias ; cuén implacables son las leyes en cuya virtud
toda falta trae consigo & la larga dolor y agonfa; cufinto
debilita la intemperancia el cuerpo ; cémo la pobreza es
1a consecuencia de la ociosidad ; c6mo nadie confia en el
mentiroso ; e6mo la ignorancia trae aparejado el desho-
nor; como la imprevisién prepara al crimen, y lleva 4 la
pérdida de la conducta y de la felicidad. Estimo que
estén en lo justo los filésofos utilitarios al excitarnos b
ensefiar en nuestras escuelas algunas de las verdades
més inteligibles de la ciencia econémica, y de las leyes
de 1a vida social é industrial, que habilitarin 4 los esco-
lares & descubrir por si mismos cuéin reunidos vam,y
c6mo dependen uno de otro, el bien obrar y el bienes-
tar, y cufin estrecha conexién existe entre todas las fal-
tas y sus castigos naturales. Pero, por valioso que este
sistema sea, la experiencia nos prueba que como teoria
de gobernacién moral, ya para el Estado, ya para la es-
cuela, es completamente inadecuado. -

No es bastante severa para disciplina del Estado.—
Las razones de este defecto no son las mismas en los dos
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 efecto disciplinario de las consecuencias naturales, por-
que son demasiado remotas y veladas para que sirvan
de impedimentos eficaces. Casi todos los criminales
carecen de la capacidad de hacer el esfuerzo de imagi-
acién necesario para tener alguna idea de esas comse-
cias; y, en realidad, no es posible demostrar, 4
faceion del criminal, que las consecuencias que su
jo pueda tener ocurririn ciertamente. Expliquese
 ladrén que la honradez conduce al bienestar pf-
0 ; en la mayor parte de los casos, tan bien lo sabe
omo el que se lo explica. Pruébesele que de cada
adrones, nueve caen presos y sufren el castigo de
0; la demostracién le dejarh impévido, porque
ta ser ese ladrén décimo ; él sabe que las conse-
den algunas veces evitarse, y calcula que
diestro para conseguirlo. Y sise le de-
los actos culpables le traerén al fin el reba-
| 8u conducta, & la pérdida de amigos, posi-
' ]mllaré, que el hombre de tendencias al

pu esto & una fuerte tentacién, desoye
sociedad esté justificada al protegerse

agudas y ef] ~»‘- R

La disciM% consecuencias es demasiado se-
vera para la escuela.—Mientras que el Estado no puede
descansar enteramente sobre los castigos naturales, por-
que para sus propésitos son demasiado leves, el padre y
el maestro tienen precisamente la razén opuesta para no
depender de ellos. Son demasiado severos para la es-
cue!a. Lo que se ha de querer es, por medio de la im-
posicién oportuna de un pequefio castigo arbifrario,
salva:r al nifio de la cruel Némesis que la naturaleza ha
Pprovisto para las faltas. Puede ser el nifio inclinado 4

m Un legislador civil no puede descansar sobre el
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la glotonerfa, y se sabe que si se deja obrar 4 la natu-
raleza, ésta vengari la violacién de sus leyes debilitdndo-
le su constitucién y privindole prematuramente de salud
y vigor. Pero como el maestro tiene por principal tarea
la de formar el carfcter del nifio, esa es precisamente la
consecuencia que se le ha de evitar ; y aqui es del caso
someterle &4 una privacién penosa, para que una pena
ligera le salve de otra mucho més dura. Se ve 4 un
hombre corriendo hacia un precipicio, y se le echa violen-
tamente por tierra : § qué justifica este acto de violencia ?
Nada, sino que causfindole un dafio pequefio y entera-
mente arbitrario, se le ha salvado de otro mayor, que
hubiera sido el castigo natural de su propia imprudencia.

La sequridad del castigo impone mds que su severi-
dad.—La experiencia tiene muy ensefiado que, tanto en
el Estado como en la escuela, la certidumbre del castigo
que aguarda & una falta, es més eficaz para evitarlo que
la severidad de la pena. Siun culpable pudiese conven-
cerse de que su culpa habria de ser conocida, el temor
de sus consecuencias, ya naturales 6 arbitrarias, serfa en
él mucho mis poderoso. “Porque la sentencia contra
la maldad, dijo Salomén, no es ejecutada prontamente,
y de ahf que los hijos de los hombres estén determina-

" dos & obrar mal ”; tal fué su experiencia como gober-

nante. Por de contade, todo nifio sabe que aunque el
mentir es malo, hay mentiras con las cuales se logra lo
que se quiere, sin que lleguen 4 ser nunca descubiertas ;
que hay casos en que el obrar ‘contra la honradez pare-
ce, por cierto tiempo al menos, ser oportuno ; y el cono-
cimiento de estos hechos y otros semejantes es el que
dejara siempre algo que desear cuando se procure des-
viar 4 los nifios del mal por el método utilitario de rela-
cionar el mal 4 sus consecuencias. Y ¢ quées ese algo ?
Creo que consiste en la referencia constante de las cues-
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tiones morales & consideraciones mis altas que las de
? conveniencia y resultados, al sentido interior del bien y
o 1a propiedad moral; al instinto del honor, “ que siente,”
~ como dice en bella frase Burke “una mancha como g
fuese una herida” ; 4 la percepcién de la hermosura de
1a bondad ; al deseo de hacer lo que nuestro Padre Ce-
lestial ha querido que hiciéramos, y de ser aquello para
- lo cual nos creé y dispuso, ya vengan de ello ventura 6
. prosperidad, 6 ya no vengan, 2l
- La mgjor clase de castigo.—Si el maestro llega 4 cul-
_tivar con éxito el sentimiento del honor y el hibito de
fimar los méritos de los escolares por el tipo de lo
&f mismo es recto y propio, y digno de lo ms
el espiritu de los escolares, vendré 4 suceder 4
gos miis eficaces, y acaso los finicos casti-
1 en la pérdida de algfin honor. Malas
bajo en la clase, la pérdida de algtin
ibilidad, y de todas las sefiales de esti-
z8 5 hé ahi, después de todo, las penas
las dos condiciones més importantes
stigo. Nada hay en ellos arbitrario 6
S © que szn las consecuencias naturales y
opiad: faltas & que se aplican. Ninguna otra
enmendarhm'ﬁﬁg"euu; como que indicg:tln clara-
mente el camino al arrepentimiento y 1a mejora. { Mi
consejo, pues, & todos los maestros es éste - buscaé‘en
todas direcciones aquellos castigos que podiis usar legal
y cuerdamente ; no estéis satisfechos de vosotros mis-
mos, ni de vuestro método disciplinario, mientras ten-
ghis que recurrir 4 otros, j
Castigos corporales.~No debemos omitir una refe-
rencia breve 4 los castigos corporales, filtimo recarso del
maestro desafiado y perplejo, cuando todos los demés
recursos fallan. 3 Comenzaremos por denuneciarlos com-
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pletamente? Pienso que no. El castigo del cuerpo
por ciertas faltas es el recurso disciplinario de la natu-
raleza, y no degrada de necesidad & los nifios de corta
edad, ni estd en desacuerdo con el estado imperfecto de
gu desarrollo mental y moral. Mucho creo que han
cambiado en estos {iltimos afios las opiniones de Arnold
gobre este punto ; pero no estaba enteramente fuera de
razén cuando vindie6 la pena de azotes para ciertos
casos extremos. “ La noci6n soberbia de independencia
y dignidad que se rebela 4 la idea de los castigos corpo-
rales, no es razonable, y, ciertamente, no es cristiana,”
dijo Arnold. Bien mirado, no es el castigo el que de-
grada, sino la culpa, de manera que si hay ciertas faltas
que pueden ser curadas mfs prontamente por medio de
estos castigos que por otros recursos, los castigos corpo-
rales no necesitardn de mayor excusa. Pero estoy con-
vencido de que el castigo corporal es casi enteramente
innecesario, de que causa més males que bienes, y de
que & medida que los maestros vayan entendiendo su
profesién irfin dejéndolo en desuso. En los colegios de
internos me parece completamente indefendible; porque
el dominio del maestro sobre todo el tiempo y los actos
de los alumnos es tan absoluto en estos establecimientos,
que le quedan otros muchos medios de castigar que el
de imponer penas corporales, Menos necesidad hay
todavia de él en las escuelas de externos. En una de
las mejores de estas que me ha tocado en suerte exami-
nar y cuya disciplina es singularmente elevada, varonil
y vigorizadora, jamés ha habido, durante toda la histo-
ria del instituto, un caso de castigo corporal. Pero,
cuando iba yo 4 dar mi informe sobre la escuela, su di-
rector mismo me rogé que no mencionase este hecho.
“No tengo intencién de usar de esos castigos,” me dijo,
“pero no quiero que los padres y el pfiblico estén auto-
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reer que no puedo usarlos. Todos mis alu
que de mi voluntad depende castigarlos asf
, 8i alguno cometiese una falta demasiado

y ia yo podria castigarlos de esa mane
parte que § esa luz debieran ver todos
uestién. No debe haber ley exterior
 punto su autoridad ; pero ellos mismos dg
o en su aplicacién 4 una ley severa. Dos
nes haré aqui sobre esta materia :
impongan castigos corporales por faltas d
por torpeza 6 ignorancia ; resérvense para
vicios, para penar actos moralmente degra-

es vigilante y enteramente justa, estricta sin severidad
y ni caprichosa ni poco apropiada ; si llega & ser tal el
espiritu de la escuela, que & los ojos de los mismos alum-
nos cae en desgracia el alumno que obra mal, no sélo
verh el maestro como todas las formas degradantes del
castigo corporal son innecesarias, sino que por entero
desaparece la necesidad de aplicar ningfin castigo.

imponga el maestro estos castigos bajo la
pasion, ni cuando esté enardecido por la
itorice nunca 4 los pasantes 6 alumnos
poner estos castigos. - 4
coloque ning(in instrumento de castigo
8 y fitiles de la escuela, como parte de
ba llegue & hacerse familiar 4 los alumnos;
los ojos de éstos como simbolo terri-
del maestro. ‘
el maestro con su propia mano,
¢astigos.—Pero después de todo
acién : el gran triunfo de la
poder llegar 4 prescindir por com-
Para llegar 4 esto es esencial
son aquellas faltas que en la es-
unmente, y que veamos si es
a en virtud del cual pueda
~de cometerlas, y llegar 4
» te.ql_le los actos del maes-
08 Principios ; que su direccitn

cuela se com
posible discurrir
irse aminorand
extirparlas. Si el
tro est4n basados en
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L INSTRUCCION Y MEMORIA

Las reglas prdcticas deben descansar finalmente en
la filosofia.—En nada se nota tanto la diferencia entre
los maestros hébiles y los inexpertos, como en el modo

- con que eonsideren la facultad de la memoria, la manera

~ de educarla y el empleo & que los diferentes educadores
la destinan. Hénos aqui en el punto en que se encuen-
tran la prictica y la filosofia especulativa, y para todos
nosotros serfa imposible llegar 4 la determinacién de
reglas enteramente justas sobre este asunto, si no diri-
giésemos nuestra atencién & la naturaleza de ese proce-
dimiento intelectual que llamamos memoria, y 4 las leyes
que lo rigen.

Ley de la sugestién mental.—Basta 4 mi objeto ac-
tual mencionar una 6 dos verdades muy sencillas como
base de las pocas reglas pricticas que espero alcancemos
& deducir del estudio de esta materia. Por un procedi-
miento maravilloso, llamado # veces sugestién 6 asocia-
cién mental, hallamos que todo pensamiento y accién en
nuestra vida se eslabona con alguna otra accién 6 pensa-
miento. Ningfin acto mental 6 espiritual esti entera-
mente aislado. No se efectfia acto ninguno, ni siquiera
los de la percepcién sensible, sin que se asocie con algfin
pensamiento anterior 6 sugiera uno nuevo. Cuando
entramos & analizar estos fenémenos, vemos que hay dos
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clases de asociaciones, confusamente distintos. Cuando
se nos refiere un hecho, podemos pensar también en la
razén 6 consecuencia de 6l ; y dos ideas diversas pueden
venir 4 un mismo tiempo 4 nuestra mente, porque perci-
bimos el nexus 16gico que las une. De esta manera, el
pensamignto de que el afio va & ser bueno para los vifie-
dos, trae el de que el vino se venderf més barato ; la
historia de los primeros impresores puede hacernos pen-
sar en el renacimiento de los estudios ; una guerra seria
sugiere los grandes gastos que ocasiona; la idea de un
mal gobierno trae la de una revolucién. Del mismo
modo, un problema geométrico de Euclides me lleva a
meditar sobre los axiomas y postulados de que depende
su solucién ; y un solecismo en la conversacién me su-
giere naturalmente la regla gramatical violada. En
todos estos casos, el carficter de las asociaciones y la
facilidad con que podamos luégo recordarlas y reunirlas,
depende del grado en que hayan sido cultivados el juicio
y la reflexi6n sobre los asuntos & que las asociaciones se
refieren,

Pero ademis de estas naturales y 16gicas asociaciones,
puesto que asi podemos llamarlas, hay otras muchas
puramente arbitrarias, en cuya produccién no hay un
especial motivo de acercamiento. Tales son las agocia-
ciones entre nombres y personas, entre fechas y hechos,
entre palabras & ideas, entre los pesos 6 medidas y las
cifras que los representan, entre los acontecimientos
contemporaneos en diversos pafses. No hay en ninguno
de estos casos juicio 6 reflexién que me ayude & estre-
char la asooiacién. Si de alguna manera existe el esla-
bén entre las cosas asf relacionadas ha de forjirsele por
algfin procedimiento mecénico. Se me dice que Colén
descubri6 la América en 1492, pero no hay razén algu-
na, perceptible # mi entendimiento, por la cual la fecha



128 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

no pueda haber sido 1452. Me dicen los libros -‘.‘_
‘cada vara tiene tres pies ; y la palabra vara y esta cifr
se me ocurren siempre juntas ; pero no establezco esta

alguna manera la establezco, es por algfin otro medio,
Es una sugestién de palabras més que de pensamientos,
Diferentes clases de asociaciones.—Si estudiamos lag
 diferencias principales en la capacidad mental y carficter
de los hombres, vemos que en gran parte dependen de
la clase de ideas que habitualmente 6 con més facili-
dad se asocian en su entendimiento. Un incidente vul-
gar puede sugerir 4 un hombre de imaginacién viva 6
~elevada algunas analogfas morales ocultas 6 alguna ver-
- dad transcendental. A tal hombre llamamos poeta, A
hombre distinto, toda escena notable en la fan-
de la vida le conduce 4 reflexionar en sus
€8 y consecuencias : ese hombre tiene el tem-
: filoséfico ; es el razonador, el moralista, el
A un tercero, el sonido de una palabra sugiere
6800, alguna alusién remota, alguna idea,
clalmente distinta, se parece sin embar-
lmente & la que la despierta: ese hombre
stard dotad ;‘f!iil{fantasia 6 ingenio. Pero cuando al |
~oir una palal 2 6 Illl. sernos recordada una escena la
mente se tﬂ'hspbfﬁ"gn seguida f las demfs palabras 6
acciones que estaban ligadas con ella cuando por pri-
mera vez hizo impresién en nosotros ; cuando se limita
& recordar cierto grupo de palabras 6 pensamientos en 3
el mismo orden en que por primera vez le fueren pre-
sentados, entonces decimos que el hombre ticne buena
memoria. Tiene la facultad de reproducir ficilmente
asociaciones previas, sean 6 no 16gicas. .
LProcedimiento de la recordacién.—Considérese por
un instante el procedimiento que se va desenvolviendo
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cuando tratemos de recordar un hecho. Se me pregunta
el nombre del economista que trabaj6 tanto por ordenar
la hacienda pfiblica en Francia en los tiempos de Luis
XVI. Por supuesto, si yo conociese la primera letra
del nombre, ya tendria con ella una clave, y aguardaria
& que ¢sa inicial me sugiriese cierto nimero de nombres;
me detendria con especial atencién en los més probables
de entre ellos, y desecharia tan pronto como me fuese
posible otros nombres que, aunque comenzando con la
misma letra, no fueran el buscado. Pero no recuerdo
la inicial. Dejo, pues, & mi mente detenerse un mo-
mento en Luis XVI; y entonces los nombres de Calonne,
de La Fayette, hasta los de Burke y Pitt, se me ocurren.
Ninguno de ellos es el que deseo recordar, y no dejo que
mi mente se fije en ellos. Pienso en Madame Stael.
Me detengo : ella era la hija del estadista cuyo nombre
busco. En Gibbon : él solicité & Madame Stael en ma-
trimonio. Entonces vienen répidamente 4 mi memoria
Génova y Lausanne, Terney y Voltaire, todos los nom-
bres relacionados con aquellos personajes y sucesos, y
de ellos voy naturalmente 4 parar al nombre de Necker,
en el que me fijo al fin, y es el que buscaba.

Se observard que no he llegado 4 recordar este nom-

“bre por ningfin acto consciente. No puede decirse que

lo he extrafido de las profundidades de mi memoria ;
esas metéforas son muy mala gufa. Lo que he hecho
es simplemente esto: he esperado 4 que obrasen las
leyes de asociaci6n, y 4 que me auxiliara el maravilloso
poder espontéineo de la sugestién mental. Con un es-
fuerzo de la voluntad pude concentrar mi atencién sobre
estas sugestiones que conforme se iban presentando pa-
recian més satisfactorias. No atendi 4 las asociaciones
que no me hubiesen dado resultados, y oportunamente
vino 4 m}r memoria el nombre especial que iba yo solici-
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tando. Si hubiera tenido una memoria mejor, se m’x |
habrfa ocurrido el nombre més pronto 6 con menos es-
fuerzo. -
~ Constantemente necesitamos usar en nuestra ense-
fianza de la facultad de la memoria. ¢ Qué valor ten- 4.
dria nuestra ensefianza ein ella? Deseamos, natural- -
mente, estimular la energia de los entendimientos nuevos,
y hacer 4 los nifios observadores, razonadores, pensado-
dores ; pero lo que primero les pedimos es que recuer- 2
den lo que les ensefiamos, Si nos ha costado trabajo g
eglabona.r dos cosas, bien una palabra y su significacién,
bxen. un hecho y una fecha, bien dos pensamientos por
medio de la comparacién y el contraste, deseamos que
el método 'empleado para eslabonarlos haya sido tan
eficaz que siempre que se presente después uno de estos
ghﬁ@esih mente, el otro ocurra al mismo tiempo que
€él.  Mientras las associaciones que procuramos estable-
cer entre el pensamiento y las palabras no sean perma-
nentes, la memoria seréi imperfecta ; y &i la memoria es
imperfecta, nuestro trabajo es perdido.

.'Hodoc de establecer asociaciones permanentes—FEs
obvio, pues, que debemos procurar conocer las condicio-
nes que producen la permanencia en la mente de las
?::cmcl‘on?e que se ofrecen fella. 3 Cémo podrén fijarse
e 3;:::3:2;1&::'1 el estendimiento ? Hay para esto dos

El primero consiste en la repeticién frecuente. Mu-
chas ideas 6 palabras asociadas quedan fijas en nuestra
mente, no porque asi lo hemos procurado, sino porque
las circunstancias las han estado presentando constante-
mente & nuestros ojos en yuxtaposicién. Asf llegamos 4
saber de las personas que viven 4 nuestro alrededor, el
orden de las palabras en textos 6 versos repetidos um;aL
mente, la colocacién de los objetos en las casas y calles
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que vemos todos los dias. Sugeriérase alguna de estas
ideas 4 la mente, y en el mismo instante se nos ocurri-
rén, queramos 6 no, las que estén relacionadas con ellas
por mera contigiiidad. Podrfa hoy mismo, sélo con re-
petir la misma frase cincuenta veces, hacer tal impre-
sign en vuestra inteligencia que jamés la olvidarfais
Tan conocido y evidente es el efecto que ejerce en la
facultad de la memoria la simple repeticién frecuente,
que 1o es necesario detenernos més en él.

Interés en la cosa aprendida.—La segunda condicién
favorable al desarrollo de la facultad de recordar es
el interés 6 simpatia que en nosotros despierten las cosas
asociadas.

La conclusién directa de esto es que el que quiera
que se recuerde algo debe procurar lograrlo por uno de
estos dos medios ; 6 por constante repeticién que fija el
hecho en la memoria del que no muestra deseo de rete-
nerlo ; 6 excitando en el alumno un deseo vivo de con-
servar el hecho en la memoria. El trabajo envuelto en
estos dos procedimientos puede ser indicado en propor-
cién inversa : mientras mis se usa de unos de ellos, me-
nos se necesita del otro, El acto de recordar puede ser
efecto de un procedimiento mecénico, casi automético,
6 un procedimiento intelectual. Pero en la proporeién
en que se le hace intelectual, deja de ser mecénico, y
viceversa. Cada emocién de simpatfa é interés que se
consiga despertar en el alumno hace menos necesario el
enojoso trabajo de aprender de memoria una leccién
dada. Pensemos y hagamos que nuestros alumnos sepan,
que la primera condicién de recordar facilmente es que-
rer recordar ; que el tener mala memoria no es culpa de
1a naturaleza, sino consecuencia de no haber puesto sufi-
ciente fuerza de voluntad en el acto de reunir las ideas

que deseamos conservar asociadas. Decir que no recor-
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damos una cosa es tanto como decir que no pusimos en
ella bastante atencién cuando por primera vez se pre-
senté & nuestra mente. f
Memoria de palabras, y de sentido.—; Qué clase de
memoria debemos cultivar preferentemente ? ; La me-
moria de las palabras, 6 la de las cosas y hechos que
estas palabras representan? ¢ La memoria concreta que
reproduce fécilmente los objetos y los sonidos, 6 la me-
moria abstracta que retiene el espiritu y significacién de
lo que se ha ofdo y visto? Claro es que serfa bueno
adquirir ambas clases de memoria. Hay personas que
recuerdan con mucha claridad las relaciones entre los
acontecimientos, y la sustancia de lo que oyen, y no tie-
nen, sin embargo, memoria feliz para retener meros
nombres 6 palabras. Pero si hubiésemos de elegir, y
quedarnos con una 6 con otra, deberiamos preferir la
memoria de las cosas y sus causas, efectos y relaciones
mutuas, & la simple memoria de palabras.  En las escue-
las, sin embargo, necesitamos de ambas ; y es de gran
interés en materias de educacién saber cuindo se ha de
cultivar la una, y cuando la otra. Si se desea que un
alomno demuestre una proposicién de Euclides, se nece-
sitard de la memoria, por supuesto, pero no de palabras
especiales, sino de la del orden légico de la demostra-
cién. Y si se tiene alguna razén para sospechar que el
alumno se ha aprendido de coro la leccién, se le burla
cambiando las letras ABC de la figura por XYZ, 6 con
otro expediente anfllogo ; porque convertir lo que debe
ser un ejercicio del raciocinio en otro de pura memoria
verbal, destruye todo el valor de la leccién, y hace de
ello un acto sin sentido. Si se ha estado ensefiando una
leccién sobre historia, y se ha descrito, por ejemplo, el
perfodo de la Revolucién Inglesa, el intento del poder
dirimente, el proceso de los siete obispos, el fanatismo
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de Jacobo II y la catéstrofe final, se desea que todos
estos sucesos vayan encadenados en su debida correla-
¢ién como causas y efectos, y que cuando el alumno los
repita, narre los hechos con palabras originales que re-
flejen sus propias ideas, no con aquellas mismas pala-
\bras que el maestro empled al pintar esos acontecimien-
tos. A estos casos puede aplicarse con entera propie-
dad el aforismo de Montaigne : “Saber de memoria no
es saber.” Nada se ganarfa, sino que se perderia mucho,
si en vez de exigir al alumno que refiriese los sucesos 4
su propia manera, se le hiciese aprender de memoria
algunas frases de algfin libro de historia que los presente
en compendio. Las asociaciones que se desea aqui dejar
fijas en la mente del alumno son de hechos, no de pala-
bras 6 frases,

Cudndo es legitimo el aprender de memoria.—§ De
manera que no habri casos en que sea cuerdo y deseable
establecer asociaciones verbales, y pedir 4 los alumnos
que las retengan en la memoria, 6, dicho de un modo
mas comfmn, aprender de memoria? Indudablemente
las hay. Considerémoslas :

L. Hay en aritmética y en todas las ciencias exactas
ciertas férmulas de uso frecuente & las que de continuo

"se hace referencia y que deseamos aplicar inmediata-
mente. La tabla de multiplicar, por ejemplo, dice: 7 por
9 son 63. ILa asociacién entre estas cifras es aparente-
mente arbitraria. La reflexién y el raciocinio no me
ayudarfan mucho para saber que el producto no es 53;
y cuando estoy preocupado en resolver un problema
para cuyas operaciones me es necesario ese dato, no de-
seo detenerme 4 reflexionar 6 razonar sobre este detalle.
Las dos cifras, 7 por 9, deben sugerir 63 instantinea-
mente por un procedimiento meecénico y sin un momen-
to de meditacién. Por esto es bueno saber que la rela-
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cién del didmetro & la circunferencia del efrog
expresa por las cifras 1 y 3’14159, por ser este ds
cuentemente necesario en la resolucién de los prob,
geométricos, y facilita una clave para calcular con
dez el tamaifio de los objetos que nos son familiares,
el caso de cada una de estas férmulas netas y precisa;
observamos que hay algo exacto y que todo lo que m
sea eso es erréneo ; no debemos equivocar la verda
exacta, y la frecuencia con que se nos presentardin
siones de usar la férmula justifica plenamente el trab
empleado en confiarla 4 la memoria.

II. Hay muchas cosas que deseamos recordar
sustancia, pero que se recuerdan mejor en una forma

particular. Las definiciones y axiomas de la geome

y algunas reglas de la sintixis latina pertenecen 4 este
género. Se las ha reducido con cuidado 4 la forma
més simple de expresién; es especialmente necesario
que se las aplique con precisién absoluta, y conviene
por tanto llevarlas en la mente en una forma concisa

y fija.

cordadas por la forma especial que revisten, tanto como
por las verdades que encierran. Si el lenguaje en que
esté expresada la verdad tiene alguna autoridad especial,
significacién histérica 6 belleza poética, el lenguaje en
sf mismo viene 4 ser un objeto digno del trabajo de la
memoria, independientemente de las ideas que envuelve.
Merecedores son de todo el empefio que se ponga en re-
cordarlos los buenos versos, los pasajes notables de los
grandes escritores y oradores, los formularios de nues-
tras creencias, las méximas profundas en que, como dijo
Russell, la experiencia de muchos ha sido fijada y con-
centrada por el ingenio de uno. Gran riqueza gana la
memoria con que depositemos en ella pensamientos enér-

III. Hay, ademds, ciertas cosas que merecen ser re-
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cos y frases acabadas y graciosas ; un pasaje notable,

anas ocuantas frases pulidas, un trozo de la esma.lt_ada
~ glocuencia, un curioso aforismo, una tierna y apacible

6 una devota sentencia, tienen en si un precioso

i i i de
v ue depende més de su excelencia artfstica que

' ;:liﬁ;ortamfia como manifestaciones de la verdad. Esa
- "‘ artistica perfeccién es precisamente la que les da titulo

cial 4 ser albergadas en nuestra memoria. El posee-
dor de este depdsito tiene en él un grato recurso en las
horas de fastidio 6 cansancio en que los pensamientos
andan torpes y la imaginacién se debilita. Acude 4 estos
ornamentos de su memoria, y nota que con recordar esas
hermosas frases sus pensamientos se animan y sus emo-
ciones de ennoblecen.* Pero esto no su_cederia si no se
notase que las palabras tienen en sf mismas propiedad
elleza.
f bHa.y, pues, un uso bueno y otro malo de lo que para
mi actual propésito he llamado, con el nombre en ver-
dad anti-cientffico, “ memoria verbal,” 6. sea lo que co-
munmente se llama aprender de memoria. Es 1_nduda~
ble que muchos maestros han descansado demasiado en
la facultad de recordar palabras. De cuantos mzdoz
hay de dirigir al nifio, el més fécil es el de decir : i::,.
'y apréndete esa lecciém, y entonces vuelve y rep -
mela,” y segfin esto el poner le?cclones de memoria 1
el principal recurso, si no el finico, de los maestros que
no saben ensefiar y se contentan con ser meras mﬁqm&-
nas pedagégicas. Pero & veces sucede que lo opuest?é
lo malo no es precisamente lo bueno ; y en la reacci 1n
contra un sistema que se apoyaba com‘p!et.m:'nente en la
memoria y no apelaba jamés al raciocinio, bien pudiera
i necesitamos para el uso diario es un giro elegante 6 una
maneraL:p‘::;iadn de dedrplo que no sabemos 0o expresar conve-
nientemente.”—BAIN.
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8er que cometiésemos otro error igualmente grande con :

desacreditar la memoria, rebajando su importancia.

Principio general que ha de tenerse en cuenta.—Creo
que estamos ya preparados para llegar 4 una conclusién
exacta sobre el uso que debe hacerse de este gran ins-
trumento de la educacién, La conclusién es ésta: cuan-
do lo que se desea que el alumno conserve y reproduzca

son pensamientos, hechos 6 raciocinios, ha de procurarse
que el alamno los repita con sus propias palabras. En-
tonces no ha de ponerse en accién la mera memoria ver-
bal. Pf.ro cuando las palabras en que va envuelto un
hecho tienen en sf mismas alguna especial propiedad 6
belleza ; cuando representan algfin dato cientifico 6 al-
guna ver.dad esencial que de ningfin otro modo podria
esta.:: mejor expresada, higase entonces que forma y sus-
tancia sean igualmente aprendidas de memoria.
Perfeceion.—Y una vez determinado que vale la
pena tomarse ese trabajo, cufdese de que éste sea com-
pleto. De nada sirve aprender algo de memoria si no
se a.sprende. con tal perfeccién que sin la menor equivo-
0361-61], ¥ s preparacién, podamos repetirlo, En otras
lecc'wnes, en que el entendimiento tiene el principal
o.ﬁclo, puede ser que sélo se aleance un resultado par-
cl.?.l 5 ¥y aun a_si serd-Gtil : una leccién entendida & me-
dias es pre.fenble 4 la falta de leccién, Pero una leccién
de memoria medio aprendida, recitada 4 fuerza de apun-
tes del maestro, y sabida sélo en lo necesario para no
pasar por un desaplicado contumaz, de seguro que sera
olv-ldac!a 4 los pocos momentos, Y por tanto, enteramen-
te infitil al alumno. Aunque, mirdndolo bien, sirve de
:llg;is; queda de ella la conciencia del tiempo perdido y
ﬁnicogrl;:tl;lo[tgglo.asunto todo & que se refiere. He ahi su

Manera de aprender de memoria.—Si por alguna de
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las razones que hemos indicado, decidimos que cierto
nfimero de lecciones sea aprendida de memoria, serd
oportuno dar & los alumnos alguna idea de las condi-
ciones en que la memoria queda mejor preparada para
llevar & cabo su tarea. Sentarse inmediatamente des-
\pués de una leccién & aprender otra de memoria no seré
bien hecho, porque la mente no esté en ese momento en
su mayor capacidad de recibir. Como que cada cual,
en razén de condiciones diversas, aprende de memoria &
su modo, no puede fijarse en esto una regla absoluta.
Muchos aprenden mejor de mafiana, cuando la mente
estd fresca. Pasa como positivo que la actividad cere-
bral esté en toda su fuerza en las dos 6 tres horas des-
pués de la primera comida de cada dia. Otros dicen
que el modo més facil de retener una leccién en la me-
moria es aprenderla pocos momentos antes de acostarse,
y que al dia siguiente la recuerdan con claridad extraor-
dinaria. Escritores filésofos han hablado de la existencia
del pensamiento inconsciente, 6 sea de la actividad del
pensamiento durante el suefio, y otros estados en que no
tenemos conciencia de nosotros mismos, en los cuales,
no sélo se fijan sino que se perciben con mayor claridad
las impresiones recibidas anteriormente. No podemos
" detenernos & discutir esta teorfa ; pero es cierto que &
muchas personas les economiza el trabajo cerebral vo-
luntario el hébito de aprender de noche, y que lo que
antes de acostarse aprenden, lo recuerdan con extraiia
lucidez 4 la mafiana siguiente.

La memoria ha de ser ayudada con la reflexion.
—Es muy probable, ademés, que se olvide 6 necesite ser
estudiada de nuevo una leccién aprendida en la escuela,
6 un libro leido y apartado de la mente tan pronto
como se ha acabado su lectura. Pero una leccién & que
se ha estado dando vueltas en la mente, y en que se ha
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\
meditado con empefio, siquiera haya sido por algu
minutos, queda de seguro formando parte del caud:
permanente de nuestra inteligencia. No hemos de
sear que el trabjo de la escuela absorba todas las ocupa
ciones de la vida, ni hemos de perseguir 4 un alum
reflexivo en todas sus horas de ocio ; pero no debemo
olvidar tampoco que aquel antiguo modo con que se ex-
hortaba & los hebreos & que ensefiasen 4 sus hijos las

més importantes méximas en los tiempos en que no ha-
bga libros, era muy apropiado: “Se las ensefiards & tus
hijos con gran cuidado, y les hablaris de ellas cuando
estés sentado en tu casa, y cuando vayas por el camino,

¥ cuando te acuestes, y cuando te levantes.”

Eq seguro que recordamos bien cualquier asunto so-
bre que hemos estado meditando, en ocasiones en que
nuestros pensamientos andaban en huelga. Si se pudie-
ra habituar 4 los alumnos 4 que consagrasen diez minu-
tos cada dia, ya en sus paseos, ya en la tranquilidad de
la noche, & preguntarse: “;Qué he aprendido hoy, y
por qué lo he aprendido?”, y & tratar de recordarlo y
meditar en algo que lo esclarezea y confirme, de seguro
que los nifios harfan con esto un grande y verdadero
adelanto.

La memoria fortalecida por el ¢jercicio.—Los maes-
tros que hacen un uso excesivo de las lecciones de memo-
ria suelen dar para esto una excusa muy comfin. Se les
dice que es infitil dar & aprender de memoria 4 los nifios
trozos sueltos de gramética, historia 6 geografia. Se
!es demuestra que esa mera acumulacién de frases serfa
infitil aun para un hombre educado; y 4 esto suelen
contestar que esas lecciones son fitiles porque fortalecen
la memoria. No hay duda de que eso es cierto. Del
mismo modo fortificaria yo mi memoria aprendiéndome
de memoria un largo capitulo de un libro 6 una gran

INSTRUCCIGN Y MEMORIA 139

lista de nombres de personajes célebres. Apenas se
puede concebir que semejantes adquisiciones llegasen &
germe de utilidad algfin dia. Asi también fortalece-
+ia los mfsculos de su brazo un hombre que cada ma-
fiana abriese un hoyo en su jardin, y cada mafiana

\siguiente rellenase con gran empefio y trabajo el que
habia abierto en la anterior. Pero seria tal vez mejor
que hubiese hecho este ejercicio cavando en algfin lugar
donde hubiera sido fitil hacerlo. La verdad es que la
vida no es bastante larga, y que nuestras facultades no
gon suficientemente poderosas, para que tengamos el
derecho de fortalecer la memoria aprendiendo lo que no
merece ser recordado. La misma ventaja pueden obte-
ner nuestras facultades aprendiendo algo que tenga un
valor propio ; y & menos que lo que el maestro pretenda
hacer aprender al nifio no tenga ese valor real, y sea de
tal naturaleza que al maestro mismo le parezca fitil para
si propio y digno de ser recordado, el uso que se intente
hacer de la facultad de la memoria serf ilegitimo y mal
aconsejado.

Lecciones de memoria que convienen 6 no convienen.
—Hagfmonos ahora unas preguntas. ¢ Deberé apren-
der de memoria las preposiciones que rigen dativo y

" las que rigen ablativo en la lengua latina? 8i, porque
esas son formas del lenguaje cuyo conocimiento me es
indispensable para escribir y traducir el latin ; son en
gran parte arbitrarias, por lo que ningfin esfuerzo de la
reflexién podria bastarme para recordarlas. ¢Deberé
aprender las definiciones de las partes de la oracién que
discurren los gramiticos? No. “Articulo es la parte
de la oracién que se pone delante del nombre para
indicar su nfimero y género.” 8i no supiese yo lo que
es artfoulo sin necesidad de esta definicién, nunca debe-
ria explicarlo por medio de ella. Hay, ademés, otros
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muchos modos de definir las partes de la oracién que
en nada desmerecen de las que andan en cualquiera de
los textos de gramitica ; y siempre que yo mismo co-
nozea plenamente la diferencia entre ellas, mientras con
méis variedad las defina, alcanzaré mejores resultados.
¢ Deberé aprender el nfimero de varas que tiene una
legua, la férmula del cuadrado de (a40), 6 la expre-
sién trigonométrica del 4rea de un trisngulo? i, por-
que éstas son verdades fundamentales y utilisimas, de
las que se necesita constantemente, y 4 veces sin tiempo
para esperar, en la resolucién de problemas de matemé-
ticas 6 de ciencias basadas en ellas, Pero los logarit-
mos de todos los nfimeros hasta 100, 6 el nfimero de
pulgadas que hay en un metro, §debo aprenderlos ?
No: creo que no debo recargar mi memoria con datos
que tan rara vez se necesitan, 4 que tan poca referencia
se hace fuera de las escuelas, y que tan ficil me seria
hallar en caso de que llegasen 4 serme alguna vez nece-
sarios. ¢ Haré aprender de memoria 4 mis discipulos un
trozo de una novela de Scott? Creo que no, porque es
probable que no tenga unidad ni sentido propios ; es un

fragmento de una composicién méis extensa, que sélo

podria entenderse y apreciarse en relacién con el con-

junto ; y como no es racional esperar que se recuerde

toda la obra, el fragmento no tardarfa en desaparecer

de la memoria por completo. ¢ Aprenderé el orden en

que han reinado los monarcas de Inglaterra, la latitud

de Léndres, ¥, aproximadamente al menos, la extensién

de la Gran Bretafia, y la poblacién de cinco 6 seis de
8us grandes ciudades? Sf, porque Inglaterra es mi pa-
tria, porque me interesa més que ningfin otro pueblo
del mundo, y Porque esos datos vendrin 4 ser comwo tér-
minos fijos de comparacién alrededor de los cuales se
irin agrupando, clasificando y ordenando las nociones
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crecientes que vaya yo adquiriendo sobre mi paifs yhs
pistoria y la de otros lugares. {&pl:enderé las fec s;.
del advenimiento 4 la Sede Ponmﬁm? de los Papas, la
lista de los departamentos de Francia; el nﬁmerc_) dg
Jeguas que recorre el Misisipf, 6 la latitud y longitu
Yle Timbueti? No; no me parece que deba.yo apren-
der estas cosas, Me agradard saber en qué !Jbro puedo
hallar estos datos las pocas veces que los necesite, y la ma-
nera de buscarlos. Lo que Latham llama la memoria
de fndice” es todo lo que necesito; esto es, el conocimien-
to de los lugares en que puedo hallar los datos que me
sean necesarios, y el modo de dar con estos datos sin di-
ficultad. Pero llevar toda mi vida se.meja.nte carga en
la memoria, es cosa que no haré por cierto, 4 no ser que
ge me fuerce 4 ello ; y si se me fuerza, trataré de desha-
cerme de la carga tan luégo como esté fuex:a. del alecance
de quien me la impuso: § Fiaré & la memoria el Compen-
dio Histérico como el del ingenioso Mangnall? No por
cierto, si puedo evitarlo. Hé aqui algunas preguntas y
respuestas de ese autor : : : .
—; Qué se hizo de los druidas? Fueron casi comple
tamente extinguidos cuandg el general romano Sntztomo
Paalino se apoderé de la Isla 6 Anglesea, en el afio 61,
'y Agricola por segunda vez en 78. i
—¢ Cémo trasmitian los bretones l.os acontecimientos
de su pueblo 4 la posteridad, cuando 1gnor.aban las artes
de la escritura y la imprenta? Por mt.acho. de sus ba..r-
dos 6 poetas, que eran los finicos depositarios de la his-
toria de la nacién. ] it
— Qué emperador romano proyecté una invasion de
Bretafia, recogié unas cuantas conchas en la costa, y
. volvi6 & Roma como triunfador? Caligula, en el
afio 40. il
—; Qué generales briténicos se distinguieron antes de
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la gonstitucién de la heptarquia sajona ? Casivelanus,
derrotado por Julio César en 54 A. C, y Caractaco,
derrotado y hecho prisionero por Ostorio en 51 D. C,y
enviado como tal prisionero 4 Roma al afio siguiente.

—¢ Cuél fué la exclamacién de Caractaco al ser lle-
vado en triunfo por las calles de Roma? “{Cémo es
posible que un pueblo duefio de tales riquezas me envi-
die mi pobre choza de Bretafia | ”

Supongamos que aprendo de memoria esa leccién,
Obsérvese que cada respuesta encierra la tercera 6 cuar-
ta parte del punto 4 que se refiere, todo lo demés del
cual va envuelto en la pregunta, que no se aprende de
memoria. El fragmento aprendido serd, pues, incom-
pleto y no tendré sentido. Aun cuando se recordase la
pregunta, los hechos aislados aprendidos de esta manera
qnad’un incoherentes, sin lazo que los una, y aunque
relativos & uno de los asuntos més interesantes no des-
piertan en la mente la menor curiosidad. A
_ Libros de preguntas y respucstas. — Escribir un
libro de preguntas y respuestas es dar por seguro que
no ha d? haber contacto verdadero de pensamiento en-
tre el discipulo y el maestro, que todas las preguntas
que puedan hacerse han de tener una forma particular,
¥ que no pueden ser respondidas ms que de una sola
manera. No queda de este modo espacio para la in-
vestigacién del estudiante, ni para las digresiones con
que amplie el maestro el texto, ni para el saludable
empleo de la inteligencia de uno y otro en el examen
del asunto ; todos estos ejercicios han sido reducidos
i una mezquina tarea mecénica, cuando el objeto del
estudio ha de ser poner en accién y estimular Ia inteli-
gencia ; y dos personas destinadas & vivir ent intima
comunicacién intelectual quedan convertidas en un par
de impostores, no ensefiando nada el uno, no aprendien-
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do nada el otro, y sin hacer ambos mas que representar
un papel y recitar de un libro las palabras ajenas. Di-
cese que hay todavia escuelas en que se hace aprender
de memoria el compendio de Mangnall, y que hay de-
manda constante de nuevas ediciones de él. Entristece
\pensar en la manera como se ha venido embruteciendo &
generaciones enteras de nifios y nifias en Inglaterra con
ese libro y otros de su jaez, libros que abundan mucho
también en Espaiia y en los paises hispano-americanos.
La memoria no es un mero receptdculo.—Conside-
rindolas bien, se notari que las metéforas que frecuen-
temente usamos  propésito de la memoria extravian
algo como todas las metéforas cuando se las aplica &
nuestra vida intima 6 espiritual. Decir que la memo-
ria es un receptculo que puede ser ocupado, 6 una ca-
dena que puede sacar riquezas de un pozo, vale tanto
como afirmar que la memoria es una facultad limitada,
lo cual no es cierto. La memoria es susceptible de au-
mento indefinido, y de mejorar con el ejercicio. Es de
advertir, sin embargo, que los estendimientos constitui-
dos de diverso modo se desarrollarin de manera distin-

. ta; y si los sometemos todos & igual sistema, habri
_ gran variedad de resultados.

Unos recordarin con es-
pecial facilidad nombres y palabras; otros recordarfin
més ficilmente las personas y los lugares que los nom-
bres con que se les designe. Una persona de escasa
capacidad puede aprender de ofdo las palabras de una
lenguna extranjera mucho més pronto que otra de mayor
inteligencia cuyos serios hébitos mentales le lleven &
inquirir las leyes de lenguaje y las semejanzas de la
filologia comparada. Y hasta la deficiencia en la facul-
tad de retener una verdad en la forma exacta en que
la recibimos primero, puede coexistir con la eapacidad
de recordar esa verdad por medio de la reflexién en
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otra forma, acaso mejor. Tucidides y Lord Bro-
oke llegaron & quejarse de poseer una memoria
odigiosa, tan activa y tenaz, que les servia més -
iculo que de ayuda & sus pensamientos. Mu-
s gentes hay—seg(in se expresa Whately—é cuyg,'
gencia ha hecho grave dafio eso que se llama una
. memoria. Un maestro adocenado se contenta
lar 4 los nifios lo que deben aprender, y cuidar
lo recuerden ; con lo cual, aunque la memoria re-
iene la mente no sale de un estado pasivo; y causa
ego maravilla que aquel que tan de prisa aprendia y E
) no haya llegado & ser un hombre capaz, lo
razonable como asombrarse de que cuando
1 pozo no quede convertido en manantial pe-
falta de memoria salva 4 muchos hombres
3 educacién defectuosa ; porque estos, no
rdar ficilmente, se ven forzados 4 pensar.
una demostracién matemitica, la nece-
4 idear otra que la supla. Si la memo-
2 cuando tratan de repetir lo que Aris-
ron, se ven forzados 4 meditar en lo

¢s de memoria no dan siempre
pues, al mismo tiempo que hace-
las Eleﬁciencias en alguna de las
moris ~4§e.nuestros alumnos, y en
e ejercicios oportunos, debe con-
solarnos el recordar que para esos defectos hay compen-
saciones, De ningfin modo debe desearse que todos los
entendimientos se amolden & un mismo tipo, 6 sean
constrefiidos 4 ajustarse 4 €l, y bien contentos podremos
estar siempre que por uno @ otre procedimientd, ya el
de la asociacién de palabras, ya el de la asociacién de
ideas, pueda la mente recordar la verdad que una vez
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aprendié y servirse de ella en el instante en que la ne-
cesita. 'Tratemos sélo, cada vez que ensefiemos algo,
de dejar grabado en el espiritu de los alumnos que lo
que les ensefiamos ha de volver 4 serles necesario algu-
na vez. Recordemos que nuestro entendimiento rehusa
‘iprender hechos aislados que no se relacionan con algo
que ya sabemos, 6 que esperamos saber mis tarde. La
manera de animar al alumno 4 hacer el esfuerzo de aten-
cién indispensable para recordar algo, es el recapitular
con frecuencia, el traer & la memoria las lecciones re-
cientes, el ligar la leccién que se esté aprendiendo con
los que le antecedieron y las que van & seguirle. Por-
que no se hace esto es por lo que no dan resultados tan-
tos ejercicios de memoria practicados hoy, sin orden ni
plan, en las escuelas. El discipulo no ve de qué puedan
servirle, y esto les quita toda su eficacia.

Los resultados se logran anles en algunas materias
que en otras.—Hasta alg@n tiempo después de haber
comenzado 4 estudiar una materia, sus detalles parecen
éridos y cansados, y no se aprenden sino con esfuerzo,
no siempre agradable. Pero llega por fin el momento en

_que, efi el estudio de una lengua por ejemplo, el estudian-

te percibe su espiritu, adquiere por su conducto una idea
‘nueva, y usa al fin el lenguaje extranjero como un vehicu-
lo de su propio pensamiento. Desde ese instante, los
participios caprichosos y los gerundios ésperos, las reglas
inflexibles y las listas de excepciones, los fatigosos ejer-
cicios de vocabulario y gramitica cobran nueva significa-
cién é importancia. La instruccién ha pasado ya & ser
cultura, y se ve que los ejercicios de memoria han sido
pricticamente fGitiles. Asf, en aritmética y en matemé-
ticas, no bien percibe el estudiante el principio en que
descansa una regla, y ya el procedimiento cesa de ser
mecénico y se convierte en intelectual. El perfodo frue-
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tuoso del estudio, en que se palpan ya sus resultado,
llega en esas materias antes que en las lenguas, y puede
decirse que, por pronto que se interrumpa la instrueccién
elemental en aquellos ramos, siempre deja algun benefi-
cio. Pero si este perfodo fructuoso se retarda, si no se
le ve venir, si el estudio no llega al punto en que ya
puede el estudiante valerse de la lengua que aprende
para expresar un pensamiento, se ha perdido entera-
mente gran parte del tiempo empleado en adquirir los
rudimentos del idioma. Nada habri en la vida poste-
rior del estudiante que le excite 4 recordar lo que apren-
- di6 ; de modo que casi todo ello se desvanece de su me-

moria y acaba en nada. e
" Utilidad de los conocimientos que se olvidan.—No
serfa acertado inferir que todo conocimiento que se ol-
ﬁdn ha sido inGitil. Puede ser olvidado en la forma en
que ha sido recibido ; pero reaparece en otra. Lo que i
es cierto en el mundo vegetal es 4 menudo cierto en el 1
mundo del pensamiento y del espiritu: “ A no ser que
el grano de trigo caiga en la tierra y muera, subsistirh
solo.” No sirve de nada. La condicién para que ger-
mine y produzea algo mejor que é1 mismo, es que mue-
ra y cese de mantenerse en la misma forma y caricter
que tuvo al prinaipio.__ Es verdad que aquello que se
adquiere de prisa, se pierde de prisa. Lo que volunta-
riamente se dispone para alglin. objeto accidental, se
desvanece de la mente gin dejar recuerdo. Pero todo
conocimiento que se ha adquirido con sinceridad, y so-
bre el cual se ha meditado, germina, aun cuando por
algfin tiempo parezca ausente de nosotros y desconoci-
do. Ha ayudado & su propdsito ; ha vigorizado una
conviccién, ha servido de base legitima para alguna de-
duccién sobre la cual, & su vez, se ha levantado otra, y
da al estudiante, en las ocasiones en que después se ocu-
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pe en el asunto 6 en los que se le relacionen, una seguri-
dad, firmeza y conocimiento intimo que de ning{in modo
podria tener si la materia le fuese completamente nueva.
Las reglas son fitiles si forman nuestro modo de hablar
y de obrar, aunque estos modos no se sujeten & ellas de
\propésito ni puedan luego restablecerse las reglas mis-
mas en una forma explicita. No ha sido perdida una
demostracién de matemdticas, si, en el tiempo en que
andéibamos en ella, nos sirvié para darnos & conocer el
verdadero modo de razonar, por més que el teorema 6
la prueba hayan desaparecido luego por completo de
nuestra memoria, Del mismo modo, podemos olvidar
por completo el carficter de una serie de experimentos
fisicos ; pero si el principio que confirmaban quedé con
ayuda de ellos grabados en la mente y ha sido compro-
bado después con aplicaciones mis extensas y variadas,
no tenemos derecho & decir que el trabajo empleado en
los experimentos fué perdido.

Los pensamientos y experiencia que contribuyen &
formar nuestro caudal mental en diferentes afios, varfan
tanto como las particulas que componen nuestro cuerpo.
Algunas desaparecen, y otras las reemplazan, Pero la
vida es la misma en tanto que hay continuidad y salud.
La identidad personal no consiste en que la sustancia
sea siempre la misma, sino en que la vida sea continua.
La relacién, pues, entre lo que el maestro ensefie y los
pensamientos y trabajo permanente del discipulo, consis-
te en la capacidad de lo ensefiado para convertirse en
algo que no sea ello mismo, sino de su misma naturaleza,
y més elevado que ello. Aqui est, por lo tanto, una de
las pruebas de la bondad de nuestras lecciones. Supon-
gamos que, como meras lecciones, los discipulos las olvi-
den, Demos por seguro que esto suceda, y pregunté-
monos acerca de cada cosa ensefiada : ¢ Es ésto fecundo
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. y fructifero, 6 no? Cuando la céiscara y la concha hayan
desaparecido, ; quedard algo después? ;Y qué es lo
que quedaré ? ¢ Se desvanecer por completo de la me- 1
moria este conocimiento, sin dejar en ella vestigio? Si
es asi, no lo ensefiarémos, aunque esté en el libro de tex- 3
to. ¢ O haré acaso ficil, aunque & primera vista parezca

“infructuoso, la percepcién de alguna verdad més im- 4
portante y itil ? § Mejorara el gusto, fortalecera el jui-
¢io, aumentard la facultad de comparar los hechos con- |
trarios ? Si asi es, haremos que se aprenda, aun sabien-
do que se ha de olvidar pronto; y daremos gracias toda-
vh porque hay un arte de olvidar con cordura, asi como

" de recordar con utilidad. :

Wpra‘lex maneras de aprender— Instruceién oral.

principales n_uodos de obtener conocimientos y 1

la memoria son tres : exposicién oral, propia ‘

Ay re?exmn, y libros 6 ejercicios. He hablado

reaccién que en estos filtimos tiempos se ha

ogtra el uso demasiado frecuente de libros y 1

ko:;.od;:a puede caber de que esta reaccién

o d‘l'le, conforme se va teniendo idea

e e la. naturaleza de la ensefianza, va

mejor mnmdo el gran valor de la ensefianza

i Aﬂli;: m—ﬂb hay medio mejor de dejar impre-
s estudiantes lo que se les ensefia que la leccién
oral, ni nada !es estimula y anima tanto como ella. Sélo
cuando las miradas del maestro y del alumno se encuen-
tran, cuando el alumno ve y oye al maestro, se despiert
entre ellos aquella sutil ¢ indefinible simpat,ia., ue}:: » ta
influye en la vida intelectual del estudiante. qS()lom:eu?

tonces pueden tener lugar la adaptacién del asunto ense-
fiado 4 las necesidades del estudiante ; el esclarecimien

to de detalles imperceptibles, la insistencia en los puntos
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més notables y su repeticién, el descanso después de la
parte excepcionalmente dificil, el ejemplo oportuno, el
argumento ad hominem, la pregunta inesperada y pre-
cisa con que el maestro se asegura de que estd siendo
escuchado y entendido. Para todo esto necesita el maes-
trq fluidez, abasto de conocimientos y ligereza para ser-
virse de ellos, ser cuidadoso en la eleccién de su lengua-
je, un Jucidus ordo en su arreglo ; tener la facultad de
presentar un mismo principio en diferentes formas ;
poder descubrir al punto cufiles son las dificultades que
encuentra el discipulo y saber la manera de resolver
cada una de ellas ; y cierto tacto que le sugiera cuéndo
puede avanzar seguramente, cundo ir con lentitud,
hasta dénde puede llegar y en dénde detenerse. Por
manera que todos los asuntos de que se trata en clase
pueden ser objeto de explicacién en forma de platica 6
conferencia.

Sus peligros.—Pero no hay que olvidar que si se
confia demasiado en esta ensefianza, & pesar de ser un
instrumento muy importante en la educaci6n, pierde
mucho de sus ventajas. En primer lugar ocurre el peli-
gro de que el maestro pueda confundir los signos de la
animacién colectiva con los del progreso individual ;
él todo puede parecer interesante, y sin embargo ser
muy imperfectamente ensefiadas las unidades que com-
ponen el todo. El simpético influjo que proviene de la
presencia de muchos, cuyo trabajo en conjunto se diri-
ge & un mismo fin, produce el efecto de debilitar el in-
terés, pero tiene también la desventaja se hacer apare-
cer este resultado mayor de lo que es en realidad. Un
maestro hébil en la ensefianza oral se anticipa frecuente-
mente & las dificultades, trata de explicarlo todo y de
poner un ejemplo para cada caso, ¥ deja asf al estudian-
te muy poco que hacer; de esta manera estimula su
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, pero no desarrolla su hﬁ ! . ; 4
 confianza en el sistemab;:;ocie f1 nvest.lgac . educarse & sf mismos, sino en busca de guia ¥ de ayuda;
. nferencias proe gin embargo, debe adoptarse por regla el no decirles lo

que ellos puedan decir, no hacer por ellos lo que pu.edn.n
cfianza 1O S€ encamina

hacer por si mismos- La ens
hacer inftiles 108 Jibros, &ino & dirigir & los alumnos
ellos. Se ha estado estu-

que hagan buen uso de
]a historia de 12 Conquista ~de

ita regoger todos los datos que sirvan
a dar unidad 412 impresién que quede en la mente
de log alumnos sobre un periodo particular. Debe dar-
rta conferenci sobre Hernfn Cor-
més sobresaliente €1 1a historia de ese
tiempo ; pero el profesor no ha de agotar 12 materia, sino
que ha de dejar & sus discfpulos campo P
buyan & la formacién del cuadro. Un buen maestro

dirh: «He tratado de bosquejar 108 hechos més notables

de la vida de Hernéin Cortés y ahora corresponde & Vds.
el escribir para la proéxima semana una biografia tan
completa como puedan. Hallarén datos adicionales en
Solis, Historia de la Conquista de Mjico ; en Préscott,
ista de Méjicos; 6 en tal coleccién de documen-

Congu
tos, ete. No es necesario que sigan Vds. el método

que he seguido, 6 estimar su carficter del mismo modo
que lo he hecho, si encuentran pruebas en contra de mis
sserciones y que les bagan cambiar de parecer.
maestro debe estar seguro de que si, como resultado de
su ensefianza, 108 discipulos no se encuentran dispuestos
4 leer por si mismos Por figurarse ya que todo lo que
necesitan saber 1o ballan en la conferencia que s€ les da,
las lecciones orales adolecen de un gran defecto, y en
tal caso debe cambiar de método.

Tyabajo con los libros.—Lios textos pueden ser usa-
dos ventajosamente en la ensefianza.
en las lecciones orales se encuentra en ellos en una for-

e le ha ensefiado con las mismas 4
| ndemés, :nn t,:: deseo de hacer el E::;:a:nﬁ
mmm o a:x; generalizaciones, en, descrip-;
. un, x que Yerda.deras y razonableﬁ ¢
A Sic::u;:llmento de los datos, son
el efecto que pr ?15 e pssoens
e produce en el entendimiento
e i es ver el todo sin mostrarles
‘_‘m‘pm?c;pt?.r una induccién general -
QR # pox ;c aridades en que se funda. 3
: anemcm gs(,ireazt;;e?t% relacionados con |
renci sicién y que im; -

mis dlhf::&te. El debe gua:'ldarse (;P::tt:a
: omatanr e laz preguntas orales durante la
. notas tomadas en ésta se

e aeane;preslvos 6 & algunas pala-
e reproduccién exacta de
b Wbmnll;'u;str(?, para que asf los
. § eccién fuera de clase
- 1;:; Iy, sobre todo, teniendo cui-
ite le quede algo que hacer, que

- :; :uestro celo por mejorar
w Ia.mm ?nza, no podemos ol-
. g €jor parte del trabajo
il dl;m: d«;) ensefianza pro-

T ombres emi
d M e eminentes y
ciertos proble-

ciosos y perman pane ndqu de conocimientps pre-

u:go por los esfuerzos
van 4 la escuela 4
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ma concisa que se graba ficilmente en el entendimiento
de los alumnos; y cuando no se entiende algfin pasajede
ellos puede ser leido varias veces hasta entenderlo. Asf
como la ensefianza oral debilita la inteligencia, el estu-
dio en el texto la desarrolla, la aguza y hace que las im=
presiones sean permanentes. Poco puede hacerse sin
ell¥s. Sin embargo, los mejores maestros son los que
més en peligro estdn de rebajar el mérito de las leccio-
nes por libro; y los malos 6 medianos, los indolentes, son -
los que tienden constantemente & darles valor. Como
lo he dicho, el mejor medio y el més ficil de ensefiar es
poner un libro en manos del alumno y decirle: “Véy
prepérate.” Un buen maestro siempre ejercerd especial
vigilancia sobre sf mismo, y antes de sentarse 4 dar una
leccién se preguntar : ¢ “Es realmente éste el mejor

medio de lograr mi objeto?”
Sus inconvenientes.—Antes de dar reglas para los

trabajos y para el uso de los textos, es bueno retroceder
un poco para considerar la relaci6n entre la obra escrita
y el ejercicio intelectual como se encuentra ilustrado en
el Fedro, uno de los didlogos de Platén. Soécrates

muestra & uno de sus discipulos con cuéinta facilidad
puede un estudiante equivocar los medios con los fines,
y hacer del arte de escribir un sustituto del esfuerzo
mental en vez de un auxiliar de éste ; y dice :

“Te. contaré un cuento, amado Fedro., Teutis era
uno de los antiguos dioses de Egipto, el primer inven-
tor de la aritmética y de la geometria, del juego de
damas y del de dados, pero especialmente de las letras.
Fl rey de Egipto en aquel tiempo era Tamus, quien vi-
vi6 en la gran ciudad de Tebas. Teutis fué 4 su pala-
cio, le comunicé sus descubrimientos, y le excjté 4 que
los hiciera conocer en todo Egipto. Preguntado por
Tamus sobre el uso de cada uno de ellos, fué indicén-
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dolo, y cuando llegé al de las letras le dijo: ‘El conoci-
miento de ellas, oh rey, hard al pueblo méis sabio, porque
al mismo tiempo he inventado un remedio para la me-
moria y para la sabiduria.” Pero el rey respondié : ‘Es
més ficil para ti, Teutis, hallar ingeniosas invenciones
que para otros juzgar de su mérito y de su grandgza,
pero me imagino que por la indulgencia que te merece
tu propio descubrimiento, le has atribuido precisamen-
te el efecto contrario al que produciria en realidad.
Esta invencién hari negligentes 4 aquellos que la usen,
desde el momento en que dedicindose & escribir recor-
darin exteriormente por medio de signos exteriores y
no interiormente por medio de sus propias facultades.
Le suministrards asi 4 mi pueblo una sabiduria aparente
y no real, pues pensard que ha adquirido algo muy va-
lioso, cuando solamente posea palabras escritas, y se
creerd, sabio sin serlo’ ¢ Qué dices, Fedro, hablo el rey
cuerdamente ? ¢ Pienso, Sécrates, que sabes forjar cuen-
tos de Egipto 6 de otro pais cualquiera cuando necesitas
probar alguna cosa.’

“Te ruego, Fedro amigo, que no te fijes en el origen
del cuento sino en la verdad que encierra, porque en los
primitivos tiempos los hombres se congregaban en la
gruta de Dodona para oir 4 un roble 6 4 una piedra con
tal que ellos hablasen la verdad. Y considera ademis,
amigo Fedro, que los discursos escritos tienen la des-
ventaja de parecer vivos y de poseer alguna sabiduria,
pero si los excitas & que digan algo, guardan el mis
profundo silencio, 6 4 lo més dan una sola y siempre la
misma respuesta. Y cada discurso, una vez escrito, es
repetido y leido de un mismo modo por aquellos que lo
entienden que por otros 4 quienes de nada aprovecha, y
no sabe 4 quiénes debe hablar ni con qué personas debe
guardar sialencio. Pero después de todo, si lo escrito ha
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de prestar al servicio, este no ha de ser otro que
recordar lo qi?ya. se ha dicho y esté entendido ; y si el
conocimiento no se fija profundamente en el entendin‘:
miento del que aprende, no tiene valor alguno. -
. Qaracteres de los ¢jercicios en casa.—Tal vez ese
antiguo apélogo griego no carezea de interés al tratar
el punto de que vamos & ocuparnos. ¢ Cudles son las
condiciones en las que los textos y los ejercicios eseri-
tos, especialmente los preparados fuera de la escuela, -
pueden ser fitiles § los fines de la educacién ? ®
- No deben ser muy extensos.—La primera de esas
condiciones es que los ejercicios no sean muy largos. A
los nifios de menos de doce afios no se les debe exigir tra-
bajo en que puedan emplear més de una hora, ni 4 estu-
diante alguno tarea 4 que tenga que dedicar mis de dos |
horas. El buen maestro deberi informarse por los pa- |
dres de los nifios acerca del tiempo que estos dedican en
casa & los ejercicios, y si el tiempo excede de lo dicho
debe disminuirse la tarea. El ejercicio dado para estu-
diar en casa debe ser tal que no requiera 6 presuponga
ayuda inteligente, porque no es propio de un buen maes-
tro compartir con los padres su trabajo. Puede suceder
que el alumno no tenga en su casa persona que pueda
ayudarle y entonces la tarea que se le impone es supe-
rior f sus fuerzas y no la terminarf. Pero si tiene quien
le ayude, el benéfico influjo de un hogar inteligente pro-
duciré més tarde mayor efecto en el curso ordinario que
si se reduce al padre 6 4 la madre al papel de simples
ayudantes del maestro. EIl hogar tiene su inviolabilidad
y sus formas apropiadas de ensefiar. No permitéis que
los ejercicios escolares usurpen el puesto que no les co-
rresponde. .
Deben ser bien definidos.—Los trabajos que han de
ejecutarse en casa deben ser bien definidos y han de
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poderse corregir ficilmente. No tienen valor alguno y
estimulan al descuido si no son atentamente examina-
dos, y por tanto el maestro debe pensar bien, antes de
fijarlos, en si tendri lugar y conocimientos necesarios
para hacer un examen critico de ellos. Con este fin
prociirese que los ejercicios sean de tal naturaleza que se
pueda decir ficilmente si estén bien 6 mal ejecutados y
por qué. Debe recordarse que es muy sencillo poner
un ejercicio, pero muy dificil examinarlo y emitir voto
sobre su desempefio. Nada es més fécil que decir: « Es-
cribame Vd. esta noche una relacién de lo que se ha dicho
hoy.” Pero cuando se ha presentado el ejercicio se ve
que hay muchos modos de expresar bien 6 mal una mis-
ma cosa, y que para hacer ver & cada nifio con toda
claridad en qué se ha equivocado y qué parte estd bien
desempefiada, es dificil y entretenido. Si no hay tiempo
6 capacidad para proceder de este modo, no se intente
dar sino aquellos ejercicios como listas, definiciones 6
asuntos en los que puede decirse inmediatamente que
estéin bien 6 mal hechos.

Deben admitir pronta correccién.—Una de las ven-
tajas de los ejercicios sencillos es que pueden ser co-
rregidos en clase por el sistema de la revisién mutua.
Los libros de ejercicios cambian de manos, y cada esco-
lar toma un lapiz para anotar al margen los errores,
mientras que el maestro va leyendo en voz alta las pre-
guntas y haciendo repetir las respuestas para criticar
estas cuando no sean correctas. Después de anotados
los errores debe volver el original 4 manos de su duefio,
No es este el finico medio de corregir ejercicios, pues
sucede que algunos necesitan alguna més atencién de
parte del maestro para que sean bien corregidos ; pero
economiza tiempo, y suministra la oportunidad de re-
petir algunas cosas que no hayan sido bien entendidas
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y de hacer recapitulaciones, & mis de despertar en I
alumnos las cualidades criticas. Ademfs, esto es r
eficaz como medio completo de correccién que el laby
rioso de que el maestro anote después de las horas
clase los libros de ejercicios ; porque tales comentar;
escritos al margen han de ser muy concisos é incom
tos y con frecuencia ilegibles. Es obvio, sin emba
que este sistema de correccién mutua en clase, aunqu
podria ser adoptado con ventaja déndole més ampli
¢ibn, presupone que los ejercicios son de carfcter mu
definido, como algo para aprender de memoria, 6 par
tradueir, 6 alguna cuestién de aritmética, y es inaplies
ble para ensayos G~para composiciones generales. {

Deben ser suplementarios mds bien que preparate
ri08,—Al poner lecciones que hayan de aprenderse @i
casa deben tenerse en cuenta dos objetos importantes
El uno, que sean preparatorias y suministren al alumn
los materiales para la leccién del dia siguiente ; el otr
que sean suplementarias, y sirvan para completar la le
cién del dia anterior. El buen sentido ensefia que debe
procurarse llenar los dos objetos en una misma leccién ;
pero no obstante, toca al maestro determinar en ciertos
casos, cufll es més importante de los dos. Este punto
estd muy bien tratado por Fearon en su valiosa y fitil
obra sobre la Inspeccién Escolar, Kl dice tocante &
geografia y & historia, que “los hechos positivos deben
ser aprendidos por los alumnos fuera de la escuela ps
facilitar més las lecciones. Es un sistema deplorable y
ruinoso, tanto para el maestro como para el discfpulo, el:
emplear tiempo en referir al alumno hechos que é1 puede
aprender en los textos. . . . En Marlboroug y en Rug-
by se exige de los escolares que se familiaricen ton tales
elementos fuera de la escuela, y el maestro dicta sus lec-
ciones sobre la base de esos conocimientos preliminares,

interés.”

- 1a memoria de una leccién pasada.
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Admitido que la distineién arriba hecha es conve-

npiente, y que todo el trabajo inteligente é interesante
~ debe hacerse en la escuela, surge la cuestién de si la
 tarea de ensefiar los hechos y los nombres no se hace
" mucho més llevadera si se emprende més bien después
: Que antes de la leccién. Es bastante pesado para un
~ npifio obligarle & trabajar con un esqueleto seco hasta
: que el maestro lo cubra de carne y le dé vida. Pienso
- que por juicioso que sea este método aplicado en casos

excepcionzles, es regla segura y general que los ejerci-

cios fuera de la escuela sirven menos para preparar el

eamino 4 una leccién siguiente que para ahondar y fijar
Los nifios aprenden
con mucho més gusto & interés aquello cuya inmediata
aplicacién ven, que las cosas dichas meramente para in-
dicar que mis tarde son de alguna utilidad.

Ejemplos ilustrativos.—Asi, si yo hubiera de dar
una leccién sobre la geografia de Suiza, no exigiria 4 los
estudiantes que el dia anterior se aprendieran una lista
de las cindades, de los cantones 6 de las montafias, sino
que les harfa una descripcién general, les describirfa
ante un mapa 6 modelo sus configuraciones fisicas, y
tratarfa de despertar su interés hacia el pueblo intrépi-
do, frugal y amante de la libertad, que vive en aquel
pais, y al fin de la leccién les exigirfa un mapa de éste
¥ algunos datos escritos acerca del mismo como leccién
para prepararse en casa. Si se tratara, en aritmética,
de dictar una leccién sobre reduccién de fracciones & un
comfin denominador, no se les dirfa & los estudiantes :
“Aprendan Vds. de memoria esta noche una nueva
Tegla y mafiana les ensefiaré su explicacién.” Serfa
=ejor tomar un problema y comenzar, por un método
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induetivo, 4 resolverlo en el encerado delante de ellog,
mostrindoles la necesidad de cada procedimiento y -_.:.' 3
conveniencia para el fin propuesto, y decirles después ;
“Cuanto he dicho en el procedimiento estd contenido
en una regla que deben Vds. aprender y escribir. Estos'
otros problemas se pueden resolver del mismo mode 5
trabajen Vds. en ellos esta noche.” En gramética, el
_método serfa tratar de esclarecer por medio de ejempla i
convenientes las reglas 6 definiciones, y después hacer-

ciones de qug se ha hablado ya. o
~ Estoy muy lejos de decir que no haya casos en qu
, _ﬁmpoano flar, como lecciones que deban esthdiarse-i
en casa, ejercicios preparatorios de la labor del dia gi-
ente, Se trata, por ejemplo, de una oda de Horacio
O de una fibula de Lafontaine. Podemos decirle ael
3] “..Aprendan Vds. esto y hagan para mafiana
“ uocl'én completa de ello ”; pero asi no podemos !
on hallarle al dfa siguiente familiarizado con las
¥ modismos que deba emplear en el tratamien
to. Lo que ::)uestra ensefianza debe proporcio-
tonocimiento completo del asunto, sin dejarle
:d tare: cifél. Asf podemos decirle: « V:xmos‘élcon- b
S tal ﬂrozo, ¥ lo leeremos mafiana en clase.
uaqmw 8. ¢ noche en el diccionario Ias palabras
cuyo sentido mo sepan.” Esta exigencia es perfecta-
mente legitima, y si es atendida tendremos material para
trabajar. Lo leeremos todo linea por linea, deducire-
mos por medio de preguntas sus conoeimient:)s gramati-
cales y el de los modismos, y supliremos los nuevos he-
chos, ilustrando las dificultades gramaticales, explicando
las alusiones y las metéforas y los giros difi,ciles «que se
enc}wntren ; ¥ cuando hayamos hecho esto podremos
decirles : “ Espero que escriban Vds. para esta noche
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~ una cuidadosa traduccién del todo ; y aqui tienen unas
cuantas palabras, nombres propios, modismos 6 frases
~ alusivas, que intercalarfn Vds, y sobre cada una de las
cuales deben escribir un comentario 6 explicacién espe-

 cial”

Asi la tarea que debe hacerse en casa viene 4 ser en

parte preparatoria y en parte suplementaria de nuestra
ensefianza ; pero la mejor parte de esta es la suplemen-
taria. No dudo que, como regla general, la principal
importancia de los ejercicios escritos esté en dar preci-
gi6n 4 las lecciones ya aprendidas y en fijarlas en la me-

moria. Que comprenda el estudiante cufiles son nues-

tros fines, para que podamos comunicarle una parte de

nuestro propio interés y entusiasmo en la investigacién
de la verdad, y asf se afanaré por apoderarse de aquellos
detalles que comprende son necesarios para dar sistema
y claridad & sus conocimientos. FPero el que espere que
los nifios se familiaricen con detalles cuyo objeto no
comprenden, es tanto como exigirles que hagan lo impo-
sible.



VI

EXAMENES

Erdmenes.—El pliblico suele formar una idea exage

rada de la importancia de los exdmenes, por ser Ia parte de
las taredS escolares de que hablan finicamente los peri6-
dicos. Podriamos llegar & tener nociones exactas acerca
de los eximenes, si considerdramos el asunto como su-
bordinado en todo 4 la educacién y como parte de las
labores escolares. Si llegamos 4 conclusiones racionales

en este punto, podremos considerar con provecho el
efecto que producen las pruebas y de los titulos escola-
res en las corporaciones extranjeras, en las universida-
des 6 en las competencias para el servicio plblico.

1 L arte de hacer preguntas.—Debemos recordar, en
primer lugar, que el arte de hacer preguntas es uno’ de

los més importantes para un maestro y de los que debe

adquirir primero. Saber ¢6mo se hace una pregunta 6
eémo se plant i 7
Plantea una cuestién es haber adelantado mucho

en el camino que conduce 4 ser hibil y experto instruc-
tor. Dcbemos, pues, preguntarnos cugles son las condi-
e1ones en que se puede preguntar con mis aprovecha-
miento.

Loiobj‘etos que nos proponemos al hacer preguntas
& un nifio 4 quien estamos ensefiando pueden ser,:

A ;

I*, Cerciorarnos de lo que sabe, con el fin de prepa-

rarle para una ensefianza mis avanzada.
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2¢, Saber qué ha comprendido mal y qué dificultades
encuentra.

8°, Mantener su mente en actividad y utilizar su
cooperacién mientras se le estd ensefiando.

4°. Asegurarse de los resultados de la ensefianza.

De modo, pues, que la interrogacién no es sélo un
medio de descubrir lo que se sabe, sino que es en si
mismo un medio importante para la trasmisién de los
conocimientos. En el empleo de todas nuestras faculta-
des no sblo necesitamos la facultad dinémica, sino la
gensacién guiadora que mnos diga qué estamos haciendo.
Si un hombre es sordo, pronto llega & ser mudo. Si no
puede oirse, cesa de saber c6mo habla y pronto deja de
cuidarse de hablar, Cuando vamos & dar una leccién
estamos completamente 4 oscuras, 4 menos que por medio
de las preguntas nos pongamos en relacién constante
con el alumno y sepamos exactamente si ha puesto aten-
cién en lo que decimos y cufinto ha aprovechado.

Las preguntas de investigacién.—El primer objeto,
pues, de un interrogatorio es avivar la curiosidad, con-
ducir al principiante, por decirlo asi, 4 los limites de sus
conocimientos previos, y poner asf su mente en la apti-
tud propia para extender aquellos limites aprendiendo
algo nuevo. Todos sabemos que el finico hombre gene-
ralmente reputado como maestro en este arte y que ha
dado su nombre & un modo particular de convencer, es
Sécrates. Este fué, como se sabe, un filésofo que vivié
en la edad de oro de la Grecia, cuando la actividad
intelectual en Atenas estaba en su apogeo ; y el come-
tido que &l se asign6 fué finico en su especie. Vib &
un pueblo sediento de saber, y muy amante de la espe-
culacién ; vié también que habfa una gran clase de
hombres, los sofistas, los retéricos, y otros, que trataban
de satisfacer este apetito. Lo que con més fuerza le
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impresiond fué la prisa con que el pueblo generalizab;
las cuestiones que apenas habia examinado imperfectan
mente, el descuido con que usaba ciertas palabras sin
haber fijado antes su sentido, y, en lo general, la nece-
sidad que notaba de que se examinasen ¥ se conociesen
& si mismos los hombres, Asi, pues, el objeto de los
didlogos que nos han sido trasmitidos por sus discipulos
Jenofonte y Platén, fué esclarecer la mente de los hom- ,
bres para que los conocimientos pudiesen grabarse em
ella y para ponerla en la situacién més ventajosa para
recibir dichos conocimientos ¥y hacer buen uso de ellos,
més bien que el de darles dogmas definidos 6 verdades 1
que tuviesen el sello=de la autoridad. Haré aqui una
traduccién libre de uno de estos dislogos de Jenofonte,
que da una idea bien clara del método. ;
Un didlogo soerdtico.—Habia un joven llamado Eu-
tidemo por quien él mostraba mucho interés, cuya ar-
diente ambici6n era la de distinguirse como pensador y
filos6fo. = Séerates le sali6 al encuentro y le dijo :

—*“Me han dicho, Eutidemo, que has coleccionado
muchos de los eseritos de esos hombres 4 quienes llama-
mos sabios : § Es cierto ?” :

~—*8in duda alguna que lo es, y no cesaré en la em-
presa acometida porque estimo en mucho su valor, Mi
finica ambicién es la de saber.”

—“4 Qué clase de conocimientos son los que deseas
adquirir?” Xl enumer6 entonces una después de otra
las principales profesiones, la de médico, arquitecto,
gebmetra, y fué recibiendo contestaciones negativas en
cada caso.

“Tal vez deseas entonces aquel género de conoci-
mientos que te hagan apto para ser un buen hompre de
estado, 6 buen economista, de los que estdn llamados al
mando y hacen al hombre ftil 4 sf mismo y 4 los demés,”
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—=< A la verdad, eso es lo que yo buﬂ(fo y lo que es-
toy tratando de conseguir,”—replicé Eutidemo con no

oca emocién. :

Sécrates alaba esta resolucién y por medio de algu-
nas preguntas mas hace declarar 4 su cateoﬁn.letfo que lo
que los hombres necesitan es un gran sentimiento de
justicia, y que él aspira 4 serles fitil haciéndoles conocer
mejor sus deberes. :

—“Seguramente—dice en contestacién & una pre-
gunta de Sécrates sobre lo que él entendia por justicia
—no puede haber gran dificultad en seﬁala.r. lo' que es
justo y lo que es injusto en las acciones que diariamente
presenciamos.”

—* Supén, entonces, dice Sécrates, que trazamos una
linea y ponemos un afa aqui y una omega allﬁ.., y en dos
columnas encabezadas por estas dos letras escf'xbo lo qu’e’
pertenece & la justicia y 4 la injusticia respectivamente.

—¢ Puedes hacerlo, si crees que tal método haya de

rvirnos.”
p —¢ Ahora dime (después de haber hecho el trazado),
J existe la mentira ?”

— Ciertamente.”

—“3Y en qué columna la ponemos ?

—“En la de la omega, que es la de la injusticia.”

—* 3 Tratan los hombres de engafiarse unos f otros ?”

—* Con frecuencia.”

—“2Y en dénde colocaremos este engafio ?”

—*“En la misma columna.”

—“4 Y vender como esclavo & quien nacié libre ?”

—“En la misma, por cierto.”

—* Pero supongamos que un hombre & quien se con-
fia el mando del ejército toma una ciudad perteneciente
al enemigo y vende & sus habitantes como esclavos.
4 Diremos que obra injustamente ?”
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—*“De ningfin modo.”

~*“¢ Podemos decir que obra con justicia ?”
— 81 podemos.”

66 1 i k
¢ 'Y si micntras esté en guerra engafia al enemi-

go ? »
—“Hard muy bien en obrar asf.”

-t g’Del mismo modo, cuando saquea el pais enemi- 1
g0, podréi llevarse sus granos y su ganado sin cometer

injusticia ?” -

—*Sin duda, S6crates, y si dije otra cosa antes fué

cuando se trataba de nuestros amigos.”

—* Entonees, lo que se ha colocado bajo la letra
omega, puede traspasarse 4 la columna del alfa.”’

—*“ Puede hacerse.”

—_“ é Pero no seréi necesario hacer una distincidn
y decir que tratar de tal manera 4 nuestros enemigos ee’s
justo, é injusto respecto 4 nuestros amigos, i)orque con
éstos debe emplearse mayor sinceridad y candor ?”

—“Es exacto.”

—*“Pero si ese general ve que decae el valor de sus
soldados y les hace creer que estén para llegarle refuer-
zos y as{ se renueva el ardor de ellos 5 &4 qué lado de-
bemos colocar esta falsedad

—*“Supongo que al de la justicia.”

—*“ Ahora, si un nifio rehusa tomar un remedio, y el
padre se lo da en la forma de alimento, § eémo debemos
clasificar este engafio ?”

—*“ Como cosa justa,”

.—“ Supongamos que una persona llega 4 la desespe-
racién y quiere matarse y llega un amigo en ese momen-
to y le arranca la espada por la fuerza. ;En qué colum-
na podemos colocar este acto de violencia ?”

—“En la misma de las anteriores. Este acto deci-
didamente no es malo.”
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— Pero resulta de tus respuestas, Eutidemo, que no

- giempre debemos tratar 4 nuestros amigos con ingenui-

dad y candor, segfin me habias dicho antes.”

—“Es claro que no siempre debemos hacerlo asi, y
retiro mi opinién anterior, si lo permites.”

—*“ Es mejor cambiar de opinién que insistir en una
errada. Pero importa mucho que no pasemos adelante,
Eutidemo, sin que decidas. 7 Cufl te parece acto més
injusto, el de engafiar & un amigo con un fin, 6 el enga-
fiarle sin designio ?”

—“Por Jhpiter, que no sé qué responderte, ni qué
pensar, porque das tal giro 4 lo que digo, que lo haces
aparecer diferente de lo que pienso. Crei que no era
tan ignorante en filosofia, pero me parece ahora més
dificil, y comprendo que 8é menos de lo que me figu-
raba.”

Preguntas socrdticas—Por tal método, en aparien-
cia humillante, preparaba S6crates la mente de su disci-
pulo para ulteriores investigaciones. Le mostré que
habia dificultades latentes en muchas cosas que parecian
sencillas ; que proposiciones plausibles y que suenan
bien admiten excepciones y calificaciones de que no sos-
pechibamos ; y que es prematuro dogmatizar acerca de
ellas hasta que las conozcamos y las hayamos examinado
bien. Todo esto le parecia parte importante de la dis-
ciplina intelectual. Y si al leer lo que se ha llamado
“didlogos de investigaci6n,” observiis que en ellos no se
llega 4 conclusién alguna, debéis considerar que aunque
contrariaran & sus discipulos, no le contrariaban & él;
porque si podia desvanecer ilusiones y hacer que el pue-
blo viese la diferencia entre lo que sabfa y lo que no
sabia, y ponerle asi en condiciones de llegar por si mis-
mo & conclusiones, & pensaba que con eso le habia pres-
tado un gran servicio intelectual, mayor que si le hubie-
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ge provisto de conclusiones prontas, por valiosas q
fueran.

Aplicacién del método al uso escolar.—De una ma-
nera semejante, pienso que obraremos sabiamente como
maestros, si por medio de preguntas tratamos de info
marnos primero de qué género de conocimientos exis-
ten, y qué errores 6 puntos mal entendidos vagan enla
mente de nuestros alumnos acerca de la materia que
tratamos de explicar. Esto tiene dos objetos: revelar
la medida de la deficiencia que tenemos que suplir y
despertar simpatia é interés hacia aquello que tienen que
aprender.

Distintivo de una buena pregunta.—Desempefiada
esta labor preliminar, le resta saber al maestro cémo
deben usarse mejor las preguntas en el curso de las lec-
ciones y al fin de ellas, :

- L. Claridad.—El primer requisito de una pregunta
es el que sea perfectamente clara, en estilo sencillo ;
que su sentido no esté sujeto & error, que se exprese en
tan pocas palabras como se pueda. Of 4 un maestro que,
examinando de geografia fisica, se expresaba asf :

“¢En dénde cree Vd. que hay lagos? Vd. sabe,
por ejemplo, la diferencia que existe entre una cordillera
Y un grupo de montafias ; sabe que el agua baja de las
montafias y que debe ir & alguna parte. ;Qué es un
lago ?”

En esta pregunta hay cuatro proposiciones y dos
preguntas enteramente distintas. El interrogador sabia
lo que necesitaba, pero ‘le parecié que podrfa esclarecer
el punto dando una ligera explicacién, y terminé por
hacer una pregunta distinta de la que habfa dirigido al
principio. Era entretenido el ver la turbacién gon que
los nifios escuchaban esa y varias otras de las torpes y
nada metddicas preguntas, enmarafiadas con modifica-
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ciones y reflexiones, sin alcanzar 4 saber qué era lo que
realmente se les preguntaba. Kl les debiera haber. mos-
trado primero un dibujo 6 modelo de una co_rdﬂlera,
excitindolos después & que le dijeran & donde iban las
corrientes que bajaban por las faldas de las montafias ;
4 continuacién les habria debido dar una idea general
del curso de los rfos como determinado por las corrien-
tes; para preguntarles luego lo que sucederfa si las
montafias no formaran cadena sino grupo, asi como
cuando el agua que bajaba al llano no giguiese su curso
sino que fuera detenido por otra montafia. «s A dénde
va & parar el agua?” Xsta debe detenerse en los va-
lles. “4Y cuando el agua no sale del valle, qué nom-
bre toma?” Eldelago. “gQué es, pues, un lago?”
“,; Cémo cree Vd. que deben estar las montafias en la
regién de los lagos, en grupo 6 en hilera?” ¢ g,]ftor
qué?” Cada pregunta, como se Ve, debe ser una é in-
divisible, 4 fin de que no resulte ambigiiedad acerca del
género de respuesta que deba darse. 1547

9. Coneisién.—No contraigiis el hébito de dirigir
vuestras preguntas acompafiadas con frases innecesa.ri.as
y circunloquios por este estilo : ¢ Puede alguno decir-
me?” “;Quién de Vds. sabe?” Levante 1;'1. mano
el que pueda responder.” “Bien, ahora mnecesito que
alguien responda.” Despojad vuestras preguntas de
todo adorno y de perifrasis, y decid claramente lo que
querdis decir. “ Cudiles son los verbos en tal frase’? i
«; Por qué esth tal nombre en acusativo?” “g Cu_a.n-
tas varas tiene una legua?” Ejercitaos en economizar
palabras y en reducir vuestras preguntas 4 sus formas
més sencillas.

3. Precisién.—Deben evitarse también las preguntas
vagas. “gQué piensa Va. de esto?” ¢ Qué clase de
persona fué tal rey ? 7« Sirvase describir lo que suce-
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di6 en tal guerra civil.” «; Cusles son los usos del hie-
rro?” Of 4 un maestro dar una leccién sobre la atm
fera ; explic6 c6mo se habfa ahogado un hombre, y Ia
muerte de este por falta de aire ; y al fin dijo con;c{ en
triunfo : “bien, ;qué pensamiento trae esto ,6 nues
mente?” Fstoy seguro de que yo no habria podido
respo'nder & aquella pregunta ; gran nfimero de cosa.s
ocurrieron 4 n?i mente, pero.como 1o tenfa idea exacta
de S pensamiento, ni de lo que él exigfa de su clage,
hubiera guardado silencio ; y asf lo hicieron sus alun(:: 1
nos. Preguntas de esta clase, que admiten muchas res-
puestas 6 una muy larga, son perfectamente legftimas
€D un examen escrito, porque entonces hay lugar de
contestarlas en todos sus puntos. Pero son inoportunas
en eximenes orales, pues en éstos las preguntas deben ir
directamente al punto que se quiere dilucidar.

4. Que no puedan ser respondidas con monosila-
bos.—; Necesitaré preveniros contra aquella clase de
preguntas en que el maestro lo dice todo y el dis-
c.fpulo 10 ha de hacer sino contestar afirmativa ¢ nega-
‘t:;amente ? He a,:lui un extracto de cierto texto sobre
ter:s:as maneras,” para el uso de las escuelas de in-
niﬁol:.?(;]!.s la mentira un vicio muy comfin en los

R. 8i

2. ¢ Son los nifios muy propensos 4 decirlas ?

R, 8i.

L. ¢ No es la mentira un vicio bajo y degradante
que repugna 4 la conciencia, punible por la ley y aborre-
cido y condenado universalmente ?

R. Si.

P. ;Y sin embargo Vds. dicen que los niﬁos: incu-
rren en esa falta y tienen tendencia 4 cometerla ?
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R. Si
P. ; Hay ejemplos de que la comisién de este pecado

haya sido castigada con la muerte ?

S iogtit

P.  Merece respeto 6 estimacién el reconocido como
embustero ?

R. No.

P. ¢ Andarian Vds., 6 deberf andar un nifio 6 una
nifia en compaiifa de un embustero ?

R. No.

No hay necesidad de decir que aquf no hay verdade-
ras preguntas 4 pesar de la forma de interrogatorio que
aparentemente adopta el libro de donde ha sido tomado
lo anterior. Los nifios dicen maquinalmente si 6 no al
oir la frase, y conocen por el mismo tono de la voz qué
respuesta se aguarda de ellos, sin que se posesionen de
la idea contenida en las preguntas. Podréis hallar en
vuestra misma prictica la prueba de lo dicho, y por mi
parte aseguro que se podré dar una respuesta afirmativa
6 negativa & vuestras preguntas ignorando completa-
mente el asunto que tratéis de ensefiar,

5. Que no pueda ser respondida con una sola pala-
bra.—Os aconsejaria también que no aceptaseis las res-

" puestas que constasen de palabras sueltas. Explicis &

los nifios por medio de un diagrama 6 de otro modo que
la recta que pasa por el centro del circulo es la que se
llama difimetro. Algunos maestros dirén después de
esta explicacién, “ ; Cémo se llama esta recta ?” Dii-
metro, le responderin. “;Qué es esto?” Un didme-
tro, le contestardn. Si repetfs la pregunta una docena
de veces, se os puede responder con el simple eco de
la palabra y lo podrin hacer hasta los nifios que no
comprendan el sentido de ella. La palabra difimetro
forma parte de una clgusula: “Se llama didmetro, la
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linea que pasa por el centro de un circulo 6 de una es-
fera,” Y si los nifios no se han apropiado bien toda
la cliusula no han aprendido nada. Cuando se hay
dado una palabra en respuesta &4 una pregunta, se hace
una segunda en otra forma: “g Qué es didmetro?” y
esto obliga al alumno 4 dar el resto de la cliusula, ¥
el maestro dirdi & continuacién: § Y qué hemos apren-
dido con esto? “Que un didmetro es,” ete. Recorde-
mos que cada respuesta dada & una pregunta ofdinaria
es parte de una proposicién ; que es solamente la ora-
cién completa y no wia sola palabra la que tiene senti-
do; y que el examinador que entiende su arte les da
vuelta & las preguntas para ir obteniendo de sus alum-
nos cada parte de la proposicién y al fin el todo. La
prueba de la bondad de una pregunta la da la relacién
entre el nimero de palabras empleadas por el maestroy
el alumno respectivamente. Si el maestro se lo habla
todo y el alumno sélo responde con palabras sueltas, la
pregunta es mala. El gran objeto consiste en usar el
minimum de palabras para sacarle al alumno el mixi-
mum de palabras y de pensamientos.

6. Pregunias que no tienen legitima respuesta.—No
se os ocultarfi que debéis evitar preguntas cuya respues-
ta no podéis dar, 6 & las que no puedan responderse
razonablemente, y que no las repetiréis 4 quienes no ha-
yan podido contestarlas. El elenco socrtico es un ele-
mento pernicioso si de emplea para atormentar & los
nifios por conocimientos que ellos no poseen, porque en
este caso se los induce al hébito de adivinar que es en
realidad un mal hébito. Merecen desecharse también
las preguntas que terminan en la palabra “ que,” y aque-
llas preguntas elipticas en las que el maestro hage una
afirmacién y se detiene para que el escolar diga la
Giltima palabra. Un hébil interrogador nunca adoptara
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la costumbre de decir la primera silaba de una palabra
que no puede recordar el alumno.

w. Continuidad.—Al hacer una serie de preguntas,
sea en el curso de la ensefianza, 6 por via de recapitula-
¢i6n 6 de examen, debe tenerse mucho cuidado en con-
servar la continuidad y el orden. Cada pregunta debe
relacionarse con la fltima respuesta, 6 estar de algfin
modo unida légicamente con ella. Obsérvese la manera
como que los abogados que practican en el foro emplean
ol arte de interrogar. Leemos en los periédicos los tes-
timonios dados en un juicio, y nos sorprende la claridad
y coherencia de los relatos, especialmente cuando sabemos
que fueron hechos por testigos ignorantes y turbafios con
la preocupacién de la publicidad. Pero, en realidad, el
relato no ha sido expuesto como lo leemos. El abogado
ha deducido hecho por hecho por medio de una serie de
preguntas, y el taquigrafo no copia sino la.s respues-
tas ; y el método, la claridad y la falta de incoheren-
cias que llaman nuestra atencién se deben, no & las
facultades narrativas del testigo, sino 4 la habilidad del
abogado que sabfa exactamente lo que necesitaba, y el
orden en que debfan ponerse los hechos. Amoldad &
este trabajo el vuestro. Preguntad, cuando los al.umnos
cierren el libro y los interroguéis sobre una leccién de
lectura, como si la serie de respuestas que se 08 vaya 4
dar hubiese de ser escrita por un taquigrafo invisible &
impresa en conjunto. 4 Estin ordenadas las preguntas?
¢Son legibles? ¢ Abarcan la materia y forman el su-
mario de lo que se ha aprendido? Si vuestras pregun-
tas no satisfacen 4 estas condiciones, tenéis mucho que
aprender en el arte de interrogar.

Las respuestas.—Debemos decir algo acerca de 12!.?
respuestas que sean defectuosas en todo 6 en parte. Si
la respuesta es mala, serf porque haydis preguntado lo
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que el alumno aun no sepa, 6 porque el asunto no ha
sido bien explicado, y en este caso debéis volver atrés
y explicarlo todo de nuevo, Puéde suceder también
que el alumno sepa lo que se le pregunte, pero que n
pueda responder ; lo que indicari que la disciplina e
mala y que se debe comenzar de nuevo para subsang
las faltas cometidas. Las respuestas al acaso y tonta
prueban ignorancia y deben ser consideradas como hijas
de ella ; perolasrespuestas defectuosas dadas por aglumno
que desean aprender requieren nuevas preguntas que
las faciliten. De que una pregunta no sea contestads
no debe deducirse que el alumno ignore el contenido ¢
ella. En este caso, formflese de otro modo ¢ dirfjase
otra més sencilla. Tal vez, después de todo, el alumno
sabe el punto, pero encuentra dificultad en expresarse.
Si se da una conferencia sobre la presién atmosférica, y.
se pregunta, “; Por qué el agua hierve & una temperatu-
ra menos elevada en la cima de una montaiia que en un
valle?” 8i la clase permanece en silencio, puede ser
porque esta es una pregunta complexa en cuya respues-
ta podria decirse mucho, y aunque los alumnos conocen
algo del asunto tal vez no saben por dénde principiar.
Entonces debe recurrirse 4 otras preguntas por este
orden : “¢ Qué sucede cuando el agua principia 4 her-
vir? ¢ Qué significa el burbujeo ? ¢ Qué habrfa impe-
dido que principiase pronto el burbujeo? La fuerte
presién del aire. ;Qué cosa habria contribuido 4 que
principiase pronto el burbujeo? La baja presién, g Pue-
de el agua recibir méis calor después que principia &
burbujear? ; Qué relacién hay entre el estado del aire
en la parte alta y en la parte baja de una montafia ?”
ete.; y probablemente se obtendri contestacién 4 to-
das estas preguntas detalladas. Después de lo cual se
podr decir: “ Al principio hice una pregunta dificil
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- que comprendia todas estas particul?.ﬁdades. gCuéi

" de Vds. podri responderme ahora dicha pregunta ?

. No os impacientéis, y apresuraos é. respoz?der vuestras

1 propias preguntas, lo que serd mis sencillo. Por el

i mismo acto de sacar de la mente de los escolares 'su.s
jdeas y conocimientos, y de reunirlos, es como se adies-

~ tra su inteligencia. Tenéis que mostrarles que mucho

de lo que necesitéiis hacerles saber pueden hallarlo en
¢f mismos, v que podéis ayudarles & encontrarlo; y

” ~ gblo se puede hacer esto dando gran variedad de formas

& las preguntas y siguiendo el método de reducir 4
preguntas sencillas las que sean complexas y ofrezcan
mucha dificultad. Cuando en buen maestro recibe una
respuesta inadecuada en todo 6 en parte, 6 aunque co-
rrecta en el fondo es mala en la forma, no la rechaza, sino
que la acepta como parcialmente verdadera, y de‘spués
de obtener una mejor de otro alumno, exige del primero
que mejore su respuesta ; & menos que vea que la com-
pleta investigacién de la dificultad asi revt.alaQa, le haya
de llevar demasiado lejos del objeto principal de la
leccién y destruya su unidad ; pues entonces reserva el
punto, manifiesta que necesita mfis examen y promete
tratarlo al fin de la leccién, 6 en la préxima, para tratar

"4 fondo el asunto y deshacer la dificultad. Nunca mi-

réis como faltas las confusiones, sino como puntos que
debéis poner en claro y para cuyo esclarecimiento pedis
la cooperaci6n del discipulo.

Respuestas colectivas.—Hay algunos que cuando es-
tin preguntando, especialmente cuando las clases son
numerosas, se contentan con obtener respuestas de aque-
llos que alzando la mano manifiestan saber lo que se
pregunta. Este método es sencillo, pero poco satisfac-
torio. Todo alumno debe estar seguro de que se le‘pre-
guntarf y de que el menor descuido le expondri 4 ser




174 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA g

recusado, Poned mucha atencién en los malos estudian.
tes y medid vuestros progresos por los que podais hae
con ellos. Los maestros que en su deseo de seguir ade
lante reciben como buena cualquiera respuesta que se leg
da, estin muy expuestos & sufrir graves desengafios.
Nunca tomemos como medida del adelanto ni de la
aptitudes de la clase la prontitud con que respondes
algunos nifios inteligentes. Para que no caigiis en |
error de equivocar una parte con el todo, haced algu-
nas veces vuestras preguntas por turno; 6 tomad nota
de los alumnos que se equivocan con més frefuencia.
acercadlos & vuestro escritorio y por cada pregunta que
hagiis 4 los otros hacedles dos & ellos, &
Preguntas mutuas.—El arte de dirigir una buena
pregunta es por s{ mismo un ejercicio mental de mucho
valor, é implica algfin conocimiento del asunto que se
estd tratando. Al interrogar 4 la clase tendréis una
prueba de esto, y convendré que en ciertas ocasiones log
alumnos cambien de oficio y pregunten en vez de res-
ponder. El aforismo de Bacon, Prudens quastio, di-
midium scienti, no debe echarse en olvido, Habréis
andado més de la mitad del camino en el conocimiento 4
de un asunto, cuando podis dirigir una buena pregun-
ta sobre lo que se trata. Algunas veces he oido 4 un 1
maestro, al fin de la leccién, decirles 4 cada uno de sus dis-
cipulos: “Haga Vd. una pregunta 4 la clase sobre lo que
hemos aprendido.” De este modo el alumno debe darle
vueltas al asunto en su mente y verlo bajo nuevo aspecto.
Si él sabe que se va & poner 4 prueba lo que ha aprendi-
do, atiende més y prepara con tiempo sus preguntas, y
con tal esfuerzo gana mucho, sepa 6 no la respuesta.
Los mejores maestros animan 4 sus discipulos 4 que ha-
gan preguntas. El antiguo sistema de argumentos y
discusiones empleado en las universidades de la Edad
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4 i {a una tesis
~ Media, segfin el cual un estudiante propon /
-:{on-z’ tenfa que combatirla, era bueno para aguzar el

- ingenio.

Espiritu investigador,—* La mayor parte,” ha d:mho
Mr. Bain, “de la curiosidad de los nifios, no es legitima.
Con frecuencia es sefial de egoismo, de un deseo de mo-
Jestar, 6 de que los demds les a‘yuden y sirvan. Hacen
preguntas, no con el deseo racional .de sa;l‘)er, gino p:i)r
el gusto de irritar.,” Y después dice: “La llamada
curiosidad de los nifios es valiosa como t:soro de escenas
ridiculas para nuestra literatura cOmica. Una.re?pet.a-
ble autoridad condena de este modo la ttalldencl-a inves-
tigadora de los nifios, y disculpa 4 las nifieras ignoran-
tes, y & los maestros holgazanes y antipfiticos, del em-
pleo de su férmula familiar, “No seas pesado, y no
preguntes tanto.” KEs de esperarse que vaya con§1de-
rindose como anticuado este modo de tratal: 4 los l'nﬁos,
y que los futuros maestros estime'n el espiritu curioso &
investigador de los nifios como signo de que se puede
esperar algo bueno de ellos, como una de las c08as que

deben estimularse en ellos, y como uno de sus mis segun-

- ros auxiliares en el desarrollo del pensamiento. ¢ Porque

la curiosidad,” dice Whateley, “es madre de la atc.an-
‘¢ién, y un maestro tiene tanto derecho 4 esperar é:xmo
en la ensefianza de aquellos que no tienen curiosidad
por averiguar nada como 4 confiar en el agricultor que
siembra un campo sin labrarlo.” Dudo Im-mbo que haya
quien pueda establecer reglas satisfactorias 6 una teo-
ria aplicable sobre disciplina, mientras no tenga Oplnl:5n
definida sobre ese punto. ;Debe rechazarse 131 curio-
sidad infantil como impertinente y dafiina, § estimularla
Yy aceptarla como el mejor auxiliar del maefzfro? ¢Es
bueno 6 malo el hébito de preguntar los nifios lo que
no entienden ? Por mi parte, aunque estoy de acuerdo
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€n que como asunto de disciplina debe castigarse seve
ramente el atrevimiento de hacer preguntas por el merg
deseo de molestar, creo que por una vez en que esto su-
ceda habré diez en que la pregunta del nifio sea pruebg
de actividad mental y del deseo de saber.
Catecismos.—Parece conveniente volver por un m
mento 4 tratar de las preguntas tal como las hallam
en los textos, y del uso de los catecismos, en-
der de memoria las preguntas se presta i las siguicns
tes objeciones : (1). El lenguaje en que estén concebi-
das, raras veces 6 nunca tiene el mérito suficiente para
justificar el que sea encomendado del todo % I3 me-
moria ; (2). Suponiendo que sean aprendidas de me-
moria y que puedan ser recordadas, las proposiciones
son generalmente incompletas, por cuanto una parte de
la proposicion esté contenida con la pregunta, que no se
aprende de memoria, y la otra parte 6 la respuesta es un
mero fragmento, y es de poca 6 ninguna utilidad. (3). Se
supone que cada pregunta no admite sino una forma de |
respuesta, lo que de cien veces podri suceder una vez,
Pero el peor efecto de los catecismos es el que produce
en el maestro, pues lejos de ejercitarle en la prictica
de preguntar, el uso del libro produce el efecto con-
trario. No se habla aqui, por supuesto, del catecismo
de la Iglesia, pues su contenido debe ser respetado, y
para los sacerdotes, los padres y otros que no son maes-
tros de profesitn, puede éste ser fitil para ver la clase de
conocimientos que debe comunicarse & los niilos, y en
qué orden estin arregladas las partes. Pero ninguno
que conozea los principios més elementales del arte de
ensefiar haré nunca uso de un catecismo, ni obligard 4
que las respuestas de éste sean aprendidas de, memo-
ria. Recuerdo con qué piadoso cuidado se me enseiis
en la nifiez el catecismo de la Iglesia, y cuéintos cente-
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nares de veces he recitado aquel formulario. Recuerdo
también que contenia esta pregunta: “;De qué somos
deudores & nuestros padres?” y que siempre cref que
nuestros era un verbo ; pero nunca lo pregunté, y asf
como nos aprendemos el catecismo religioso sin enten-
derlo, asi se aprenden las cosas en los catecismos que
tratan de otras materias, porque lo mismo sucede en
asuntos de fe que en los cientificos Nunca he presen-
ciado examen alguno en donde los alumnos que han es-
tudiado astronomfa, historia, mitologfa & otra materia
por catecismo, demuestren haber entendido los puntos
tratados. )

Libros en estilo de conversacién.—Lamisma objecién,
aunque en su menor escala, puede hacerse respecto 4 los
libros en que se intenta tratar puntos cientificos 6 histé-
ricos en forma de conversacién. En tales libros siem-
pre se representa 4 un buen nifio y & una buena nifia
muy inteligentes y deseosos de saber, que tienen mucha
familiaridad con el maestro, & quien le preguntan siem-
pre lo que este desea responder y le presentan aquellos
problemas y dificultades cuya solicién tiene él prepara-
da. La inverosimilitud que reina en todo esto desagra-
da tanto & los nifios como 4 las personas de més edad.
Los didlogos verdaderos tienen gran encanto para los
nifios, pero no los que dejan comprender claramente
que se han escrito para que sirvan de leccién.

ZLixdmenes escritos.—Debemos considerar ahora la
utilidad de los exdimenes escritos. Por el momento es-
tablezeamos que son el medio principal que sirve para
conocer en el exterior la obra de la escuela. M4s tarde
tendrémos que considerarlos como medios de seleccién
y como de recompensa permanente ; pero antes es pre-
ciso considerarlos como auxiliares de la educacién,

Qué ;;ueden probar.—j Qué significacién tiene res-
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pecto al alumno un juicioso éxamen escrito? Hg q
Erueba. Sus conocimientos, Pero es, adem4s, un
lioso 'instrumento en la educacién ; engefia m,éf.od
prontitud ¢ inspira confianza en sf mismo ; exige e

titud, memoria, atencién concentrada y’la facul i

de modelar y arreglar nuestros Pensamientos, Pop

ofra parte, como Latham lo afirma, detris de t
estas cualidades podria descubrirse lo que un fisiélo
Hamarfa solidez 6 robustez del cerebro, 6 lo que Ilan
mos energfa de la mente, De esto, en cuanto pueda ser
producto del ejercicio con los libros 6 con las jdeas

Podemos notar la faerza § debilidad de 12\ voluntad, y..

deducir de un cuaderno de papel si.el hombre ‘conoce

10 Bu propia mente. Lo escrito mostrarg cualidades
que quizés no pudieran revelarse por respuestas de viva ]
voz. El éxamen oral es bueno para estimular la mente,
l}:am ha.f.:r trabajar al estudiante con prontitud, para pro-

AT su destreza y avivarle o] ingenio. Las respuestas

orales son necesariamente {
e r Incompletas ; el alumno lea
n.mchaq,veoes en la expresién del maestr ' .

que existan entre log puntos comprendidos en ]g materia,
s cﬁzcg':cg no puedef‘ revelar.TDebemos, sin embargo,
iy pued(; & que ihay clertas cualidades muy valiogas que
® revelarse €n un examen escrito y que no reci-

1 estimulo alguno sj ge confia mucho en este, §i se

© lo que debe de-
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 exceptfian la obediencia y la diligencia, las otras cuali-
~ dades morales no pueden ser sometidas 4 prueba, ni ejer-
. citadas. No podéis saber si la accién de la mente ha
 gido répida 6 lenta, 6 si en el alumno ha influido la idea

del deber 6 la aficién 4 su trabajo ; mucho menos os for-

B s iiden e aquellos atributos de que dependen en

gran parte el éxito y la honra en la vida, como son la
simpatia con los seres humanos, la deferencia para con
los superiores, la facultad de trabajar con los demés &
influir en ellos, la finura, la docilidad, y las maneras.
Reconozeamos en definitiva que si los mejores exé-
menes no ponen i prueba al hombre en su conjunto,
sino que dejan elementos muy importantes del carfc-
ter para que sean recomocidos por otros medios, tene-
mos aun que preguntar entre qué limites dan los exé-
menes resultados satisfactorios, y cémo podemos con-
seguir de ellos el méximum de provecho. Si no obte-
nemos buenos resultados juzgando por los exiAmenes, no
es porque estos desvien 6 dejen de ser equitativos, sino
porque los usamos exclusivamente y no hacemos al mis-
mo tiempo buen uso de otros medios que nos sirvan
para juzgar.

Sucede frecuentemente que los alumnos que se pre-
sentan per primer vez 4 un examen pfiblico estidn impe-
didos por la turbacién y no se les puede hacer justicia,
porque las condiciones del examen, el silencio, el aisla-
miento, la completa imposibilidad de recibir una indica-
¢ién, palabra 6 estimulo amistoso, 6 de saber si van bien
encaminados, son completamente nuevos para ellos.
Mas estas condiciones no deben ser nuevas, porque son
en sf una disciplina de la posesién y del dominio pro-
pios. Haremos bien en aceptarlas no como un mal sino
como que tienen valor de suyo ; y si_nuestros alumnos
han de presentarse 4 examen plblico, debemos hacer
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que este se subordine 4 nuestros propdsitos como maes-

tros, y no subordinarnos nosotros & éL

Metdforas falsas.—Al tratar de estos puntos haga-
mos por no engafiarnos con falsas metéforas. Se nos
dice algunas veces que el hiibito de someter & prueba &
los nifios, ya por medio de exfmenes orales 6 escritos es
como el desenterrar las rafces de una planta para ver
como erecen, y los que se expresan asi dan mucho valor
al silencio y 4 la meditacién, y recomiendan la impor-

tancia de dejar campo al desarrollo silencioso y 4 la ac-
cién natural de las facultades mentales del nifio. Pero
no hay exactitud en esta analogia, pues el acto de re-
producir lo que sabemos y de darle nuevas formas de
expresién, no es un acto de ablandar sino de fijar. De-
bemos, por supuesto, abstenernos de preguntas innece-
sarias, pero sin olvidar que no hacerle preguntas 4 un
nifio ni someterle 4 prucba alguna no es darle mejor
campo para el ejercicio esponténeo de sus propias fa-
cultades, sino estimular la inaccién y el olvido.

Hay otra enfadosa metifora usada con relacién & los
exfimenes. Se dice que los nifios aparentan saber en
el examen lo que verdaderamente no saben; pero se
puede responder que de lo que se trata por medio de
él es de averiguar quiénes son los que verdaderamente
saben, pues el examinador que comprende su arte sabe
discernir la diferencia entre lo que es conocimiento ge-
nuino y ha sido bien digerido, y lo que se ha indigesta-
do y es superficial. :

Si 4 un alumno se le ha permitido hacer en dos meses
lo que es obra de un afio, lo que constituye el mal no
es el enfuerzo excepcional de los dos meses, sino la
pérdida de los diez. Siempre que la salud ne sufra,

debe consentirse que el alumno se consagre & cierta .

clase de trabajos que necesiten gran esfuerzo. Lo que
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ria perjudicarle serfa la prolongacién por mucho
tiempo de dicho trabajo. La naturaleza es muy gene-
rosa con los jévenes, y muy pronto vuelve & restable-
cerse su energfa, tanto intelectual como corporal. Por
un caso que se presenta de alteracién de la salud de
un joven 6 de una joven por el mucho ejercicio mental,
hay veinte ejemplos de escolares que sufren por efecto
de pereza 6 de la inaccién.

Precauciones contra el abuso de los exdmenes.—
Pero concediendo que el exceso de tarea sea un mal,
puede evitarse ficilmente si se tienen en cuenta las
siguientes precauciones :

1. No se prepare & los alumnos de la escuela para
més de un examen externo, y hdgase que el programa
elegido corresponda 4 las miras del maestro y al ideal de
la obra escolar.

2. Elegido el plan, empiécese el trabajo preparatorio
con mucha anticipacién, y cada dia, aunque sea lenta-
mente, se irf caminando hécia el fin. No se permita &
ning(n alumno que se presente sin que haya tenido
tiempo y oportunidad para salir bien de su empefio.

3. No se permita que una parte de la preparacién
sea considerada excepcional, y, en tanto que sea posible,
hégase que éntre en el programa diario de la escuela.

4. No se permita que los alumnos elijan los asun-
tos ; pero si es bueno descubrir y estimular la inclina-
cién particular de cada nifio. A la larga, los intereses
del alumno se consultan mejor haciéndole aprender lo
que otros aprenden y lo que la escuecla puede ensefiar
mejor.

5. Es un buen sistema el de someter & los nifios &
exfmenes escritos cada quince dias 6 cada mes, sobre los
principales puntos ensefiados. Deben observarse en
ellos las mismas condiciones—silencio y aislamiento—
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que en los exfimenes ptblicos. Ademés de esto, es m
jor dar una sola pregunta que se relacione con cad
punto, para que sea enteramente respondida por escrito,
El maestro debe leer en alta voz alguna de las respue
tas, seflalando sus defectos, y dar después 4 la clase

modelo de la respuesta, tan completo como le sea pom-

ble, tanto en lo relativo & la materia como al estilo,

Para los fines escolares es mejor usar con frecuencia
una forma de exfimenes que no pueda ser usada en los
pliblicos, 4 saber, dar més tiempo y permitir el uso de

los libros. Después de todo, algunos de los mejores

trabajos hechos fuera de la escuela se hacen en esas
condiciones, y el arte de usar autoridades y de refe- 1
rirse & ellas es uno de los que deben ger ensefiados en

Ia escuela. Algunos asuntos se prestan més que otros

para esta clase de ejercicios, v. g. la biografia, la des-

eripeién de un pafs, la explicacién de la teoria de una
regla matemiitica, la preparacién de un ensayo sobre
algm tema cientifico 6 de especulacién moral. Asf no
se necesita poner & prueba la memoria, sino la facultad
de utilizar todos los recursos que estin 4 disposicién de
uno : los libros y el pensamiento. Un maestro podria
decir 4 sus alumnos : “ Aquf hay un tema que requiere
pensar un poco para tratarlo ; por eso les daré dos dias
de término, y pueden Vds. consultar los libros que consi-
deren oportuno.”

Preparacién de las preguntas eseritas.—Al formar
un pliego de preguntas, 6 al determinar cufintas propon-
dréis, las circunstancias deben serviros de gufa. Sivais
& examinar 4 otras personas que no sean yuestros alumnos,
serf mfs conveniente presentar més preguntas de las que
deben ser respondidas y dejar al estudiante en libertad
para escoger las que mejor pueda contestar. Pero
en un colegio 6 escuela en donde el mismo maestro
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es el examinador y conoce exactamente lo que se ha
enseiiado y qué debe saberse, no es oportuno dejar al
escolar la eleccién 6 poner mis preguntas d? las que
pueden ser resueltas ficilmente en el tiempo fijado. Ks
él, y no el alumno, quien debe elegir las preguntas que
han de responderse.

Por regla general, no es conveniente presentar un
pliego de preguntas para que todas sean contest‘adas de
una vez. Si el examinador confia en su memoria, 6 en
el conocimiento general del asunto, sus pregun!;a:a .ten-
drén una especie de semejanza de familia ; las dirigird &
cada alumno segfin sus aptitudes, y asi cada cual se pre-
parari con tiempo. Si arregla un programa que sirva
de auxiliar al texto, se verd inducido & escoger pregun-
tas sobre detalles oscuros 6 aislados, 6 temas senfzx}los
para interrogar sobre ellos, pero de escaso valor positivo.
Asi, se deberfa llevar su libro de notas y :.sp.unt.a.r en
él toda buena pregunta que la ensefianza sugiriera, 4 fin
de tener dispuesto un repertorio de ellas para cuando
se necesitara usarlas. Obrando de este modo se pueden
adaptar las preguntas & los coPocimmntos de los esco-
lares, lo que no podria conseguirse de otra suerte. ;

Requisitos de un buen pliego de preguntas.—El pri-
mer requisito de un buen pliegct de preguntas es que
estas sean claras y no puedan ser interpretadas en d.1ver-
sos sentidos. Evitese toda ambigiiedad y oscuridad,

ue correspondan & su objeto.
pan;;gego es pr(zaiso que se adapten 4 la edad, 4 los alcan-
ces de los discipulos y & lo que pued.e razonablemente
esperarse de ellos. Si el maestro piensa en el efecto
que han de causar en el padre 6 en el pfiblico, esté.. en
peligro de no ser justo con los duwi.pulos. El ob]ﬁto
que tienen las preguntas es el de‘ averiguar lo que e ;s
saben, y no el de descubrir su ignorancia. Necesitais
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estimularlos para que hagan el mejor uso posible de ]
elementos que tengan, y no hay sinceridad para co"{
ellos cua.ndo se les presenta un pliego de pre unt?: ]
que.h%béx preparado para mostrar vuestros propigos c :
nocimientos, é impresionar al ptiblico con la extensiéno- §
excelencia del plan de estudios més bien que para cor o
ponder 4 las razonables exigencias que haydis de tel:s.
respect? f los alumnos. Conoci una escuela particuler 1
cuyo director hacfa imprimir el pliego de preo'unt::
gara los exér.nenes y lo mandaba fijar en las est;:iones

e ferrocarriles é insertar en los periédicos, junto con 1

un prospecto de la eschela y grabados en madera

represent.abar.x el establecimiento (que ‘era muy mediaglcls
::; apa;xelfcla de palacio rodeado de jardines. Excu-
m{;:; c(;c]lr (llude las pregunt.a.s eran formidables, y que
iy ignomn::.a a;lp'ara e'xc:ta'r la admiracién del pue-
G ai yﬁbafnl €8 Imaginar, aunque no se infor-
e Pliblico, lo que los muchachos sabrian de
i I:1("11.;;:aslfonderizam, y el influjo moral que un
s A €jercer sobre nifios 4 quienes hacfa par-

ﬁ €n una impostura, !

A8 preguntas deben ser tales como lag ue pudie
Zﬂm giw c;:ste:tarlun estudiante medi:ilno rfue no
ol :r:l; taie; para la composicién, sino

‘ s 2 cuesti i
siempre mejores, porque se adaptantlg I;: :2::;1411?; o2k
tos comunes, y en el modo de tratarlas y en la sustl:::

cillas podrfan intercalarse dos 6 ie2

algfin esfuerzo de entendimiento t;:aq:;();equlmesen
manera que ofrecieran ocasién de lucirse 4 10‘;6;38.’ g
e'studJ.antes. Por ejemplo, de diez temas sobye a:i{(:;‘z
tica, siete se pondrin en la forma que el escolay las es
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ere naturalmente, y tres de modo que requieran explica-
cién de principios y que sin ser embrolladas puedan poner
& prueba los conocimientos-y el alcance de los buenos
alumnos. Debe procurarse, recuérdese bien, que cada
pliego tenga un valor distinto y superior al de mera
prueba ; debe hacerse referencia 4 €l y ser leido nueva-
mente, lo que ayuda 4 formar entre los estudiantes el
ideal & que se aspira. Recuérdese que un buen examen,
cuando ha llenado su principal condicién de ser un es-
crutinio honrado de lo que el alumno ha de haber apren-
dido, debe servir también para mostrar lo que el maes-
tro desea que sus alumnos alcancen, y en qué direccién
quiere encaminar sus ideas.

Hay cierto género de examen que tiende 4 habituar
4 1a farsa tanto & los alumnos como al maestro, que con-
siste en animar & aquéllos 4 que usen un lenguaje que
no entienden, pues presupone facultades especulativas y
filoséficas que aun no poseen.

Permitidme que os lea algunas preguntas hechas en
un colegio plblico 4 algunos jévenes que habfan estado
asistiendo 4 un curso de conferencias :

:Qué es historia general, y cémo se puede tratar
cientificamente este asunto ?

2 Cudles son los principios fundamentales de la poli-
tica china y de la organizacién social de aquel pafs ?

¢ Qué contienen los Vedas? g Cémo y por qué se
desarrollé el brahamismo en la India, y qué analogias
existen entre las mitologfas india, egipecia y griega?

2 Quiénes eran los persas? Describa su perfodo mi-
tolégico, y diga los principales incidentes de su historia,
y las causas de su decadencia. ;

¢ Quiénes eran los griegos, y cufl fué su influjo en
el desarrollo intelectual de la humanidad ?

Hable de las principales leyes de Licurgo y de Solén,
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de sus analogfas y diferencias, y de su inﬂujo enla

macién del cariicter griego.

Nombre las més importantes escuelas filoséficas J-'

la Grecia,

¢ Cuiles fueron las principales causas que condujeron :

al establecimiento del imperio romano ?

1 ¢ Cudles i.'ne?on, desde el punto de vista izistérico,
as causas principales para el répido progreso del crig-

tianismo ?
Hemos visto algunas de las Trespuestas 4 estas pre-

guntasf en las que no hay hechos sino divagaciones

acerca de la ensefianza filoséfica de Tales i
man:iro, ¥ de las fuerzas estéticas y diné.mic);sdgeAl: !;]?1:
manidad. Saltan 4 la vista la pretensién y falsedad en
todo esto Algunas de esas preguntas no las responde-
rf.u.: ficilmente personas ilustradas ; mucho menos prin-
olpl.antes que no pueden entrar con acierto en generali-
zaciones filoséficas, porque ignoran absolutamente los
hechos en que se apoyan. \

Calificacién de las respuestas. escritas,—Suponiendo
que el maestro baya arreglado sus temas en vista de los
conooumenxos- que tienen los alumnos, tanto los media-
nos como los inteligentes, viene después el modo de cali-
ﬁce.ar lgs.respueatu. La mejor y 1a que més se acerea 4
la justicia, es la calificacién numérica, Se fija, por ejem-
plo, el nfimero 100 para designar cl grado ms alt. . §
cada tema, segfin su dificultad, se la asigna cierto x:ﬁ-
mero de grados. Es un buen método distribujr cerca
d? 90 de esta manera, y dejar 10 para el estilo, 1a lim-
piezay el pulimento y la habilidad general en e] ’arre lo
Al’ distribuir los 90 grados, se asignarin 12 4 un telgna.
fi 4 otro, etc., segfin el conjunto de conocimientgs y 1;
lqtehgencia que se necesite para dar una respuesta com-
pi:etamente satisfactoria; pero no se dird 4 los alumnos qué
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preguntas tienen més grados, para que no se preocu-
pen con lo que pueden ganar en vez de fijarse en lo
que son capaces de responder, segfin sus facultades ; y
asf se motari quiénes son los que recurren més bien 4 la
memoria que al entendimiento al formular las respuestas.
Modo de leer las respuestas.—Al leer cada respuesta
ge le pondré el nimero que merezca segfin la proporeién
establecida de antemano, para que después no vaya &
calificarse & capricho 6 segfin la impresién que produz-
ca el conjunto. Sin embargo, antes de pasar 4 otro plie-
go, y mientras estin frescos los recuerdos, es bueno
sumar los diversos nfimeros para ver si el total repre-
senta el mérito general del pliego considerado en su
conjunto. Porque puede suceder que el alumno, aunque
escribiendo con todo el poder de su mente, haya distri-
bufdo mal su tiempo, dando sin necesidad respuestas
muy satisfactorias 4 cuatro de las preguntas, por las que
pueda obtener el grado méximo, y alcance, sin embargo,
4 un grado total més bajo que otro estudiante no tan
bueno como él que ha tomado ocho temas, y que ha con-
seguido mayor nfimero en el conjunto. Entonces serfa
justo darle & aquél algunos grados més por la habilidad
en el desempefio general. No es seguro ni equitativo
~ dejar para después el grado total que ha de asignarse
4 cada estudiante.

En mateméticas no es dificil que un estudiante que
ha resuelto satisfactoriamente todas las cuestiones, con-
siga el grado més alto. Pero en otras materias serd muy
raro llegar al méximo, porque como éste representa el
grado modelo, no es probable que en historia 6 en lite-
ratura cada respuesta merezca el nfimero més alto. Por
término general debe mirarse como bueno el pliego que
obtenga las tres cuartas partes del total, y como apenas
aceptable el que obtenga la mitad.




188 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

Debe tenerse mucho cuidado en que el juicio de
maestro se mantenga en sus limites al revisar las :
pneat:as, Y, antes de calificar una es bueno leer las co
pondl.entes de otros pliegos y elegir, si se tiene un
especie de clave, una 6 dos igualmenie buenas y una
dos igualmente pasaderas, para fijar la norma (,le lo que
es rafonsble esperar. Ya con esta norma en la lzla.
ginacién se podré comenzar 4 asignar grados 4 cada una 3
de las respuestas. Si el examen es para distribuir un :
premio 6 para hacer alguna designacién es conveniente
dar al' pliego una segunda lectura, comparando no sélo
un pliego con otro, sino las respuestas entre si. Pero
€sto no es preciso en exdmenes ordinarios, 3 4
- g;::nm n.egatwoa.——Se ha preguntado algunas veces
_%1 A asignarse notas negativas, 6 notas expresivas
e lo malo de una respuesta. La ausencia de conoci-
ml.entos debe no ser anotada como falta, pues basta con
fnvar al ?st!:diante de las notas conferidas al que mues-
c;anfzleo:m;lent;s; pero la ignorancia presuntuosa que
Bt 4 I: tsa er con los desatinos y los errores, los
p ymete en grande escala para ocultar la carencia
mc;;:;mocxmlentos,.sf debe ser castigada como falta ; lo
ermo podria decirse del estilo malo & infatuado, de los
yerros ort;og'réﬁcos, 6 del uso de palabras cuyo sentido
ignora el mismo que las ha escrito. Pero no se deben
Juzgar con severidad ciertos inocentes desatinos que ine-
::Ata.blement-;e han t.le cometer aquellos jévenes que no
tienen previa préictica en estos asuntos. Cuando algfin
Joven os diga: “El castellano tiene en el alemén su %‘in-
cxpa:l origen,” “Moratin fué contemporineo de Cerp;'an-
tes,” “Bolivar fué el libertador de Méjico,” no contéis
estas cosas como faltas sino como efectos’de la, turba-
c}én, pues si le hacéis reflexionar un poco é1 misn;o rec-
tificarfi sus errores. Si dijese, por otra parte, que “Colén
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ge fué 4 Holanda antes que & Espafia & solicitar auxi-
lio para descubrir el Nuevo Mundo,” 6 que “ Quintana

era mejor autor draméitico que Moratin” 6 que el caste-

llano viene del griego,” si deben castigarse estas faltas
porque indican suposiciones hechas con el objeto de
aprovecharse del descuido del examinador.

Aun en clase puede ser interrumpida provechosamen-
te la serie de preguntas orales, haciendo que la respuesta
deba ser dada por escrito inmediatamente por todos los es-
tudiantes en vez de darla oralmente. Método que pue-
de seguirse en el caso de que se desee averiguar si todos
los de la clase saben un verbo francés, 6 un grapo de
nombres, ete. Y entonces, cuando hayéis examinado el
libro de notas por el sistema de la correccién mutua 6
por otro semejante, el resultado puede ser apreciado en
forma numérica. Pero en las preguntas orales ordina-
rias de una clase creo que no es posible adoptar para ca-
lificar el resultado el sistema de nfimeros, y seria me-
jor emplear otros gimbolos, como Sobresaliente, Bueno,
Regular, Mediano, que son més generales.

La moralidad de los exdmenes.—Nos falta aun decir
lo principal. El problema de los exfimenes y la manera,
acertada y justa de dirigirlos y prepararlos, afecta muy
de cerca & la moralidad de la vida escolar. Fijaos en el
influjo que los exfimenes pueda tener en el ideal de vues-
tra labor y la idea que el escolar se forme de ellos. Pre-
guntaos si lo que se le obliga & hacer de preferencia en el
examen serh lo que més le interesa 4 €l conocer. Fijaos

en que el prospecto de los exéimenes no desdiga del mé-
todo de los estudios, del sentido del honor del estudian-
te y de su amor 4 la verdad. El maestro debe esforzarse
por el buen resultado de los exfiimenes, pero nunca, su-
ceda lo que sucediere, hari una cosa indigna por obte-
nerlo. Evitad todo engafio y todo mal resabio de los
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an cambiando de opinién
onas que los considerap

nes, en el lugar que le,
St s ed?zcaoi;n c;mﬂponde, han prestado gran

i pueden prestérselo
xl:i o o::t;@:eré con una condicién ; hagamos ;::yo:e
i 121 n::;f;ros allfmnos iremos como unq
alﬁnmésalt,:; enes, sino como un medio de lleg
g e la cultura verdadera, al conocimien '

mismos y 4 la reflexién, o

i

VII
ENSENANZA PREPARATORIA

Ensefianza preparatoria.—Confio en que nadie esti-
marh innecesario ni fuera de lugar lo que aqui se diga
gobre la ensefianza rudimentaria. En la ensefianza
superior necesitamos tener & nuestra disposicién faculta-
des ya adiestradas y mantenidas en ejercicio sistemati-
co y activo ; y serfa muy bueno que esta disciplina se
obtuviera en la escuela preparatoria. Pero hay dos razo-
nes para que los maestros de las escuelas pfiblicas traten
de formar nociones claras acerca de la ensefianza ele-
mental y aun de la de péirvulos. Primera, porque dicha
ensefianza es frecuentemente incompleta y necesita de
que se le dé ensanche en un curso superior. Es increible
que se descuide tanto la ensefianza de la lecturay de

a escritura, hasta el punto de que jévenes que han esta-

do en las escuelas piblicas escriban de modo que apenas
sea legible lo que escriben; y, sin embargo, he visto
muchos de ellos presentarse f examen para obtener em-
pleos pfiblicos, y ser rechazados por la razén apuntada.
Si en la ensefianza elemental se ha trabajado sin éxito
6 no se ha trabajado lo suficiente en este punto, en la
superior hay que poner mayor atencién de lo ordinario
para ensefiar con propiedad tales artes ; y si por el con-
trario se ha conseguido provecho, en los cursos adelan-
tados hay que seguir trabajando para acabar la obra.
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Y segunda razén, porque como aun los maestros de

clases mfs avanzadas pueden ser llamados 4 organizar y

dirigir secciones preparatorias, 6 al menos 4 examinar
estas llenan su objeto, todos deben familiarizarse ¢
los métodos de la ensefianza elemental.

Principios que deben observarse.—No es de mi

cumbencia hacer aquf un anélisis del papel que desem-
pfsﬁa.n los sentidos y la inteligencia en el desarrollo de un
nifio. No necesitamos detenernos & demostrar verdades
tan evidentes como la de que los sentidos son el érgano
del. entendimiento ; que en la nifiez los sentidos son més
activos que la inteligencia, y que los primeros rudimen-
tos deben ensefiarse hablando & los sentidos de la vista
y del ofdo més bien que & las facultades reflexivas,

Baste decir aquf, que debe comenzarse por ensefiar f

los niﬁos‘ & hacer uso de sus sentidos, y que los adelan-
tos ulteriores dependerén de lo poco 6 mucho que se

gane en este respecto.

ZEnsefianza de los sentidos.—El nifio que ha aprendi- 3
do en su infancia 4 fijarse en las formas y apariencia de
los objetos que le rodean, llegard 4 ser més tarde un
hiébil observador de 1a naturaleza y estudiante aprove-
chado de las ciencias fisicas. El se divierte y adelanta
més con la vista de los cuadros pintados y de los pai- 3

sajes, que en contemplar sin objeto y vagamente las
cosas que le rodean. EI que ha sido ensefiado desde su
nifiez & tener firmeza en la mano y precisién en el tacto,
estarf mejor dispuesto para ser con el tiempo un buen
dibujante 6 excelente mfisico. La falta de educacién
del ofdo para estimar las més sutiles diferencias de in-
flexién y de expresién vocal, redundari después en con-
tra del gusto y de la perfecci6n literaria. No es de este
lugar el entrar en especulaciones sutiles con respecto 4
la exacta prioridad é independencia de las percepciones
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sensuales ¢ intelectuales. « Nihil in intellectd quod non

jus in sensd,” puede ser 6 no un dogma sostenible en
filosofia especulativa ; pero sabemos al menos que un
gran desarrollo de sensibilidad en la vista 6 en el ofdo
va acompafiado, casi necesariamente, de otra de las fa-
cultades intelectuales ; que la expresién exterior es una
poderosa ayuda de la claridad interna ; y que ya consi-
deramos el desarrollo de la sensibilidad fisica parte de
la educacién elemental 6 de la superior, ella es factor
muy importante en la vida del hombre para que sea
desatendida por el maestro de ensefianza primaria 6 su-
perior.

En las filtimas escalas de la educacién no debe aten-
derse mucho 4 adiestrar concienzudamente los sentidos
por medio de ejercicios directos, aunque se sabe que
algunos estudios, sobre todo, como el de la boténica, el
de la quimica, el del dibujo y el de la mfisica adquieren
un valor especial cuando el alumno posee espfritu ob-
servador y ofdo sutil. Y debe no perderse de vista que
ademés de tales usos précticos 6 intelectuales de estos
estudios, y sobre todos ellos, se gana mucho con adies-
trar la sensibilidad, y con poner & un joven en aptitud
para interpretar y sentir las bellezas del mundo 4 donde

“ba venido 4 vivir. Sin embargo, dentro del dominio or-

dinario de la vida escolar, los ejercicios que se relacio-
nan con el uso de los sentidos son la disciplina de estos
en la escuela de pérvulos, y las artes de la lectura, de la
escritura y del dibujo como se practican més tarde. A
estas debemos confinar nuestras actuales investigaciones.

Los kindergarten 6 jardines de la infancia.—Pesta-
lozzi, Rousseau y Jorge Combe insistieron con mucho
ahineo sobre la necesidad de una ensefianza més definida
6 intencional de los sentidos, y haréis bien en estudiar en
sus detalles lo que ellos han dicho acerca de esto ; pero
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debemos.é Froebel el haber reconocido con més clari
aquel pnn(.:ipio cardinal, y el esfuerzo més sistems '
para reducir aquel principio 4 1a aplicacién pré.otic
método de ex'meiianza de pérvulos, al que se ha dado

nombre caprichoso de kindergarten, ha sido ex ueste
con x.nés cuidado y claridad por las sefioras Sh
Mam::g en Inglaterra, y en Alemania por la barone
de -Bullow, las cuales han manifestado el verdader ‘
piritu de la nueva doctrina pedagégica ; porque co?n
::;:e t}:;r]revere:;:i;r & su maestro, y terminaron por
o que él dij idac i

o (g Jo con mis claridad que 6] m
Froebel combiné una serie de ejercici ifi
de tres 4 cuatro afios de edad - oom}prendi(:: tf::al:
mero que debfan hacer los nifios era ver
y ejero.ltar los seflﬁdos, y traté de arreg,lar una serie de
::i%:cu:::ees senc_lllas ¥ apropiadas 4 los fines de la edm: :
oy t:m : estuv]!;_ran en armonfa con las sugestiones de
v ma;za. i6 & los més j6venes una caja de pie-
e co:ralpara que las arreglaran y dispusieran de
g e 'mode.lo que el maestro les presentara.
M. 1 seguida ejercicios que consistian en doblar
e 13."0:;:1? pedazos de Papel de color en diversas
‘mmm gar piﬁgl 6 tiras de papel con arreglo
o ﬁgmmdm a8 5 apuntar 6 coser con hilo de
gy _ 5 trazar lineas que aumentaran gra-
ualmente en long{tud, nfimero y composicién, de ma-

nera que resultasen inesperadamente figuras geo;nétric ]
variadas y agradables. - o
Ademés de esto Froebel organi j
representaciones draméticas, dangzas zya]:oi?rﬁ::;o?g:i? ;
:;:s de un género ritmico, con mfsica sencilla, y leccio-
acs sobre conversacién en las cuales el nifio hablara
erca de algtin cuadro, analizando sus diferentes partes;

tocar, move
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. ybacfa que se auxiliaran mutuamente con los conoci-
" mientos que tuvieran sobre huertas, jardines, calles y co-

 cinas. He visto practicar algunos de los ejercicios an-
~ teriores, y no hay duda que el sistema, en manos de un

" maestro inteligente y simpftico, tiene muchas ventajas
~ importantes.
" los niiios, con lo cual se gana inmensamente, Esto dis-
minuye en gran manera la dificultad del problema, que

El método de Froebel divierte mucho 4

consiste en ocupar todo el tiempo consagrado 4 la escue-
la; porque pasar todo el dia en una de las formas ordi-
narias de instruccién es cansado para los mifios, y por
mucho tiempo los maestros no han sabido e6mo hacer
més variadas las tareas de los nifios en la escuela, tener-
los sometidos 4 la disciplina, y al mismo tiempo evitar
el cansarlos y recargarlos de lecciones y hacerles tomar
aversién 4 la idea de aprender. Para tales maestros, el
método y los ejercicios de Froebel son una verdadera
adquisicién. Ocupados los nifios en diferentes ejercicios,
estos absorben su atencién y sus fuerzas sin causarles
fatiga ; aprenden & ser obedientes y 4 fijar la atencién ;
adquieren seguridad en la vista y firmeza en las manos ;
aprenden 4 contar, y & distinguir la naturaleza, el color y
la forma. Se ejercitan en la imitacién, en la invencién,
y en los elementos del dibujo, y aprenden del mejor
modo posible estas lecciones, sin tomarlas como tales,
sino como diversién. En realidad son ésto, con un fin
cientifico, y ellos piensan que estin en sus juegos cuan-
do 1o que se hace es ensefiarlos. La experiencia demues-
tra que los nifios educados segfin este sistema aprenden
& escribir, 4 contar y & dibujar ; que estfin mejor pre-
parados para otras ensefianzas que los educados por
otro método ; y que obtienen de una manera directa
hébitos que solamente se ven 6 se encuentran en una
naturaleza sensible y en una inteligencia clara. Por
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ta.l’xto, o0s recomiendo encarecidamen i
;615 con este método estudifindolo ertle a?;:nzs ; ou
b;osd (E]; llze. nombrado, y que saquéis provecho de
- :a]a el sistema. Al mismo tiempo me atrevo 4 b .
i sit;:w t;ldv.ert‘.enela.:s que no hacen los autores d.
it Bﬁs sistema. No los culpo poresto. Se
fﬁah}i)ad md con el entusiasmo que con la ecritica,
i 6ymeﬁ¢1:onﬁanza que nos anima con respecto f
ki a b?d de un sistema no es de esperarse qu
s ol
: . o o
han sido sometidos los nigos, ?:nd:xizgrﬁ?hn? o
bondsfd del método de Froebel. Pero demo o s
que si ellos no hubieran visto con eclaridad sdi}:l)ll;)(:i

ma, no habrfan :
56 hien. conseguido tantos adeptos ni hecho tan.

ado_pm el sistema 4 menos
aptitudes especiales v el e
Pm sacar de él f,odo el P
pobres resultados si cae en

que tuviesen fe en ¢l y lag

ntusiasmo que se necesitan
rovecho posible. Darf muy
manos de maestros sin brio

préotios valiéndose do 1 > ¥ que 'fraten de ponerlo en
e libros de diagramas y de dibu-

jos en donde estin descri

Critos los ejercici 1
i T e 108 ejercicios en serie
— neces'taque el sistema dé resultadog 'Batisfact: 1
oy 1ta que el maestro sea jovial y simpd i
refe;- i% ” e :ntumasme ¥ tenga gracia y fa.cili}@]iad o
g entos y hacer sencillas explicaciones o

s imites de su utilidad.—Hay maestros .ue
Sman tanto con el sistema y le tienen utllla fS: : I;-
a £

que llegan & abusar y & es

: per :

kindergarten no esth destinad:réd;::a:ﬁzﬁde 6. El
0 pase en
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&l toda su vida escolar, pues eso es tanto como con-

fundir los medios con los fines. Llegado cierto tiem-
po tiene el nifio que abandonar los juegos para apren-
der cosas de mis provecho. Si se los dedica & hacer
gefiales y figuras, cuyo gentido no comprenden porque
ya sus facultades se han desarrollado lo suficiente para
que se les ensefie & escribir, el maestro se ha exce-
dido en el sistema. Al permitirles que empleen mucho
tiempo en hacer trenzados y dobleces 6 adornos de pa-
pel, sera ficil que lleguen & comprender el ningin
valor de estos en sf mismos, cuando ya debieran estar
ejercitando la mano y la vista en dibujar, coser 6 te-
jer, 6 en alguna otra cosa cuya utilidad comprenda el
nifio, Los nifios saben muy bien que deben aprender
en la esctela, y ha de ensefidrseles aquello cuyo objeto
vean. No reciben preparacién para el trabajo serio de
la escuela 6 para el de la vida, si no hacen otra cosa
que divertirse y jugar. Entonces el kindergarten no
los hace trabajar, ni los pone en situacién de vencer difi-
cultades.

Es preciso ver claro en este punto. No nos creemos
dificultades en el supuesto de que tenemos que robuste-
cer 1a naturaleza de los nifios, ni perdamos de vista las
que puedan presentarse. Admitamos la necesidad su-
prema de desarrollar las facultades ; pero confesemos que
de diez, nueve maestros se equivocan por desconocerla, y

or suponer que toda su tarea se reduce & comunicar co-
P

nocimientos. No obstante, debemos no olvidar que la
vida de la escuela es demasiado ‘corta para emplear
mucho tiempo en ensefiar, por amor 4 la ensefianza, ¥
que tan pronto como hemos desarrollado una potencia &
facultad es preciso ponerla & trabajar cuanto antes en
alguno de los problemas précticos de la vida.

1 habito de observacién no es de suprema importan-
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aa.:—Ademés, aunque es muy ftil la faculrtad de la obs 3
vacién, es p?mble exagerar su importancia. A la Ia
en la vida intelectual es factor menos valioso que @

hibito de la reflexién, y el kinder
3 i::da [ d:a(‘l'rl:ll'llar ésta. Los ayudf er::ng:sd ;
iar con més claridad lo visible y lo con
dificultad los ?onduce hacia lo a{)stractoc;e;g,‘iixi
Aprenden 4 ﬁ]al‘se,'ﬁ ofr, & obrar en concierto, pero b
Mmm es el. que piensa y el que habla. Este no es
fe del sistema, sino que es uno de los limites de su.
utilidad, por lo cual no debe perderse esto de vista, 3
- Froebel y su obra—Al estudiar la vida y hechos
‘no fie]aré.m de respetar su entusiasmo :
mr.'umpétwa naturaleza infantil ; no ll:a zr
i6n .de que tuviera vastas y profnndaagid
Aclon considerada en conjunto. Kl no f .
parece que no atendi6é mucho 4 los conos
vados de los libros, sino que vi6 co §
d ciertas ve.rdades sencillas cuya préctica
uctwo ¥y agradable el trabajo inr-- ]
cias & tales profetas, aunque no no:'
verdades & medias, Hay algo de
ieién de Ia baronesa de Bulow,
discipulas : “La luz con que
Taras veces distribuye sus 3
© Su ser, sino que tan sélo
‘G,Bt-ﬁ destinado 4-edificar.”
Por qué alegrarse gi Ia Juz
estable para mostrarnos
Parte iluminada
le ver el corazén
08 del saber y del
res de los maestros
: nteras defini-

hayan de;
conmovede

una de sus
el cielo favorec
rayos sobre to c
alumbra aquel ear
Cada uno de n
fuese lo suficienten
lo que pudiéramos
en Froebel fué aquella ¢
Y la vida de los nifios,
Pensamiento, las funciones
de primeras letras ; regién

ENSENANZA PREPARATORIA 199

~ das, es lo bastante ancha y variada para satisfacer una

ambicién més atrevida que la suya.

Me permito repetir que cualquier maestro que tenga
la oportunidad de ejercer influjo sobre una escuela pre-
paratoria, hard bien en procurar que los métodos de
Froebel sean adoptados en razonable proporcién.  Po-
drin emplearse muy bien hasta la edad de siete afios
si se combinan juiciosamente con otras formas de ins-
truccién elemental ; mas no debe permitirse que se s0-
brepongan & ésta.

Enseianza de la lectura.—En el supuesto de que
los alumnos hayan aprendido & leer con facilidad y ya
sean capaces de entender lo que dice el libro, §debe-
rh darse por satisfecho el maestro ? La mayor parte de
los profesores se contentan con eso ; creen haber puesto
en manos de sus discipulos el instrumento que ha de
servirles para adquirir todos sus conocimiento ulteriores,
¥ que ya no necesitan més lecciones de lectura. La lec-
tura en alta voz, como arte propiamente dicho, esth muy
descuidada en las-escuelas, con especialidad en las de
instruccién primaria superior; porque no se aprecia bien
su valor, considerando mucho mis importante la adqui-
sicién de otros conocimientos, Sin discutir este punto,
puede afirmarse que si alguna vez se hiciera fijar la
atencién de los maestros en la gran utilidad de este arte,

procurarfan dedicar algfn tiempo & su mejor estudio y
ensefianza. Considérese lo raro que es oir leer verdade-
ramente bien. Por de contado que no llamo leer bien 4
la elocucién de efecto teatral, que se atrae hacia sf la
atencién y el aplauso para ella sola, y cuyo artificio no-
tan los oyentes ; sino & la lectura tan clara, fhcil y natu-
ral, que se pueda oir con gusto una hora entera 6 mis
tiempo, y por medio de la cual se lleven & la mente del
que escucha todas las palabras y la verdadera significa-
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z:g‘;‘que & cada una le ha destinado el autor del eg
Debemos no considerar la lectura como mero :
mfzcé.uico del cual nos valgamos para reproducir p ol
mientos aJ:enos. Es por si misma un ejercicio para ¥
inteligencia y el gusto. Ya hemos dicho que ensefiar ‘
aprender. Asi, pues, la lectura en alta voz de modo
ﬂut.re,. encante y conmueva 4 los que escuchan, es ¢
medio infalible para ilustrarse, encantarse y conmt’)v 3
el lector mismo. De muchos buenos libros puede d
se con verdad, que nunca se entienden completament;
sino después de haberlos ofdo leer 6 recitar bien por
quien sepa hacerlo. Si ademés se considera que la v
::;n?a es lci que sirve para expresar con mayor fide
» Ijeza y elocuencia lo que el hom i i

se echa.ré de ver Ia rela.c(ilén que exli):tzpéf;:: ilslliz
pensamiento y su buena enunciacién ; ¥ que cuanto el
maestro haga por dar 4 su lenguaje mayor exactitud,
exp.mmdn ¥ belleza, beneficiars directamente f la cultu-
ra intelectual ¥ moral de sus discipulos, Por ﬁltimo,z
bremépouee fil:t:i SZ todas las artes y aptitudes que el hom-t;,
frecnente,aplioacizzxfcmri:ns pensamientos es la de méli
L e ;cg'me- que se hace més 4 menudo o8 ,
mm%m?pal dela .buena lectura.—Habria-
B emasiado si quisiéramos presentar
aq pendio de las reglas para 13 huena elocucién.

Pero sf es del caso sefialar tres pun oL
portancia que conviene no perdei; detc::i: :laﬁ ?:g::.m'

I". Pronunciacién elara, de modo que los oyentes
perciban bien todas las sflabas Y sus letrag, especiflmen-
te las. consonantes. Para corregir los defectos de pro- 4
nunclacn?n, se formaré una lista de palabras que ofrezI::an
alguna dificultad ¥ s har que los alumnos ge ejerciten
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pronuncifndolas hasta lograr que enuncien clara y dis-
tintamente todos los sonidos que pertenezcan & cada
vocablo ; ésto 4 més de corregir todo defecto que se
note al leer los alumnos en clase.

2. Hacer frecuentes pausas. FPara acostumbrarse &
leer bien, es necesario empezar por leer despacio y hacer
aun mis pausas que las indicadas por la puntuacién.
Les serd mis fécil repartir esas pausas & quienes hayan
aprendido & analizar las oraciones seglin la divisién en
sujeto, verbo y predicado. Como regla, diremos que
para marcar las divisiones l6gicas de cada oracién, debe-
ri hacerse una ligera pausa ‘retérica, aunque sin dete-
nerse apenas, después de un nominativo, especialmente
si consta de dos 6 tres palabras ; antes de cada preposi-
cién, conjuncién 6 pronombre relativo, y antes de cual-
quier palabra 6 frase que se necesite decir haciéndola
resaltar.

3°. Dar justa entonacién y sentido. Desde un prin-
cipio se debe corregir 4 los nifios el vicio de leer con
monotonia 6 con tonillo; se les ha de acostumbrar & que
lean como se habla, dando 4 las frases impresas iguales

“inflexiones que las usuales en la conversacion. Esto se

ha de lograr, bien sea haciéndole leer trozos conveniente-
mente variados, bien sea, ademés, obligando al alumno
& cerrar el libro tan pronto como diga con tonillo alguna
frase y haciéndole decir entonces en su propio lenguaje
la sustancia de lo que acabe de leer; 6 también obser-
vando con rigor la regla de que la vista debe llevar
adelantadas algunas palabras & las que se van pronun-
ciando, 4 fin de que al enunciar éstas se tenga ya com-
pleto conocimiento de su valor é intencién.

Eapresién oral.—A méas del arte de leer, 6 de repro-
ducir las palabras impresas, debe temerse presente la

utilidad de la expresién oral, el modo de expresar el
10 i
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alumno sus propios pensamientos en su propi
cosa harto desatendida en las escuela:., I()J?mle:: :
frecuencia los maestros se conforman con que sus al
nos digan tan solamente lo que han aprendido ya m
zos, contestando & preguntas y casi en la misn;a for
que lo han aprendido, Ser bueno que poco desp
de eoncluifse cada leccién el maestro diga 4 sus disefpu
los: 4 Quién do ustedes puede darme mejor explicacié;
d.e lo aprendido ahora? ;Quién de ustedes puede refe
rirme .lo que acabo de exponer?” Asf se tendrd m
ejercicio de expresién consecutiva, de eleccién yusod
las palabl:a.s ; el cual no se logra por medio de Ia simpl
contestacién § preguntas fijas, FEsta Pprictica serd algo
molesta al principio, en euanto los discipulos sentirin
cortedaq para responder ; pero, una vez adoptada, se
v?rﬁ. cuanto ayuda & dar facilidad y confianza é.,ldn
ll;lﬁl::,t Y se nt?taré que ejerce excelente accién refleja en
ptura, ?vltando la monotonfa y el amaneramiento.
08 especiales.—Procfirese tener de cuando en

mmpequeﬁ? concurso de lectura 6 de elocucién,
. 8¢ recite algfin animado didlogo 6 alguna 3
escena dramética por 1

b e i 08 mejores alumnos y en presen-

; C(:;v;ﬁ ig:a;;}cente ha;erlea aprender de memoria
: ; ursos 6 de poesfas célebres
que se reciten con especial cuidado en cuanto § sy i;s:?
pronunciacién y expresién, :
Ljemplo del maestro en la lectur
. a.—FEn h
cuelas se considera fitil destinar media hora éml:(;e:afl:

4 la lectura por el maestro
: en presencia de 1
escogiendo para ello trozos de e S

verso y en prosa. Si el maestro
la atencién de los discipulos y &
éstos le escuchen con placer, n

bufanas composiciones en
elige trozos que afraigan
abe leerlos de modo que
© 86lo les proporcionars
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modelo que imitar, sino ocasién para aficionarse méfs al
arte de leer como medio de dar y de obtener grato en-
tretenimiento.

Esta y las demés reglas citadas presuponen que el
maestro mismo sea buen lector. No se puede nunca
elevar al discipulo al mismo nivel del profesor ; pero si
desea que lleguen & poseer bastante bien lo que estén
aprendiendo, es preciso que el maestro lo domine ente-
ramente ; y por eso le seré provechoso, respecto 4 la lec-
tura, todo trabajo que se tome para aumentar la fuerza,
dulzura y flexibilidad de su voz, La lectura es un arte
de imitacién, y si se ha de ensefiar bien seri menester
primero convencerse de que la buena elocucién merece
aprenderse, y después aprenderla.

Escritura.—La escritura es uno de los asuntos sobre
los cuales parece ha de haber menos que decir. Todos
convenimos en que es cuestién de préctica y no de teo-
ria. Para ensefiar & escribir son muy pocos 6 ningunos
los principios que han de explicarse, y muchisimos los
ejercicios que han de hacerse.

Como arte, se descuida mucho la ensefianza de la
escritura en las escuelas elementales y superiores. Al
escribir muchas notas, traducciones y otros ejercicios,
los nifios se acostumbran 4 hacerlo de prisa y mal, aun
antes de haber aprendidc & formar bien cada letra; y es
muy poco lo que se procura evitar esa tendencia. Cuan-
do se considera la comodidad que un buen manuscrito
proporciona & quien lo lee, no se comprende por qué ra-
zén haya de desatenderse el perfeccionamiento de la
escritura en las clases superiores de las mejores escuelas.

Su importancia indirecta.—A més del resultado in-
mediato que se desee obtener de una leccién cualquiera,
el maestro ha de considerar qué facultades 6 cualidades
mentales se ejercitan en esa leccién, y qué efecto puede
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producir el estudio de cada asignatura en la formacién
del carficter intelectual del discipulo. Asi considerada

la escritura, se advierte c6mo ensefia & ver mejor, 4 fijar

el pulso, 4 dar més flexibilidad & la mano, y c6mo favo- i

rece los hébitos de obediencia y limpieza del alumno,
siempre que las lecciones se dispongan y dirijan conve-
nientemente.

En la actualidad es fécil lograr que todos los alum-

nos de una escuela lleguen & escribir con cierto grado

de perfefeién, Puede decirse que generalmente escri-
ben bien los alumnos de las escuelas elementales, Cuan-
do el’método es bueno y se sigue con constancia, resulta
infalible su eficacia, hasta en los peores casos; y el

buen método no es complicado. Hay sistemas completos

para la ensefianza de la escritura fundados en el ani-
lisis de las letras, considerfindolas divididas en sus ele-
nfentos, que se llaman caidos, perfiles, curvas, &a. ; y he
visto dar lecciones muy ingeniosas, en las que después
de ensefiados los modelos de las diferentes partes de las
letras se iban dictando los nombres de esas partes, resul-

tando asf luego formadas las letras y hasta palabras
enteras. Pero en la priictica son de poca utilidad seme-

jantes sistemas, en cuanto exigen innecesario esfuerzo

de la memoria, y dan distintos nombres 4 cosas que
separadamente carecen de valor y de significacién. El

buen éxito en la ensefianza de la escritura se logra 4
favor de otros métodos mucho més sencillos. Si se

principia por ejercitar 4 los discipulos en el trazado de

las letras més ficiles para pasar luego gradualmente &
las que mayor dificultad ofrecen, el resultado final es el
mismo que si se clasifican sus trazos componentes. Para

los efectos de la priictica basta con formar cinco grupos

de lfatras que comprendan, por ejemplo, el primero » m
twiy el segundo, 0 ca g d; el tercero, » & v ; el cuar-
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to, g hfjp; y el quinto, las letras que mis difieran de
esos tipos como son la s, laz laZkylaa Ademis, el
profesor debe hacer que en las muestras aparezcan voca-
blos cortos compuestos de las convenientes letras, en vez
de presentar letras sueltas, porque asf se excita miis el
interés de los nifios.

Poniendo buenas muestras 4 los discipulos, que es la
primera condicién, la atenta vigilancia y pronta correc-
cién de las faltas logrard lo restante. No se necesitan
muchas explicaciones sobre el modo de tomar la pluma
6 de tener el cuerpo; en algunos casos particulares
puede indicarse el defecto de la mala posicién, pero nin-
gfin dafio se sigue de permitir que los alumnos manejen
la pluma de diversas maneras, con tal que hagan buena
letra. El profesor cuidadoso va viendo por turno lo
que hacen todos los alumnos de la clase de escritura, les
llama la atencién sobre cualquiera falta, traza con lipiz
la letra dificultosa para el discipulo y le hace repetirla
en todo un renglén, sin dejarle continuar hasta que él
vea lo escrito al corresponderle de nuevo el turno de
revisién. Cuando observa que en la clase hay varios
discfpulos que incurren en un mismo defecto de forma
6 proporcién al escribir, traza delante de toda la clase,

- yen una pizarra pautada, las letras que ellos escriben

mal y les obliga & copialas repetidamente, porque sabe
que de no hacerlo asi favoreceria la tendencia de los
nifios & copiar sus propios defectos ; de ahi que fie mis
en su incesante vigilancia, en el cuidado de que ningfin
alumno cometa dos veces una misma equivocacién, y en
el uso continuado de buenos modelos de letra, que en
ninguna especie de ensefianza tedrica.

Doctrina de Locke.—De lo que sobre este asunto
eseribié Locke se deduce que los dos medios principales
para ensefiar & escribir bien son: 1° el trazado sobre



206 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

muestras, siendo acaso preferibles las de mano del maes-

tro hechas con lfpiz, en lugar de las grabadas 6 litogra-
fiadas de lineas desvanecidas ; ¥ %', exigir que los discfpu-
los hagan letra grande, no accediendo tan pronto como
suele accederse al deseo de los alumnos de empezar §
escribir letra pequefia y de corrido. Los que principian
pronto & hacer letra pequefia suelen cuidar poco de la

forma correspondiente & cada letra en particular, ad- gl

quieren la costumbre de escribir mal ¥ no la pierden ya
nunca. Pero los que siguen trazando ‘caracteres mayo-
res hasta que consiguen dar buena forma 4 cada uno,
pueden llegar 4 tener buena letra, pronto y sin dificul-
tad. En esto, como en muchas artes mecénicas, no hay
que impacientarse porque al principio se vaya despacio,
recordando que una vez bien dominadas las dificultades
se adelanta Inego con més rapidez y menos trabajo,
Aqui viene bien lo de que 1a gradacién y la repeticién,
debidamente entendidas, son el alma de la ensefianza,

Dictado.—Una leccién de escritura al dictado puede
dirigirse con habilidad 6 sin ella, y por lo mismo me
parece que no estarin fuera de lugar algunas observa-
ciones acerca de este sencillisimo asunto.

Al dictar frases, oraciones 6 cliusulas, al gunos maes-

tros van pronunciando las palabras una por una en alta
voz y con monotonfa ; lo ecual no h

ace al caso, pues por
fuerte y claramente que se pronuncien las palabras ais-
ladas,

es fiicil que no se comprendan bien. Otros maes-
tros leen fragmentos cortos, repitiéndolos hasta tres y
cuatro veces ; este sistema da ocasién & equivocaciones,
por cuanto después de escrita una palabra el oirla repe-
tir es innecesario y sélo sirve para distraer la atencién
del alumno que est4 escribiendo, )

La mejor manera de dictar 4 los nifios es leerles pri-
mero todo el pasaje que han de escribir, 4 fin de que
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n idea de su significado y objeto; leyéulit:oloe::ég;
:.o:n;zitos 6 sea parte por parte 'de la._cl&us ‘;zp el
ciélr'xdolos,una sola vez y con la inflexién de 1; pilabm
tono correspondientes & lo que exprefsen s
lefdas, 4 més de dejar después de cada frase .

ente ’pa.ra que pueda escribirla el alumno ‘;lumglme
::n menos prontitud. Las pausas no han nie o
4 lo que pida la puntuacién precisamente, e
medgia fija & igual; pero si d('abendoo;rezl‘:ntencia, -
separacién de los elementos liii:;’osﬁ {; :] i i
o
do que cada trozo con ey
tal'(;:g y :tntido particular. - Hé aqui un e)::p .; o
llm“ Sali & paseo | ayer tarde | por 10:;i 6cl : ;) e
i ren
4 insensiblemente ] me SOTp
32:1’ } de 1a noche. | Tan distraido iba.” | b
Si alguna vez se hace preciso repetir clu Eaga i
S #
ré porque quien dicte no 4
e '(:nfer?s;, eB:tonEes habré de acostumbr.ase ﬁ pronun
z?:rvtl:on émyor claridad 6 & tener ‘;né.s p:?;;el:l::;.o e
incién.—El ejercicio de coplar .
Tl‘amcﬂpctf{:m’ annq]ue no deba preferirse al dicta-

. 1 -
:].0 puede reempla.zarle {itilmente de cuando en cuando
)

i i ue ocasionado & que
editivo y tranquilo, aunq et
‘ Ese;nﬁuﬁo es poco cuidadoso le d:esu(lltenp(l):snx;m: e
. ibi al dictado,
i i e escribiendo
eqmv:lc:::::elfngua una y si querer acordarse d.eego: uf-
o ps’x :n tiempo. Si se trata de alumnos que I\x:;:ocame,
t<'1r:30:amneute las palabras y‘procnrgn n?;o;?o g
desde luégo este ejercicio sera Za.n ;e c::ncluido oo
i al dictado ; y después o
esc:l::::rlo y corregirlo los mismos alumnos an
ex
1 maestro. o
N : al.—Aunque no me prop
ibujo y musica vocal.— ! W
darlr)ezgis gr{tctica.s acerca de la mfsica y del jo,
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giex emam;f::tar mi firme convencimiento de que el estu-
ik ;m artes ha d.e formar parte integrante de log
Planes de estudios relativos § lag escuelas elementales,

Lo mucho que el estudio del dibujo y de la mésica con-

tribuye al desarrollo de cj ‘
B ertas facultades, v ] ¢ 0
aplicaciones que puede tener no sélo en Ia,eZcuﬁav;}li:::

8ino en la vida social, le dan indisputable derecho 4 ser

considerado entre lag asi -
; gnaturas necesarias
de alumnos matriculados en egas escuelas, pheamwi.

VIII
ESTUDIO DEL LENGUAJE

Su importancia en la instruccién.—El estudio del
lenguaje ha ocupado lugar distinguido en la mayor
parte de los sistemas de instruccién. Por remota que
sea la época que busquemos en la historia del saber hu-
mano, hallaremos que los estudios acerca del buen uso y
eleccién de las palabras ba sido siempre una de las prin-
cipales condiciones para obtener buena educacién. En
algunas universidades, sobre todo en las inglesas, ese
estudio se consideraba mucho mis importante que los
demiés,

Razones que lo abonan.—Asi, pues, empecemos por
preguntarnos por qué hemos de estudiar el lenguaje, en
qué razones se funda la tradicién universal para favore-
cer los estudios filolégicos y gramaticales, y si son vale-
deras esas razones ; y, al serlo, hasta qué punto debemos
adoptarlas, teniendo en vista lo que con justicia recla-
man otros muchos ramos de conocimientos fitiles moder-
nos. Sabemos ya, que la palabra es uno de los distinti-
vos del hombre. Todo vocablo se ha inventado para re-
presentar un hecho 6 un pensamiento, y sirve de medio
para la trasmisién de las ideas. De modo que cada
palabra nueva viene 4 representar una nueva conquista
de la civilizacién, algo agregado & los recursos intelec-
tuales de la humanidad. Aprender palabras y su com-
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(I;ll:::ae;lfsmﬁoamén es aprender mucho acerca de las cos
bl h;epresentan, asf como acerca de lo que n\
ey ntpensado con relacién 4 esas cosas. Al a
i ,::s rz vocablillano, tanto respecto al propi
— zues:;alq:;era ?tra lengua, se aumenta
mt;ﬂales e }E)er_ samiento y adquirimos nuey
- eti:;x:a, tos ;ocablos c!e que nos servimos no son ta.n
i entes de las nociones que han existido en otrag E
el ogennl::, sino que son los instrumentos por cuyo ‘
i n;;ese ::OS.‘b Sl!] admitir la intervencién del len- |
e ncibe ninguna accién consecutiva del pen- &
e J . gﬁx; Paso desde lo conocido hacia lo desco-
2 d,epl:s arlxa g, lo que nos da precisién y método en
oy gga labras da precisién & nuestros pensamien- g
A i, jel,a slciagﬁn lo han formado los pueblos y
Y s m 1a literatura universal y se ha sujetado
gramaticales, corresponde por su estructura

& la evolucién del pensamiento en el hombre. Toda

regla gramatical
i ©s, en otra forma, una regla de légica ;

una representacién d i i
e A e alguna diferen
go caracterfstico del pueblo que lo ha usado ; to(:;:

kil ki s s
Mtxi :1;:::?: ;ierl)al indica alguna distincién légica ;
- osid ccibn, es sfmbolo de algfin esfuerzo dt;
e ons inﬁps_rs | pasar de lo material y prosaico 4 la
. e;nto 3 ¥ toda ambigiiedad verbal es 4 un
rmmegult; s p;) ecto ¥ causa de confusién mental. Asf
oy que el estudio del lenguaje es el de la humani
i 5 que las férmulas del lenguaje representan las ;;i
g: ::en:tento h!ur.lano; que la historia del lenguaje es la
- ra especie y la de su desenvolmimiento ; y qu
gran dominio del lenguaje es un gran domini; geqla:

ideas que consti
ey q ituyen el tesoro de nuestra vida intelec-
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Latin y griego.—~Sabido es que la cultura lingiiis-
tica y filolégica que se ha considerado més valiosa es la
obtenida & favor del estudio del latin y del griego. Esto
provino de que en otro tiempo no existian apenas otras
obras dignas de leerse que las escritas en esos idiomas.
El que entonces deseaba aprender historia, filosofia,
retérica, literatura dramitica, geometrfa, etc., tenfa «
que acudir & los grandes autores griegos y latinos, como
Tucidides y Tito Livio, Platén y Cicerén, ‘Aristételes y
Quintiliano, Séfocles y Plauto 6 Eurfpides y Terencio,
Euclides, ete. La literatura moderna estaba muy en sus
principios, y se notaba en’ ella cierta rudeza propia de
una época nada lejana de la Edad Media. Aunque ya
se habjan escrito las obras del Dante y otras no tan no-
tables, & ningfin sabio del siglo XV se le habria ocurrido
suponer que esas obras mereciesen analizarse critica-
mente como los poemas de Homero, Virgilio @ Ovidio.

Su gramdtica.—Otra razén en favor del estudio del
latin y griego consistia en que estas lenguas eran las
@inicas cuya gramética se habia formulado y reducido &
gistema. ' Cada una de ellas era casi homogénea, siendo
muy pocos los elementos extrafios que contenian. Tanto
en una como en otra habfa un completo sistema de in-
flexiones y férmulas gramaticales ; y ambas eran ya len-
guas muertas, esto es, que no se hablaban generalmente
en ningfin pafs, y por lo tanto habian dejado de estar
expuestas & la corrupeién que experimentan las len-
guas vivas por el uso comfn que de ellas hacen las
gentes ignorantes. Las dos ofrecian el ejemplo de su
gramitica filoséficamente formada, y de una literatura
fija, en la cual se vefan aplicadas y podian estudiarse
facilmente las leyes gramaticales. En cambio, los idio-
mas de la moderna Europa eran heterogéneos y estaban
llenos de anomalias y sufriendo constantes cambios.
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De ahi que no ofrecieran tanto: i
A S atractivos y ventajas
los hombres dedicados al estudio del lenguajia. =
Usos que tuvo el latin—Pero ademss de esto, si

bien habfa dejado de usarse el 1 idi :

. atin como idioma -
lar, estaba convertido en lengua universal de la I;fel:i: :
¥y de los sabios, y en latin se escribfan todos los libros y ;

documentos importantes. Era el medio de comunica-

cién entre los hombres de ciencia, y su estudio consti- 1

tuia;z_s base de la educacién en las naciones europeas.

80 que aun tf:ene.—Todavia en la época presente
%6 recurre al .estudlo del latin como fundamento de la
Instruccion diteraria propiamente dicha, aunque ya no

tiene tanta aplicacién como antes 5 las lenguas modernas b

::;: ;:e;:;]iz;zﬁ;l: al latin para todas las manifestaciones
Nociones de latin en las escuelas elem —Opi
que la ensefianza del latin debe aplazaz:il::'ta qolf(zr:;
alumno haya llegado 4 desenvolyer y educar bastante
sus facultades mediante el estudio de varias asignaturas
felementf.les ; s decir, creo que no debe ser objeto de
mstrncfndn especial en las escuclas eIen:terxt;s.leaJ Pero
sf conviene que en ellas se den algunas lecciones. por las
cuales adquieran los alumnos cierta nocién de la exis-

tencia é importancia de la lengua latina, muy principal-

mente por derivarse de ella gran ntmero de las voces
que constituyen los idiomas modernos de Europa

América. Hasta en las escuelas donde los etndiosI;eai
mé,s. el.en.xentale deberd ensefiarse al nifio que existen
varios idiomas y muchas maneras de expresar una misma
Idc:aa. Luego se le presentarin ejemplos de palabras de
origen latino, haciendo notar c6mo pueden distinguirse

& LRI A :
1}-,)1- :c::: at.:ermmacxones Y otras particularidades de, su es-

Derivados del latin.—También podré ser ventajoso

o
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explicar la etimologfa de muchas palabras que vengan
del latin ; pero en esto se ha de proceder con cautela.
Sifun alumno poco instruido todavia se le dice que
percibir se deriva de per y eapio obediencia de ob y
audio, nada habré aprendido con eso, que més bien le
oscurecers la idea que ya tenga del significado de las pa-
labras propuestas como ejemplos. Al efecto no se em-
plearéin sino voces cuyos componentes latinos no hayan
adquirido al formar la palabra compuesta, 6 al pasar &
nuestro idioma, distinto significado del que tuvieran
primitivamente ; por ejemplo, las voces submarino 'y
soliloguio tienen una etimologia que por si sola da idea
completa y precisa de su significado, sin ocasionar am-
bigiiedad 6 confusién de ninguna clase. Serd particu-
larmente fitil manifestar c6mo algunas voces que en un
principio tienen significacién literal y material llegan &
tenerla metaférica. Asi sucede con la palabra fuerte,
de la que se derivan fortaleza, material 6 moral, fortifi-
ear, fortalecer, confortativo, etc., con imagen é imagi-
naeién, integro & integridad, y otras; lo cual ofrece
ocasién para decir que la aplicacién de una palabra &
una verdad moral 6 intelectual es subsiguiente 4 su sig-
nificado material, y que se puede expresar una verdad
de carficter moral por una imagen de naturaleza mate-
rial, pero nunca un hecho material por una imagen pro-
cedente del mundo del pensamiento. Igualmente podré
ponerse ejemplo de alglin que otro radical latino, para
que después los discipulos les afiadan sflabas también
de procedencia latina, 4 fin de formar voces compuestas
como suponer, exponer, interponer, posponer, Ieponer,
haciendo ver cuél es el elemento comfin en todas esas
palabras.
Prefijos y afijos.—Més tarde se llamaré la atencién
gobre la doble significacién de los prefijos latinos, con
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objeto de explicar, por ejemplo, que en algunas voces
hacen oficio de preposicién ¥ se refieren 4 lo material,
©Omo en fransportar, invadir, ezpeler, emitir, extram
ros, ete., y un significado adverbial § derivado, coi
en ¢ransfigurar, incompleto, experiencia, elocuencia, ex-
travagante. Al hablar de estos prefijos es necesario
manifestar que se tiene incompleta idea de su significado
si al buscarlos en un diceionario se considera sélo su
significacién primitiva como preposiciones simplement 3
sin atender también 4 su significacién secundaria
doles valor adverbial, en la composicién de los verbos,

De lo expuesto se infiere que algunas nociones de la
tin—no la gramética, sino cierto vocabulario y ciertos
hechos que sirvan para explicar la estructura Y signifi-
cado de palabras pertenecientes 4 nuestro idioma v
—estimularin y auxiliarin mucho 4 los que méis
tengan oportunidad para continuar los estudios sobre
lenguaje, y aun servirén 4 los que no hayan de tener
oportunidad. Por manera que las mociones de
pueden perfectamente formar parte de lo que se ensef
en las escuelas elementales.

Lenguas vivas.—En la ensefianza de las lenguas
vivas extranjeras, lo que se ha de tener en vista noes
precisamente lo que nos proponemos al ensefiar las len-
guas sabias. - Es verdad que en cierto sentido el estudio
del francés puede servir Ppara el mismo objeto que el del
latin, si la gramética francesa se ensefia comparfindola
constantemente con la de nuestro propio idioma, para
determinar las diferencias resultantes. Pero Ia estruc-
tura de la gramética francesa no da ocasién & compara-
ciones y contrastes tan instructivos como la latina, ora
1108 propongamos lograr disciplina filog6fica, ora quera-
mos profundizar las leyes gramaticales por lo que en sf
valen. La primera razén por la cual se aprenden las
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vivas es la de poder leer y hablar en es08 idio-
:::sg:?mo medios de cgmunicacidn. El gran objeto de
ensefiar el latin—la investigacién de, la.a. légica del len-
guaje, y la accién refleja de su gramitica en la estruc-
tura de otros idiomas y particularm?nte del nuestro—es
g6lo secundario y de subordinada importancia cua.nfio
se estd estudiando el francés, por ejemplo. En cambio,
el principal motivo de aprender el francés, 6 sea el de
poder hablar y escribir en esa lengua, no es, de nmgﬁn
modo, el que nos hace estudiar el latin. Y sélo tenien-
do presente esta diferencia fundamental podremos for-
mar los métodos mis convenientes para ensefiar uno i
Otmﬂlj: (:zmn:log’m con el lat’m.—Es. claro que algn.nos de
los principios antes expuestos son 1gualment.e -a.phcables
al latin y al francés, puesto que ambos son idiomas ex-
trafios. En uno y otro necesitamos empezar por el
principio, por aprender voca.bularic') y gramética, En
los dos es esencial comenzar aprendiendo unos cuantos
nombres, para unirlos primero & verbos., luego & B(]l]eltl-
vos, y después 4 otros nombres en la.s' diferentes relacio-
nes de caso. En ambas lenguas es 1.gua.lmente impor-
tante que no se den nuevas reglas sino cuando hagan

- falta y se puedan demostrar inmediatamente sus aplica-

ciones. En ambas hay la misma necesidad de int.'.eresar
al alumno, haciéndole unir las palabras aprendidas &
objetos y sucesos que estéin al alcance de su eomprellla-
sién. En una y otra conviene llam?.r de continuo

atencién sobre las frases y construcciones anélogas de

ropio idioma. g

nuei‘;’:: cll)if:;enciaa.—Pero ademés es necesario que :31
ensefiar el francés se pongan desde el principio ejerci-
cios de conversacién, 4 fin de que los dlSin‘lllOB- apren-
dan 4 hablar al mismo tiempo que vayan conociendo la
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t'eoria gramatical. Conviene empezar por frases f: .-"
liares y sencillas, En una de las mejores escuelas g
Inglaterra he visto lo que alli se llamaba clase de g
cotorras, en la cual figuraban nifias de corta edad au
estzaban aprendiendo & decir frases y cantinelas, §
ouu!aba de que imitaran bien la pronunciacién é §
flexién de voz verdaderas, y slo se les deca el signj
cado total de las frases, sin atender al de cada pa
en particular. Segfin este sistema, los nifios no han d
ver escrita ninguna palabra francesa hasta que hayan
d'omumdo las dificultades de pronunciacién y enton: ;
cién 3 entonces es cuando se les empieza & llamar s
a.-ten_clén sobre los sonidos de las sflabas por separado, el
:;ﬁs;‘c:l:i::ﬁc') de cad-a palabra 6 modismo y la manera dq‘ :

Hablarlas antes que escribirlas.—Esos ejercicios son
de mucha utilidad. Para la conversacién es necesario
acortufnbrarse & comprender lo que significa toda una
frase sin detenerse 4 pensar qué quiere decir cada voca-
blo, y ya sabemos cuiin lento es el trabajo de ir uniendo 1
unos 4 otros los diversos elementos de la oracién cuando
se trata de entender lo que se nos dice en cualquiera s
lengua extrafia. De ahi que al ensefiar el franeés 4 una
clase compuesta de nifios de corta edad, se deba proce- :
der de un modo semejante 4 la manera como el nifio
npreflde la lengua materna ; esto es, usando de breves
oraciones cuyo significado total es lo finico que al prin-
cipio se considera, prescindiendo de su anilisis. Lo
mejor es procurar que cuanto antes aprenda el nifio fra-
ses que le pueda ser grato fijar en la memoria.

Es evidente que el aprender de memoria v la pricti-
ca de hablar tienen més importancia en el estudjo de los
idiomas modernos que en el de las lenguas muertas
Cuando se estd aprendiendo el francés 6 el alemiin, Ias;
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lecciones en que los discfpulos leen y traducen solamen-

te sin ejercitarse en la conversacién, no son de gran uti-
lidad. Hasta la mis sencilla oracién afirmativa puede
convertirse en interrogativa, 6 facilita materia para una
pregunta y respuesta, que & poco que se varfe obliga al
nifio & fijarse en el valor de las voces; y mientras el
discipulo no se apropie las palabras y aprenda material-
mente & usarlag, sus adelantos dejarin bastante que de-
gear. También se ha de tener presente, que cuando se
quiere adquirir cierto caudal de voces para usarlas en la
préctica ordinaria, no es un gran nfimero de nombres y
adjetivos lo que hace més falta al principio, sino algunas
frases familiares 6 locuciones comunes para pedir, afir-
mar, negar y preguntar ; pues en ella encuentran fécil
acomodo log nombres sustantivos y adjetivos & medida
que se van aprendiendo después. Como dice Marcel,
mejor es saber menos palabras y poderlas aplicar en la
prictica que poseer un vocabulario miis extenso y no
saberlo emplear.

El latin para la vista y el francés para el oido.—
Cuando se estudia el latin basta con entender las pala-
bras leidas y darse cuenta de su conveniente colo®acién
gramatical; de modo que el sentido de que nos hemos
de valer principalmente, es el de la vista. Pero al apren-
der una lengua viva como el francés @i otra, necesitamos
valernos también del ofdo y de la voz ; por lo cual gran
parte de cada leccién debe darse con el libro cerrado.

Ejercicios de audicién.—Convienen especialmente
los ejercicios que podemos llamar de audicién, los cuales
consisten en oir frases 6 cliusulas dichas en francés é
interpretarlas ripidamente. En la mayor parte de las
escuelas ni siquiera se dicta bastante en francés, aunque
el dietado constituye un ejercicio tan sencillo como ne-
cesario, que no se debe descuidar. Con todo, ha de

v
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considerarse que el dictado no es suficiente, porque el
encargado de dictar cuida generalmente de hacerlo des- |
pacio y pronunciando con la mayor correccién posible, y
no como se suele hablar en la conversacién ordinaria, |
De ahf que muchos escolares que han aprendido 4 es-
cribir bien al dictado en francés no puedan, sin embar-
g0, seguir una conversacién ni aun entender un discurso
pronunciado como de ordinario, Sabido es lo que desa-
grada, cuando uno se figura poseer el francés porque ya
sabe leerlo de corrido y traducirlo, encontrarse entre
franceses y no poderles entender bien, porque, al hablar
ellos con la rapidez habitual, el que carece de costum-
bre de oirlos no los puede seguir. Le parece que hablan
demasiado de prisa, olvidando que al hablar él en su
propia lengua lo hace con igual rapidez, y que en reali-
dad no se posee un idioma lo bastante para poder hablar-
lo hasta que se logra pensar en ¢l con la misma rapidez
habitual con que se habla. El finico remedio para evi-
tar esto es el mucho ejercicio de oir leer 6 hablar con la
rapidez ordinaria; y la facultad de utilizar mejor ese
ejercicio la adquieren mucho més fécilmente los nifios
antes*de que su inteligencia se haya ocupado en traba-
jos analiticos y gramaticales. Por lo tanto, esa clase de
ejercicios ha de adoptarse desde el principio. Bowen y
otros maestros recomiendan que tan pronto como sea
posible se proporcionen & los discipulos adelantados
obras de consulta en francés, ya porque las tecnologfas
cientificas son mfs parecidas entre sf, ya porque las
cuestiones tratadas y el interés que estas tienen para los
discipulos facilitan més el camino al estudiante,

Ljercicios de composicién.—Un ejercicio muy im-
portante y que debiera practicarse mis, es la composi-
cién en el idioma que se esté estudiando. Al principio
pueden darse un nombre, un verbo y un adjetivo, para
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que el discipulo forme con ellos dos 6 tres oraciones ;
luego, pueden darse algunos nombres para que el alum-
no los una 4 verbos que él elija ; después se propondréin
verbos y adjetivos, para que el estudiante afiada nom-
bres y construya cliusulas ; y por filtimo se darfin frases
peculiares 6 modismos, para que los discipulos les den
cabida en clausulas de su invencién. Por de contado
que segfin adelante el alumno se le han de ir facilitando
menos materiales ; y nada importa si él acude sélo 4 su
memoria 6 & los libros con objeto de proporcionarse las
palabras que necesite para sus ejercicios de composicién,
pues lo mismo le aprovechari una cosa como otra.

Pero no se crea que al encarecer la importancia de
los ejercicios orales que requieren més habilidad, pron-
titud y memoria por parte del maestro dejo de tener en
cuenta que las lenguas vivas se estudian también para
poderlas escribir, y que su gramética debe conocerse
fondo. Por lo mismo, no podremos prescindir de los’
ejercicios escritos, especialmente de los gramaticales y
de composicién, de igual clase que los usuales y necesa-
rios para la ensefianza de las lenguas muertas. Et.sto es
le que los libros de texto suministran en abundancia.



IX
LA ARITMETICA COMO ARTE

Objeto de la aritmética.—Antes de preguntar c6mo :
Se ensefia la aritmética, bueno serd saberbpa.ra qué se
ensefla, Dos objetos se han de tener al ensefiar una
:::{ena (3) Que la. cosa ensefiada sea necesaria 6
= ¥ pueda ser aplicada & usos pricticos, (2) Que
ecto incidental de la ensefianza sea !

Y ejercitar ciertas facultades i {
Birva & un fin real de Ardegrrendi g,

g : la educacién. Como lo hemos
; 'e:’edl:ae::atena.s que ensefiamos las unas tienen
. oondiei(,:,s objetos, y las otras satisfacen 4 la 1
"y . Im-porta mucho, cualquiera que

. d;{:eo l:e::z;em:mos, que nos propongamos
T (])r C:;, porqu? s las lecciones 6 el
v Bc.bpor utilidad prictica ni por
s a.lumnore las facultades generales

‘ > 80 ensefianza es del todo

poner en juego

mismo t;,
o © tiempo.—Con respecto &
que si se ensefia como se

°8. Ous reglas nog g
para ayudarnos & resolver log problemas ;es;;v‘??df::;?
2

y sus leyes y principios, siempre que se investiguen
r en ejercicio las facults.

des mentales y‘w el adelanto y desarrollo ulterior
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del que aprende. Esta es una de las materias mfs impor-
tantes de la instruccién escolar, y la que tiene mds am-
plias aplicaciones, pues sus ideas y procedimientos pue-
den ser aplicados con provecho & otros ramos del saber.
No se puede medir su utilidad intelectual atendiendo
gélo & sus fines inmediatos. Es & un tiempo un arte y
una ciencia: arte, porque supone un trabajo efectivo
para llegar & resultados definidos y ftiles; ciencia,
porque investiga principios, y porque el que descubre las
verdades que encierran las leyes de la aritmética se
ejercita no sélo en el logro de un género particular de
verdades acerca de los nfimeros sino en los procedimien-
tos por los cuales se investiga y se alcanza la verdad de
muchos otros géneros.

Considérase ordinariamente como un arte.—LEs in-
necesario recordar que de estos dos aspectos 6 usos de
la aritmética, tan sblo asociamos el primero al nombre
de ésta. En las escuelas se cree que estudiar aritmé-
tica es usar cifras para calcular y hacer sumas, y no ra-
zonar sobre los nfimeros, y asf los textos de la materia
no contienen otra cosa que ejercicios y problemas.

La ensefianza de la aritmética tal como se di6 en las
escuelas de Atenas 6 de Alejandria & los contempori-

‘neos de Séerates 6 de Aleibfades, 6 més tarde en la

Edad Media cuando compartié con la 1égica, la geome-
tria, a gramética, la retérica y la mfsica la distincién de
formar una de las materias principales de una educacién
cumplida, fué ensefiada desde el punto de vista de sus
principios, como disciplina légica, como algo distinto
de mera serie de reglas para resolver problemas. Se
quiso, sin embargo, apoyar en ella algunas infitiles &
insostenibles teorias acerca de las propiedades misticas
de ciertos nfimeros, y se supuso que las relaciones nu-
méricas suministraban la clave de ciertas cuestiones
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morales y espirituales, con las que no tienen nada
hacer, e
El lugar de la aritmética en un curso escolar,
Estamos tan acostumbrados 4 oir hablar de la aril
tica como una de las partes indispensables en todo pla
de ensefianza, que se excita la curiosidad hasta el pu
de preguntar la razén de esto. Tienen siempre una mj
ma categoria en esos planes la lectura, la escritura
aritmética, y ocurre averiguar si bay coordinacién entr
ellas, y en qué sentido se relacionan. Pero el arte.
~la lectura ocupa el primer lugar en este moderno
vium, y no hay duda que con razén, porque es el i
trumento de todas nuestras adquisiciones y se h
indispensable. No hay momento en la vida en que

constituya una gran diferencia para el individuo el sa-

ber leer 6 no. Lo mismo sucede con el arte de la

critura, que es el instrumento principal de la comunie
cibn, y que viene & ser de utilidad diaria, en una @ ot;
forma. ¢ Pero ocurre con la misma frecuencia en la vida
el ejercicio de contar, y hacer sumas? Fuera de la eje

cucién de sencillas adiciones y de lo que se necesita
saber para revisar las partidas de una factura é de una

cuenta, son muy limitados los conocimientos de aritmé-
tica que necesita en la vida privada una persona, Para
usos précticos, no sirve més, como no sea al hombre de
negocios, lo que aprenda sobre la historia de su propio
pais, 6 sobre algunos principios elementales de fisica, que
lo que pueda haber aprendido en la escuela sobre quebra-
dos 6 proporciones. To cierto es que, consideradas
como artes priicticas, la lectura, la escritura y la arits
mética no pueden ser clasificadas como elementos coor-
dinados de educacién ; porque la fltima de ellas es
bastante menos til 4 la generalidad de los individuos,
no sblo que las otras dos, sino que muchas otras que
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- itura, la lectura y el
drfan nombrarse ; pero la eseri ot
ejercicio matemético 6 16gico que pueda adquirirse en el

trato con los nfimeros, sf tienen derecho & constituir los
elementos primarios de la ensefianza. Y creo que de “,‘:'
recer la aritmética el alto lugar que convencionalmente

ge le ha sefialado en nuestro sis?ema. de educa?ciél.l,.del‘tzse
ger principalmente si se la considera como ejerciclo h-
gico. Este es el fimico ramo de las matemiticas quet a
hallado cabida en la educacién c'alemental, pues o rzlas
partes de las ciencias exactas han sido reservadas p.a.ra. o
que se llama ensefianza superior 6 umvermta.::m, £ﬁero
todos los argumentos que se at?ucen para ensen;u' dge-
bra 6 trigonometria 4 los estudiantes de clases eleva :‘m:
pueden aplicarse igualmente ila enseﬁz_a.:lza de los prin
cipios 6 teorfa de la a.ritmét,u::a 4 los nifios de una (:)sl;
cuela, porque el mismo o_b]etro que se proponen :;-ci-
aquélla se trata de conseguir con ésta : poner en eje y
cio ciertas facultades que no pueden ejercitarse conE
misma propiedad en otros ramos (.le la ensefianza. En
suma, la aritmética como ciencia sirve tanto 4 las nec;e-
sidades del principiante, esto es, viene 5.. serle comple-
tamente ininteligible, como las matemfticas superiores
diantes universitarios. f

; lo;:st:ritmética tiene con la educacion de una nilia
la misma relacién que con la de un niﬁo,—.La razén
para que el estudio de la aritmética no haya sido favo-
rito en las escuelas de nifias, habré sido probéblemente
por haber sido mirado desde un punto de vista pura-
mente prictico. Las maestras, por regla general, ne(i
toman mucho interés en €, ni tratan de des'perta.r
entusiasmo de sus alumnas. Si no se desanima ﬁéas
nifias 6 jévenes, por lo menos ellas llegan 6. comprender
que el estudio de la aritmética no es propio de las mu-
jeres, que es innecesario y vulgar ; y no hay que negar
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comenzarge con ejercicios sobre objetos, para lo cual
de mucha utilidad el dbaco. Higasele contar tamb
los objetos que haya en el cuarto, las partes de que
componen las vidrieras de la ventana, un pufiado
guijarros, los cuadros que estén sobre la pared, y el nfi-
mero de nifios de la clase. No se le critique porque al
principio cuente con los dedos ; déjesele proceder com
i bien tenga. En unos nifios se desarrolla més pro
que en otros la facultad de concebir los nfimeros ak
tractos y de aprender & combinarlos sin ilustraciones
visibles 6 tangibles. Mientras adquieren dicha facultad
vilganse de los medios que ellos prefieran para responder
correctamente 4 lo que se les pregunte, pues lo demfs
vendrd luego. Las primeras cuestiones 6 problemas sen-
cillos que se presenten 4 los nifios pueden referirse &
manzanas, naranjas 6 aquellos objetos que les sean mfis
familiares ; peronose continfie usando mucho tiempo de
estos artificios. No se les muestre fbaco ni se les ha-
ble de nueces ni de naranjas cuando ya no necesiten de
auxiliares para comprender el sentido abstracto de 6-4-5.
]1_‘.1 buen maestro debe conocer cufindo ha llegado este
tiempo, para prescindir entonces de las ilustraciones con-
cretas de que ha venido sirviéndose.

Necesidad de una disciplina rigorosa.—Recuérdese
también que las lecoiones de aritmética son de las que
més disciplina necesitan. El método y el ejercicio que
exige una clase de lectura & de geografia no serfan su-
ficientes para otra de aritmética. En ests es donde los
alumnos pueden més fécilmente copiar el trabajo ajeno
y §ervirse unos 4 otros de apumtadores ; y si eso no se
evita sus verdaderos adelantos serfn muy pocos. Es
muy importante que un alumno aprenda 4 confiar en la
exactitud de sus célculos. Si tiene algfin indicio del
resultado y hace como que lo busca conociéndolo ya;

¥
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gi le dicen al ofdo alguna palabra 6 cifra que le sir-
va de guia, la situacién & que llegue no la debe 4 es-
fuerzos propios, y poco 6 nada aprenderi. KEs, pues,
esencial que en la clase haya tanta disciplina, que se
haga imposible el que los alumnos se auxilien unos &

. otros con indebidas sugestiones, 6 el que puedan co-

piar los resultados. Se perderé el tiempo si para im-
pedir esto se habla de honor 4 los nifios y de que es
indigno acudir 4 dichos medios para contestar, pues
ellos no entenderéin de eso y tratarin siempre de co-
piarse unos & otros sin que les ocurra el menor escrf-
pulo de que estén obrando mal ; tal arbitrio podrd ser
mejor para usarlo con estudiantes de facultad mayor.
Lo que debe hacerse es evitar de otro modo dichos peli-
gros ; lo que podra conseguirse dando & cada uno ejerci-
cios diferentes, y asi los que estin juntos no buscarin
un mismo resultado, 6 colocéindolos en posiciones conve-
nientes, distantes unos de otros, y teniéndolos bajo rigo-
rosa vigilancia.

Los ejercicios deben proponerse de palabra, no en
guarismos.—Soy de parecer que muchas cantidades de-
bieran darse de palabra y no en cifras. Recuérdese que
las cuestiones en la vida no se nos presentan en forma de
sumas, sino en otra que necesitamos traducir en sumas ;
¥ que este trabajo de trasladar la cuestién de la forma
ordinaria 4 la adoptada en los libros de aritmética es
frecuentemente més pesado que el mismo de ejecutar
la suma ; v. g. : Réstese 3,018 de 10,000. En una escue-
la mal dirigida el nifio pregunta primero qué regla
debe aplicarse y después cémo deben colocarse los datos,
preguntas que él debiera saber contestar.

Desde el momento en que un nifio encuentra dificul-
tad en reconocer un ejercicio en una regla dada, bajo
cualquier disfraz, por poco familiar que le sea, debe es-
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tarse seguro de que no entien )
le debe ensefiar gtra més avanf:di:.' e “
Antes de pasar de una operacién 4 otra es muy fitil,
para ayudar & esta clase de versatilidad 6 de expedicié
no 51510 el que los mismos maestros se ejerciten en la for;
macién de nuevos ejercicios, sino que estimulen 4 sus
nlumx’:os para Inventar nuevas cuestiones, El hébito de
tmb‘aljar en la formacién de nuevos ejemplos hari que
el nifio: e po‘sesione bien del verdadero sentido de una
o_pc.aracxén aritmética, y ademés, con esta clase de ejer-
cicios, habrd més animacién en la clase. g
Las rwtm deben apartarse de la vista.—Mien-
tras se trabaja no debe permitirse que se haga referen-
cia alguna 4 la respuesta. Deben ocultarse 4 los alum-
nos las respuestas impresas 4 las cuestiones aritméticas,
aunque sea muy dificil conseguirlo. De todos modos el
:;;es@ d.ebe estar en guardia contra la tendencia de los
08 & mirar furtivamente la respuesta, antes de haber
‘unmmadmul “od ;a operacién, para trabajar como buscando
e que ya conocen. Si el que obtienen no esté
e ’Ihmdl‘ ouerdo con éste, alteran las cifras, 6 introducen nue-
factores - ml::; :freg:]arlo todo & su modo y llegar al
: it
dsum g'n’n Z u,t,i?i ;::a 6 una resta asf obte-

st 4 ’.m;nefl%zos son preferibles 4 los
m» Sr— "‘M‘ @0.—Mlis mejor dar al al
numerosos ejmooﬂm formados ]con inegulgg;o
que usar aquellos de largas series de oifrqg que conti :
nen_los textos de las escuelas, los cuales son mgs in o
venientes para el maestro por euanto le ocupan m::lf-
tiempo para revisarlos. Una larga suma en que tod .
los sumandos tengan Una misma extensién ¥ lleghe -
dos & centenas de millén, es ge menos ut.ilidadg bt
mar diez y siete, cientd Veinte, mi] troqqions o (ifuein?il-
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séis, veintisiete y cinco, ete. Muchos nifios incapaces
de ejecutar la primera, podrin hacer la segunda. Sin
embargo, de cuando en cuando es bueno dar un ejercicio
largo para poner & prueba la atencién sostenida y la
continuidad del pensamiento y asegurar la atencién.

Recapitulacién.—Antes de pasar i una nueva opera-
cién dictense unos cuantos ejercicios que sirvan no sélo
para practicar la inmediata anterior sino las precedentes.
No hay verdadero adelanto si se permite perder de vista
alguna de las reglas elementales.

Es imperiosa la necesidad de que no se dé paso ade-
lante sin que se haya entendido y sin que se sepa bien lo
anterior. Todos los ejercicios deben ser graduales, y
los ejemplos han de formarse con tanto cuidado, que en
cada uno se ejercite lo ensefiado anteriormente y se fijen
més y més las reglas ya dadas. No conozco texto algu-
no en que se haya atendido lo suficiente 4 estas indica-
ciones, y asi el maestro debe completarlos con ejerci-
cios varios, arreglados en su libro de notas para que
de alli los dicte & los alumnos sin que estos sepan la
regla que trata de ilustrarse con ellos ni la operacién &
que se refieren. :

Avritmética oral 6 mental—Consideremos ahora el
uso que el alumno hace de la pizarra 6 del papel cuando
est ejecutando algfin cfilculo. El objeto de las reglas
es, por supuesto, mostrar cémo un largo 6 complicado
problema, que no puede ser resuelto por un solo esfuerzo
de la mente, puede resolverse en un nfimero de proble-
mas separados y lo bastante sencillo cada uno de ellos
para que pueda trabajarse en éL Obtenida asi cada
suma, multiplicacién é divisién, la escribimos para auxi-
liar la memoria, y podemos pasar al ejercicio siguiente.
Es evidente que el mérito y la exactitud del resultado
general depende de la correccién con que se hayan re-
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suelto los problemas parciales, Antes de poner 4 traba-
jar 4 un nifio en un problema es bueno darle ejercicios
orales sobre ntimeros sueltos. 4138
La aritmética oral 6 mental ha sido por largo tiem-
Po un ejercicio favorito en las escuelas elementales, pero
muy descuidado en las superiores ; lo cual depende del
uso técnico y restringido que se ha hecho de los ejercicios,
En los manuales de aritmética mental se saca ventaja
de las menores facilidades accidentales ¢ semejanzas que
ofrecen nfimeros particulares, y se fundan las reglas
sobre ellas, 4
Su abuso.—Cada una de estas reglas puede facili-
tar los céllculos, pero son muy raras las ocasiones en que
ocurren casos iguales, y estas reglas ayudan poco al es-
tudiante que tiene la memoria ocupada con ellas ; mis
bien le perjudican cuando necesita resolyer problemas
que difieran algo de los propuestos en el libro, Tales
reglas parecen mis ftiles de lo que son, y cuando los
nifios que las han aprendido son examinados en pabli-
€O por personas que estdn en el secreto, los resultados
dejan de ser satisfactorios. Asistf no hace mucho &
un examen de célculo oral en una escuela intermedia de
algunas pretensiones, y el maestro de aritmética tra-
taba como de probar la habilitad de los alumnos, mas
los ejercicios propuestos eran la aplicacién de algunas
de esas reglas, También les propuso algunos ejercicios
de adicién répida que eran respondidos con una pron-
titud y rapidez que admiraban : v. g.
78+-27465=Respuesta, 165
18+4-82+4-37+4-63+15=Respuesta, 215.

Después de que habfan sido presentados seis 6 sie-
te ejemplos de esta clase, observé que las dos primeras
cantidades de cada gmapo sumaban ciento, y lo mismo
las dos siguientes ; y que todos los demés ejemplos es-

LA ARITMETIOA COMO ARTE 931

ados sobre la misma base. Muchos de los
3:‘!113:“;?:;0 no descubrieron esto, pero pordsul‘::zst;
e los nifios estaban en el secreto y de acuerdo 2
: stro en la impostura, Conocedores mflchoa uenos
::25“08 de que lo que se l}ama aritmética me-nttj :s
una farsa, han desacreditado Just..a.mente su ensenaln -
Su utilidad.—Perola aritmé'txea. mental que rf,a me -
te es itil no consiste en el ejercitflo de algunas reglas, 31:1
en el de problemas rfpidos, variados é megnlal;?isi e:; (;:
das las formas que puede tomar e! céleulo, Di ei "
la aritmética escrita en el uso de cifras de poco valor =
vez de grandes cantidades. Antes de presentar ejer e
cios escritos para ilustrar una regla, deben haclerse;;u-
rios orales para familiarizar 4 los alumnos con :1 n -
raleza de una operacién. Esclareceré esto con alguno
jemplos : L
ejengiemplos de gjercicios orales.—(1) Adicién yhfu::;
traceién. Témese el nfimero 3, agrésele & 1y 11g .
lo mismo con cada una de las sumas que resulten, has
o 1, 4,7, 10, 18, 16, 19’5222’22;,92?3’631233;1) 3’25',742; e;o;
i on 7: 1, 8, 15, 22, 29, o0, 40, VU, 9, BT €2
g(f)»x::::m&:go 50 6’100, yd véyase restando, sucesiva y
i 3 67 111 cada vez. A
rﬁplgem:;:::;arﬁ que hay algunas combin'aclones met(;c:
fhciles que otras. Se emplea, V. g., mis tlen:g)o par;edr
cir el nfimero que resulta al quitar 3 de 32, 1::1: g
21 después de 18 que para dar otras respues T
gervando esto se puede proponer una l.a.rzgla—sg g
ejercicios asf: 2843, 48 + 3; 42 —3; e.n;es. }
en que entran esas combinaciones fi otras semh] v
Si se van eligiendo ciertos nfimeros para hace a]{ 3
cicios de suma y resta con cada uno (_le lc'rs nueve ibils
tos, se obtendrén casi todas las combinaciones pos
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76 el9y el 5 que son los que habitualmente presentan

8y 7 sugiera instantineamente 15 como la unidad d
t ela
::r;a, sggi:r:n;stmcctén de 6 de cantidades que terminen
~ (2) Son interesantes ¥ no requieren pizarra ni :
ejercicios que pueden hacerse sobre pmoned:sl, E:E:e:
ozntz;vos ¥ pesos, hacer reducciones de unos 4
‘y G:m 4 moneda de.l pais & la extranjera Y vice-
. 0 en las naciones hispano-americanas por
Y para la moneda nombres y subdivisiom;s le-
08 Sistemas que se usan en el trato ordinario,
pl'olcnrarse que los alumnos se ejerciten’
nes ‘de pesos 4 reales, 4 medios ¥ 4 cuar-

. Giempo.  Con lag horas, como 3, 8
echa y e.l dia de 1a semana, y tres di,as,’
¥ m::; horas, dos meges después ;
o culos seer(;cil]os sobre las me-

® pesos, pu
ericion cripee, .
HEros ejercicios orales de-

s famili ref 4
nedas, y sobre productos ya conocidos ::e ;::e:aglamdo-
e

multiplicacién, y pueden graduarse asf :

(2) 1 cuarto, 1 tercio 1. anintoias peso, i
de franco, 6 de chelin. AT, - penEh,

de estos qigito& No se pierda de vista que cuando sq'1
l..l.a cometido un error al formar por suma una serie dej'
cifras, se puede buscar en ciertos nfimeros como el 8yel

mis dificultad que los otros. Sélo la priictica puede evi-
tar errores y dificultades, y por tanto desde que se ob- ':
SErve que se encuentra alguna en combinaciones 4 subs- :
tracciones especiales, es bueno trabajar en ellas hasta
que vengan 4 sernos familiares, hasta que la sola vista de
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() % de 6 reales, § de 1 peso, § de peseta.

(c) 4Cuél es el nfimero cuya quinta parte es §;
cuya cuarta parte es % ; cuya décima parte es §, etc. ?

(d) Hallar otros quebrados iguales 4 §, 4 4,4}, 4
§, ete.
(¢) 5 de 1 pie, § de 1 libra, § de 1 semana, % de
una hora, ete.

Si se eligen ejemplos de fracciones que no presenten
complicaciones ni residuos, y que puedan hacerse varia-
dos, se puede adelantar mucho en los quebrados antes de
hablar de numeradores y denominadores 6 de dar regla
alguna. ‘

(5) Ejercicios sobre nlumeros especiales. - (a) Mitad,
tercera, cuarta, quinceava, décimasexta parte, etc., del
nfimero 60. ;

(6) Hallar dos, tres, cuatro nfimeros que sumen se-
senta ; 24 y 86, 18 y 42, ete. ; 11, 14 y 35; 21, 19 y 20;
12, 20, 18 y 10, ete.

" (¢) Restar de 60, ripida y sucesivamente, 4, 7, 11,
8, 8, ete.

() Hallar § de 60, 3 3, & £ 1 1 15, 1, ete.

(¢) Dense los componentes de sesenta pesetas, de se-
senta reales, de sesenta onzas, de sesenta horas, de se-

* senta varas.
(f) De cuéintas maneras puede hacerse un pago de

sesenta reales,

(8) Proporeibén. (a) Qué otras cifras representan
la misma relacién que 5: 7, 3: 8, 15: 21, ete.

(5) Hallar una cuarta proporcional 4 2:8 ::14; &
5:6::10; 47:12::6; $4: %3 :: $8; Re.: 0. i1 4.

(¢) Hallar dos pares de factores cuyos productos
sean iguales, y arreglarlos de modo que formen propor-
cibn: v.g,bX24=8%x15;5:15::8:24; 624;15
1:8:b, ete,
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Un buen maestro podrd formar por sf mismo cente.
nares de ejemplos semejantes sin ayuda de texto,
ellos no hay engafio ni artificio, y contribuirén 4 los P
gresos de los alumnos en el cfloulo ; adquirirén liger
versatilidad y exactitud, y se prepararén muy bien p
los problemas escritos. Recuérdese el principio gene
de que la naturaleza de cada procedimiento debe hacer.
se familiar por ejercicios orales antes de recurrir 4 la
p!uma 6 al lipiz, y que en los ejercicios orales debe exie
girse la misma exactitud que en los problemas eseri
pues no difieren sino en la extensién y en el hecho d
que cada problema requiere solamente uno 6 4 lo mé
dos esfuerzos mentales y que da por resultado nfimeros
que pueden ser recordados sin ayuda de la vista. Kl
maestro que dirige tales ejercicios necesita una mente
muy activa, y cuando los dirige bien desarrolla las fa-
::,l:?d'ei pensadoras del nifio, concentra su atencién Yy
Inistra excelente discipli i i 3
e plina para la prontitud y flexi- &
i "Z-:; u;l: objetos cercanos y familiares como unidades
~—Al comenzar las lecciones sobre monedas,
= mn{am;dldas, debe hacerse uso de la moneda corrien-
. e g n Ié)n!;lsgn:as (lie (:luas para dérselas 4 contar al
0. scuelas de Francia y en las de Bélgica
e ‘iﬂo::ﬂ:: diagrama que muestra la forma y i:'o-
i mP;l;:sgoydl:edldas legales, §ino que cada
:WI nuhiﬂo IMWMM % Pesos y d-e medidas, para que
: ) 25 L0Me y 1a8 use, y se ejercite en medir y pesar
y escribir los resultados de sus operaciones. Deben
conocerse bien las dimensiones de 1, sala de cl.aaeg las
de los muebles de la wﬂela, y debe marcarse en ]ay a-
red la longitud de un metro para que sirve de fnodzlo
cuando se trate de medir 6 de hablar de 13 extensién
El maestro ha de conocer muy bien el 4res ge] patio dt;
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recreo, la longitud y anchura de las calles 6 caminos
que estéin en la vecindad de la escuela ; la distancia
de ésta & la iglesia 6 algln otro edificio notable y co-
nocido, y la altura de alguna torre, para referirse & ellas
cuando tenga que hablar de distancias. Ha de mostrarse
4 los nifios que el quinto de peso 6 la peseta tiene un did-
metro de tantos milimetros y que puede medirse con ella
la extensién de un escritorio 6 las dimensiones de un
cuaderno de escritura. Sucede frecuentemente que un
nifio no sabe trazar una linea de tres centfmetros de lar-
go, ni decir cufinto ha andado desde la iglesia hasta su
casa, ni cufinto pesa el libro que tiene entre sus manos,
ni qué distancia hay de su casa al rfo, ni cuéil es la altu-
ra aproximada de un edificio, ni la longitud de sus dos
brazos, ni tiene, en fin, nocién elemental alguna sobre
el sistema de pesos y medidas,

Pesos y medidas.—Los pesos y medidas son siempre
el tropiezo que se encuentra en la ensefianza. Los libros
nos dan una formidable lista de tablas, y se hace que los
nifios las aprendan de memoria, cuando ellos s6lo nece-
sitan aprender aquellas que son de uso constante, v. g.
los pesos del comercio, las medidas de longitud y el nf-
mero de metros cuadrados que tiene el érea ; pero no los
pesos de farmacia, ni las medidas que no sean de uso dia-
rio ni legal. Trébajase por desterrar del todo las medi-
das antiguas y no se recargne la memoria de los nifios
sino con lo que sea absolutamente necesario.

Rapidez en el cdleulo.—Los ejercicios de célculo ri-
pido ayudan mucho  concentrar la atencién. Las
competencias entre los alumnos convienen mucho, pues
cuando se fija, v. g., media hora para ver qué alumno re-
suelve més casos, se avivan mucho sus facultades y de
fijan notablemente en el asunto. En aritmética no su-
cede lo que en otras materias, en las que perjudica la
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ligereza y viene 4 ser causa de error ; por el contrario,
lentitud y la deliberacién son las que deben evita
Los intervalos son en estos casos de poco 6 de ningfin
valor y sélo sirven para extraviar al pensamiento. s
mejores calculadores son los que proceden con tan
rapidez que se abstraen de lo que les rodea y no piensa
8ino en el problema que estén resolviendo. ;
Eractitud—No debe olvidarse que la aritmética,
como todas las otras ciencias exactas, tiene la ventaja
de no dar sino resultados que son absolutamente ciertos,
lo que no pueden reclamar otras ciencias, Cuando lle-
gamos & un resultado en deduccién matemitica ¥ pura-
mente légica sabemos si es exacto 6 inexacto, pues en la
exactitud no hay grados ; si una Trespuesta es correcta,
todas las otras posibles no lo son. De esta suerte, si
buscamos en la aritmética la precisién y la exactitud
que estd destinada 4 darnos en sus resultados, no debe-
mos contentarnos con los que se acerquen 4 la exactitud.
Es esencial la entera correccién en la respuesta, y el
maestro debe dar mucha importancia 4 la exactitud del
residuo y de lo que parezea ser més insignificante en las
respuestas. En matemiticas no hay detalle insignifi-
cante : todo es esencial,

Respuestas aproxzimadas.— Algunas veces se obten-
drin resultados no sélo erréneos, sino descabellados y
absurdos ; se pregunta, v, g, qué tanto por ciento se ha
ganado, y el alumno responde con una suma de milla-
res de pesos; 6 se hace una pregunta que exige por
respuesta una expresién de tiempo, y se contesta con un
nfimero de pesos 6 centavos. Es bueno para prevenir
esto solicitar del alumno que diga aproximadamente, y
antes de que resuelva el problema, qué espera le, resul-
te y cufnto ; por qué sabe, por ejemplo, que el nfime-
Y0 no puede pasar de un millén ni bajar de veinte, y
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ha averiguado el género de lo que de busca. De
:g?:spuesta sgupuede deducir si el alumno prog;esa 6
no, y si sucede lo Gltimo debe buscarse el remedio que

e.

» dIizg::in.s——Cuando se enseiia el arte de (.mlcular, es
del caso destinar algunos ejercicios a.l.cultlvo de} in-
genio, los cuales suelen estar en rela01.6n con los dife-
rentes métodos de comprobar la scf]uclén de un. pre-
blema. Hallada esta, pueden cambiarse .de lugar los
datos y lo que se pedia para que los estudiantes formen
nuevos problemas, de tal modo que cada uno de los fac-
tores en, el problema primitivo venga & fomr 4 su vgz
el resultado. Otro método es el de trabajar fu?ra. e
la clase en la solucién de un largo' problema, é 1Fv1tall'
después 4 los estudiantes & que digan c.uél ha sido d:g
procedimiento seguido, y cuéiles de las cifras coloca
no son esenciales para obtener el resultaiio. El estu-
diante debe siempre buscar los mét.otion mas.abr?vmdos
para trabajar, sirviéndose de su propia experiencia.

" Reglas comerciales.—Estimo como un error_el,qn.e se
mida la utilidad prictica de los ejﬁrclclos aritméticos
por su visible relacién con el comercio, y con los nego-
cios de la vida. Por supuesto que es importante el que
muchos de los problemas que se propongan se asemejen
en lo posible & los que se presentan en el comercio. Los
meros acertijos inventados por los autores parecen muy
ilusorios f los nifios, y estos se encuentran mas dis-
puestos & hacer frente 4 las cuestiones pricticas con
que hayan de tropezar al salir de la escuela. .Los mai;as-
tros deben ejercitar 4 los alumnos en operaciones so] re
ganancias, rentas y gastos de las familias & cuya ¢ ;se
pertenezean ellos. Deben forma?r ;_)roblema.s basados
en los datos que ofrezcan los periddicos .del dfa, como
precios corrientes, nacimientos y defunciones, produc-
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tos de las diferentes empresas & industrias del afs, :
chrnales de obreros, ete. Serfan de mucho provecho fum-
bién para ellos ejemplos sencillos referentes 4 recibos, v
al uslo de liI;:‘os usados en la tenedurfa, pero en re]nci,dn' :
con los cambios al ‘
e por menor, que son los que estin més
Pero no se crea que los ejercicios no ti 3
lacién. ostensible con los negoJcios de laq:i?l: :e:le:::n l:e-
valor inferior para los fines pricticos. Lo que toma 3
neralmente el nombre de reglas comerciales, como ?(:
descuentos, y las taras, etc., es modificado al aplicarlo
en.las casas de comercio y en los bancos, y son menos g
fitiles _de lo que parecen en su inmediata aplicacién & los .
negocios, Un conocido banquero de Londres me decia h
una vez: “Lo primero que exijo de un dependiente,
d‘;?u_és de una buena conducta y de que no tenga malos -
808, es su buena forma de letra y que ‘haya sido en-
“_Hﬁldr 0 inteligentemente, con especialidad en aritmética,
i ‘no haya aprendido tenedurfa de libros. Tenemos
e'l :::Zoddo especia-l de llevar cuentas, y los siste- ."'
» teneduria ense'nados en las escuelas contienen
l!tlmro £ de términos técnicos que no usamos, y
F e m'sl'dlo ¥ perjudican el aprendizaje de
: eal élbposee solamente buenos conoci-

7 soa re los principios aritméticos, en
77 ,mane nuel;:;i:mos ensefiarle todo lo rela-
e casa:” Tal vez sea un caso
Y convencido de que es un error
o aplicacién de la aritmética &
9ue un alumno pueda luego

eid . ﬁdaica.-_l,a aplicacién
: ;’ Problemas se limita
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comercio, después de todo, no es sino uno, aunque muy
importante, de los usos 4 los cuales la aritmética se des-
tina en la vida, pues hay muchos interesantes y varia-
dos asuntos & los que podré aplicarse con ventaja : V. g

La computacién del tiempo con relacién 4 la caida

de los cuerpos. .
La conversién de los pesos y medidas de un sistema

4 otro.

Hallar la longitud de la circunferencia y del radio,
y el érea de los circulos y de los cuadrados.

Medir el sitio de recreo de los nifios, 6 un campo ve-
cino, 6 .algln otro espacio de terreno que no ofrezca
gran dificultad.

El uso exacto de las tablas de seguros.

El uso de las tablas logaritmicas, y la resolucién de
los trifingulos por medio de ellas ; su aplicacién 4 de-
terminar la altura de las montafias, 6 de las torres, y la

anchura de los rios.
La diferencia de hora entre varias ciudades cuyas

longitudes se conozcan.

La medida de distancias en un mapa que tenga una
escala de millas 6 de kilometros adjunta.

Conocer la temperatura por medio del termémetro y
reducir grados del de Farenheit 4 los del centigrado y
viceversa.

La estadistica sobre asistencia & la escuela y el mé-
todo de computar el término medio de ella.

Estas varias aplicaciones de la aritmética son de
gran utilidad, pero no debe estimarse su valor por el uso
més 6 menos préctico que tenga cada una de ellas. El
verdadero objeto de los ejercicios de la aritmética préc-
tica es cultivar la facultad general, la abundancia de re-

cursos intelectuales, y la rapidez en el manejo de los
nfimeros ; el hébito de comprender en su conjunto un
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nuevo problema, de entender sus relaciones y de aplicar

la mejor regla para su solucién. La facultad de este 3
género es valiosa no s6lo en negocios y en cosas seme- )
Jantes sino en la vida priictica ¢ intelectual de aquellos

nifios que no estin destinados al comercio. Esta ligere-

za y versatilidad lo mismo se alcanzan familiarizindose i

con la solucién de problemas de sentido abstracto que
con la de aquellos en los cuales se use ostensiblemente
la fraseologia de la tiendas 6 de la lonja 6 bolsa.
Geometria prdictica.—Hay otro ramo de las matemé-
ticas que ha tenido cabida en las escuelas, que se aseme-
ja 8 la aritmética por ser un arte de Gtiles aplicaciones
pricticas, y por suministrar ejercicios de pura disciplina
intelectual. Desde los tiempos de Platén y Arquimedes
se ha reconocido el valor de la geometria demostrada,
desde el filtimo punto de vista, pero creo que por el lado
de su utilidad prictica la geometria debe ser més conside-
rada de lo que ha sido hasta ahora, tanto en la primera
ensefianza elemental como en la superior. A todo nifio
debiera ensefifirsele 4 manejar Ia regla y el compés, el
cuadrante y la escala de partes iguales ; & dibujar sen-
cillas figuras geométricas y 4 dar la explicacién de ellas;
4 medir los dngulos y las rectas, ¥ & construir figuras
planas ordinarias. Todo esto se ensefia 4 los alumnos
como parte del curso en las mejores escuelas de Alema-
nia, Francia y Suiza. El maestro dicta & los alumnos
los datos para la construccién de las figuras: “Trace
una recta de 15 centimetros de largo, otra que forme
«con ella un ingulo de 35°% otra de una longitud dada 4
la derecha y 4 la izquierda etc., hasta que ellos constru-
yen dichas figuras cuyas cualidades y dimensiones son
explicadas y discutidas en la clase. La reglas principa-
les de geometria priictica son comparativamente pocas ;
el ejercicio es interesante, y sirve como para aliviar al
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alumno de las tareas pesadas, para .f?miliarizarle con
las propiedades del circulo, de los .tnar_)g.ulos, 6 de los
paralelégramos, y para hacer més inteligible el futuro
estudio cientifico de la geometria. Pa..ra aquellt_)s que
no puedan nunca aprender & Euclides ni aun el sistema
moderno de la geometria demostrada que parece des-
tinado & reemplazarlo, el dibujo geométrico seri de
gran valor para permitirles juzgar mej?r fle las altu.t:as
y distancias, y conocer al menos las principales propie-
dades de las figuras sélidas y planas.

Nota sobre la forma del dbaco.—El ibaco reforn.xa-
do que se usa en las escuelas francesas ofrece ventajas

sobre el cuadrado chino de varillas horizontales que se
usa en las escuelas inglesas. Se comstruye como lo
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manifiesta el grabado que aparece en la pigina prece-
dente.

Por medio de este instrumento pueden hacerse mu- F
chos ejercicios sobre sumas y combinacién de nfimeros ; E
y las rectas verticales pueden ser fitiles para explicar el :
principio de nuestra numeracién, y la necesidad de for-
x en columnas las centenas, las decenas y las unida- ¢

x
LA ARITMETICA COMO CIENCIA

Dzspufis de haber establecido las reglas que deben
guiar al maestro en su tarea de hacer que el arte de cal-
cular y de medir vengan & formar parte de la educacién,
se hace necesario considerar més detenidamente el lado
cientifico de la aritmética y las razones para ensefiarla
como disciplina intelectual aun con preferencia & lo que
se merece por su utilidad prictica.

Ciencia.—Debemos convenir en que uno de los fines
principales de nuestra vida intelectual es la adquisicién
de la verdad, y en que & una de las cosas f que vamos a
la escuela es Aaprender & adquirirla. La mera acumula-
ci6n de hechos y de informes no es bastante 4 satisfacer-
nos. La diferencia entre el sabio y el que no lo es con-

-siste menos en las cosas que sabe que en el modo de
gaberlas. TLlamamos ciencia & la aritmética, y ciencia,
puede decirse, significa conocimiento; pero hay un gran
nfimero de conocimientos que no constituyen ciencia.
La ciencia propiamente dicha viene & ser los conocimien-
tos ordenados ; el conocimiento de las cosas, de los hechos
y de los acontecimientos en su verdadera relacién y
coordinacién, sus antecedentes y consecuencias ; el cono-
cimiento de cada fenémeno separado en el variable
panorama de la vida como ilustracién de algfin principio
6 ley, més vasto, més elevado y més duradero que ¢l
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mismo. Un conjunto de aforismos 6 de hechos apren-
didos de memoria no hacen al hombre pensador ni le i
prestan mucho servicio intelectual. Cada hecho parti- ‘
cular digno de ser conocido esté en relacién con una ]
verdad general, y la ciencia consiste principalmente en 4

estal')leoer la conexién y la colocacién de las verdades
particulares y separadas con las generales Y permanen-
tes. Kl aprenderse un hecho histérico no es de ningfn
valor si no se descubre 6 se sabe la relacién que tiene
con alguna ley politica, econémica 6 moral, y hemos
Vvisto ya que una regla gramatical tiene escasamente uso
6 vglo;' para nosotros 4 menos que se la considere como
parte de la ciencia del lenguaje. Esta distincién debe
establecerse en todos los conocimientos sélidos y fecun-
dos, y los maestros deben no olvidarla. Debemos apren-
der.ﬁ. ver los hechos especiales ¥ las lecciones de la ex-
periencia & la luz de las mds amplias generalizaciones
que rigen al mundo y tienen unidos unos 4 otros $u8 com-
ponenﬁg's. Nuestra ensefianza debe tender § desarrollar
‘ el egpintu in_vestigador é indagador, el amor & la ver-
g:d, y del hébltio de razonar exactamente. Y sila ense-
» ?;‘ e la aritmética puede hacerse servir 4 tal objeto,
ndri un valor que sobrepase al que parece tener pox"
su (_)bjatq inmediato, y que se extenderd no sélo 4 las
nociones sobre los nfimeros, sino también & todos aque
llos ;_ﬂuntos que se relacionan con el entendimient:q ;
b mnduooid’:i Y de%uc.czéin’.—-Parece oportuno entrar
atar aqui de una distincién que hacen los libros de
educacién, y de la cual he dicho Poco 6 nada hasta ah
" Ta;es 4 saber : la distinci6n entre e] razonamiento i 3 ”
tivo y dfaductivo. Al estudiar ciertos asuntos, el :an ruc-
diz comienza por conocer hechos separados y’ lue, Poet]':
aprendiendo 4 agruparlos, & ver sus emeja;:zas g{le
al fin 4 algunas relaciones de hechos que los ;grazag;
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comprende todos. Este procedimiento es llamado “in-
duccitn,” y es el método cientifico 6 procedimiento con
el que se identifica generalmente el nombre de Bacon,
aunque es preciso decir que el procedimiento es tan
viejo como la misma inteligencia humana. Bacon sola-
mente insistié sobre su importancia, y ayudé & formu-
Jarlo como instrumento para descubrir la verdad. Por
otra parte, hay varios asuntos de estudio en los cuales
se principia con la verdad universal, y se procede des-
pués & deducir de ella diversas inferencias especiales y
detalladas. Se dice que este modo de estudiar es de-
ductivo. Segfin el primer proceder, el pensamiento va
de la percepcién de las particularidades al reconoci-
miento de la ley general ; segfin el Gltimo, de la relacién
de lo general al conocimiento de lo particular. Uno ve
que su vecino se ha muerto, recuerda la muerte de sus
padres 6 amigos, lee la historia de lo pasado y reunien-
do estas inferencias llega inductivamente & la conelu-
sion de que todos los hombres son mortales. Acepta
esta proposicién, medita sobre ella, ve que 6l es tam-
bién hombre y concluye diciendo : luego yo soy mortal.
El procedimiento es aqui deductivo. Al estudiar usan
algunos un procedimiento, y otros emplean otro. Una
parte importante de la educacién consiste en adiestrar
las facultades de tal modo que los resultados sean exac-
tos cualquiera que sea el procedimiento adoptado, que
tengan- valor y profundidad nuestras generalizaciones,
que sean verdaderas y no apresuradas & ilegitimas las
inferencias de los hechos que tengamos 4 la vista.

La aritmética y las matemdticas son en lo general,
aunque no completamente, ciencias deductivas.—La arit-
mética y la geometrfa consideradas como ciencias ofre-
cen ejemplos de estos dos géneros de estudio. Si des-
pués de resolver un problema por el método experimen-
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tal, y de haber visto cémo se obtiene la respuesta, se |
llega & la conclusién de cuél método es el mejor, se ha
alcanzado este resultado por el método de anélisis 6 de

induccién ; pero si se parte de axiomas y definiciones, y
después se aplican éstas & la solucién de los problemas,

el método es de deduccién. Pero este método es, des-
pués de todo, el modo caracteristico de los procedimien-
tos aritméticos como el de los otros ramos de las cien-
cias mateméiticas. Veremos después que las ciencias
fisicas suministran el mejor ejercicio del razonamien-
to induetivo, porque alli no hay axiomas 6 verdades de
donde partir, y se debe en todos casos principiar por
la observacién de fenémenos y la aplicacién de la ex-
periencia, Las verdades elementales acerca del nfime-
ro y del espacio, que son respectivamente la base de la
geometria y de la aritmética, tienen la gran ventaja de
ser muy sencillos y muy evidentes. Estin completa-
mente fuera del dominio de la contingencia 6 de la con-
troversia, y suministran asf una base mejor, para la l6gica
puramente deductiva 6 sintética, que otra clase cualquie-
ra de materias en las cuales los mismos datos de que
nos valemos son frecuentemente disputados 6 al menos
disputables.

Las matemdticas como enseanza de lbgica.—Si to-
mamos un axioma geométrico, una verdad elemental
concerniente 4 las propiedades del espacio—¢ dos lineas
rectas mo cierran espacio,”—6 un axioma aritmético,
una verdad elemental relativa 4 las propiedades de los
nfimeros—“el factor de dos nfimeros, es factor de su
producto ”—y observamos que en el momento en que lo
enunciamos descubrimos la verdad que encierra, no hay
lugar 4 duda 6 & discusién, pues entender tales,afirma-
ciones es tanto como aceptarlas. Lo mismo sucede con
todos los demés axiomas fundamentales de la geome-
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trfa 6 de la aritmética. Cualesquiera hechos rec?snocf-
damente contenidos en estas verdades gePeraleSd :lﬁ:;
versales deben ser verciad;erols, y es:;a;mos ciertos de
es posible estarlo de las cosas.
cuag:fpon;amos que necesito. ejercitarme en dell a::; dz
razonar; supongamos que quiero estar fuera 1'(13) o I;a
de la conjetura 6 de la pro'ba}{ﬂldad, fasta..r i 1r s
dificil tarea de pesar la evidencia, reunir ejemp olse E]en.
llegar & proposiciones generales, y que (.1e.seo mmpnem]es
te saber cémo proceder con las proposiciones ge i
cuando llegue & ellas, y eémo defluclr exactas (;n e
cias. Es claro que obtendré mejor esta clase de =
plina en aquellos ramos del pen.samlento e(rlx gufe i
primeros principios son de incuestlox?able veréa 3 pde-
que si pensando llegamos ) conclusfones erréneas, 5
penderi 6 de que aceptamos premisas fa:lsas, caso v
el cual aunque sea bueno nuestro razonamiento no q{u
damos exentos de error, 6 de que fa?onamos ma.a;tz
entonces pueden ser exactos los principios de q111e ilz) e
mos y, sin embargo, ser fal‘sas nuestras conclus tria'
Pero en las ciencias matemiticas 6 puras—Ila geiom,ti 1,
la aritmética, el dlgebra, la trigonometria, e cac;xo
de las variaciones 6 de las ourvas-—sz}bc'an.xos que no 'asy
- ni puede haber error en nuestros pnmxtl'vos plrmclplzei
y podemos consagrar toda nuestra ate:nc:6n 4 los pro e
dimientos. De tal suerte, estas clenclas, ba.sada.s‘seg :
lo esthn en verdades primarias relativas al espacio y (;a.e
nfimero, han sido siempre, como Meros e].ex:e:c::;suna
légica, consideradas como propias para sn.m.léms r1 )
excelente disciplina. Cuando Platén escribié en la pno
tada de su escuela “se prohibe la entrada'é.iqu;en -
sepa geometria,” no quiso decir que los discipu r:')ii e
bieran ocuparse en cuestiones de lineafl y de supe o !;
por el contraria, los asuntos & que dirigia su aten '
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eran algunos de los problemas més profundos, sociale
politicos y morales, en los que pudiera ejercitarse la
ligencia. Platén y sus discipulos trataron de lleg
conclusiones acerca del ser, del deber, del destino
hombre y de la relacién en que éste estaba con los
ses y con el mundo invisible. ;Qué tiene que ver la
geometrfa con estas cosas? Simplemente esto : que el
hombre cuyo entendimiento no habfa sido educado sis
temiticamente y con todo el rigor l6gico para pensar,
en el arte de hacer inferencias legitimas de premisas,
incapaz para entrar en la discusién de estos elevados prin-
cipios ; y que el estudio de la geometria, la fnica cien-
cia matemética que habia sido formulada y reducida &
sistema en tiempo de Platén, era el mis aparente para
obtener el género de disciplina 16gica que él necesitaba.
La aritmética como matemdticas de la escueld.—
Lo que los estudiantes de la universidad pueden al-
canzar por medio del estudio de las mateméticas, tam-
bién lo conseguiréin los nifios de las escuelas con el de :
la aritmética, siempre que ésta se ensefie desmostrativa-
mente. El educa el razonamiento, y particularmente el
deductivo ; sirve para dar al pensamiento solidez yeon-
tinuidad ; revela la naturaleza de lo falso, é impide
que se aprovechen afirmaciones no probadas. La arit-
mética es uno de los ramos de estudios escolares en
los cuales el espfritu escéptico & inquisitivo tiene el
campo més legitimo y en el que la autoridad no entra
para nada. En otros ramos de ensefianza se tiene el
derecho de acudir 4 la confianza del alumno, y esperar
que él acepte muchas cosas con el testimonio del maestro,
en la inteligencia de que serfin explicadas y probadas des-
pués ; pero sobre ésto se puede decir al escolary: “cree
solamente lo que puedas entender ; no aceptes nada por
concesién.” En resumen, el verdadero oficio de la arit-
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mética es servir como educacién elemental en légica.
Que el maestro no olvide nunca la diferencia funda.n?en-
tal entre conocimiento y pensamiento, y que es relativa-
mente mfs importante para la salud de la vida intelec-
tual el hibito de pensar que la facultad de conocer 6
aun la facilidad de llegar 4 resultados visibles. Este
principio tiene aquf significacién especial. Ninguna
otra materia puede ensefiar & pensar & los escolares con-
secutiva, slida y 16gicamente con tanto efecto como la
aritmética,

Haré algunas sugestior.es_pricticas con respecto 4 la
manera como este prineipio, una vez reconocido, domi-
narfa en la ensefianza de la aritmética y determinarfa sus
métodos.

Numeracion convencional.—Téngase cuidado antes
de todo de que nuestro sistema aritmético — segfin se
demostrari—es arbitrario y convencional, y debe no
confundirselo con aquella parte de la aritmética que es
permanentemente verdadera y se funda en las pro-
piedades de los nfimeros. Hemos adoptado, por ejem-
plo, el nimero diez como base de nuestra numeracién,
pero en la ciencia de los nfimeros no hay nada que
sugiera esto. Cualquiera otro nfimero—doce i ocho—
podria haber servido para el mismo objeto aunque no
con la misma comodidad. En la numeracién aribiga
cambia el valor de la cifra segfin el lugar que ocupa ;
v. g. en 643, el 6 vale 6 decenas de decenas y el 4, vale
4 decenas, por el lugar que ocupan. Podrfa haberse
adoptado otro modo de arreglar las cifras que corres-
pondiera al mismo objeto, como, por ejemplo, el romano
que se le puede comparar con ventaja, y que tiene
menos inconvenientes préicticos para ejecutar una suma
que aquél. Dicho nfimero serfa representado, segfin el

sistema romano, asf : DCXLIIL
12
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Zlustracién del sistema de numeracién decimal,—
siguientes ilustraciortss tomadas de un ingenioso lib
francés le servirdn mucho al maestro cuando haya de
plicar el carfcter decimal de nuestra aritmética, el m
dio de distinguir la significacién de los varios méltip]
de diez y de las potencias de diez, por sus_lugare
aproximaciones 4 la unidad, y el uso del cero,

3 7 3 6

Las bolitas sirven para representar las unidades,
los saquitos que contienen diez de ellos representan las
decenas, las cajas que contienen diez de esos saquit
Trepresentan centenas, y los cestos que contienen di
cajas, los millares. Hecho esto se puede ilustrar
naturaleza de la numeracién con una cuenta de s
asi .

en tres saquitos y sobran 8. La adicién de la lfnea si- °
guiente da 30, lo que indica 1a necesidad de que se pon-

g2 un signo que sefiale el lugar vacante y haga ver que
no hay decenas. Se notard después que las 26 centes
nas consisten de dos cestos llenos que contienen 10 cajas
cada una, y de 6 cajas 6 centenas restantes. Estos dos
cestos agregados 4 los cuatro representan seis millares.
El alumno ver4 asf con toda claridad las partes fun-

bio de lugar, el modo de contar
~ cero y la necesidad de llevar
~ cada sobrante 4 la siguiente  @Bg,

. Hay otras muchas ma- ESl R

~ neras de explicar el siste- ﬁﬂ Sasn &

~ ma, pero lo mejor es que 4 B0 S B
el maestro se ejercite en =y 5 9 o
buscar por sf mismo la me- e = 11
jor, pero recordando el pro- 8 '

ceder ya recomendado.
Cuando ya se ha explicado

el asunto suficientemente a4 ‘:\ s
por medio de un juego de S, A £
cubos, 6 del abaco, de pin- 2 4 8
turas numéricas y diagra- 3
mas que representan colec- e W e
ciones de centenas, es pre- 1 3 7
ciso prescindir ya de todas =18

esta.spcosas. Lz aritmética 'ﬂf d; i

es una ciencia abstracta, y -
es mejor que los alumnos EEEEEEESTESeSe,
vean sus verdades en una k. o
forma abstracta y pura tan =:
pronto como puedan., No =
es falta poco comfin entre =
los maestros que siguen 4 =
Pestalozzi emplear los mé- 6
todos llamados intuitivos
mucho tiempo después de que han conseguido el objeto
principal y cuando el alumno esté en disposicién de en-
tender las reglas abstractas,

Otros sistemas de numeracién.—Otra manera efectiva

-6 0 3
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dehacer clara la notacién decimal es tomar otros nlimer .

d}'stintos de 10 como base del sistema de notacién é
vitar & los alumnos 4 considerar c6mo se represen’

los nfimeros en tal sistema. Se puede mostrar que
eomo un sistema cuya base es 10 requiere nueve digitos
¥ una cifra, asf un sistema cuaternario requerirfa tre

digitos solamente, y el undecimal, exigiria un di

mis de los que usamos, por ejemplo un si bi-
nario de notacién aplicable éJlos f‘lﬁn?;l?;ﬂ mz:s 2‘13:\]7:.(1{
se har{a posible con un digito y un cero, por cuanto
cualql.uer ntimero por alto que fuese podria quedar com
prendido en dos y potencias de dos, en vez de diez v

potencias de diez.

Por medio de preguntas ¥ sugestiones 4 los alumnos "‘
estos y el meestro pueden ir formando en el encerado

una tabla como la siguiente :
Escala decimal, Escala de dos, Escala de seis. Escala de once,

1 1 1 1

2 10 2 2

3 11 8 8

: - 100 4 4

. 101 5 5

e 110 10 6

; s 111 11 i

¥ 1000 12 8
& ’ 1001 18

‘ 10 1010 14 3

1 1011 15 2

12 1100 20 o

18 1101 21 "

14 1110 22 :2

15 1111 23 18

16 10000 24 .

17 10001 25 ' =

18 10010 - 80 =

19 10011 81 ::

20 10100 82 19
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Con algunos problemas arreglados de acuerdo con
estas escalas, y comprobéndolos después por conversién
4 nmeros ordinarios, se dari 4 los alumnos una idea
clara del carfcter arbitrario de la numeracién decimal.

Lecciones sobre el sistema métrico—Antes de presen-
tar 4 los alumnos tablas sobre pesos y medidas para que
aprendan de memoria, es preciso explicarles la formacién
del sistema métrico. El hecho de que necesitamos fijar
unidades de longitud, de peso y de capacidad para que
girvan como de base del célculo, y el mfis curioso aun
de que la naturaleza no suple por un solo objeto una
unidad determinada & inalterable de peso 6 medida, dar
en parte cuenta del medio extrafio é irregular de que se
han valido de tiempo en tiempo los ingleses, por ejem-
plo, para tomar por base para sus cillculos los granos
de cebada, las vibraciones del péndulo 6 la longitud del
brazo de Enrique I. Se puede mostrar por medio de
un buen diagrama, cémo la unidad de longitud, el me-

tro, que forma la base del sistema métrico, se ha obte-
nido midiendo una parte definida del meridiano de la
tierra ; cémo cuadrando esta unidad se obtiene la de
superficie, el drea ; c6mo la misma unidad cfibica da las
unidades de volumen y de capacidad, el litro y el metro
etibico ; c6mo un volumen de agua destilada medida asi
da la unidad de peso, el gramo ; cémo cierto peso de
plata da la unidad monetaria, el franco ; y c6mo todas
estas unidades, designadas por una nomenclatura sen-
cilla, se prestan & multiplicarse y subdividirse. Sélo
viendo en sus detalles un sistema como este tan sencillo
y cientifico, que puede ser explicado y aprendido en
una leccién de media hora, se puede comprender bien
lo confuso y anémalo de los demés sistemas.

Toda regla debe ser demostrada antes de ser apren-
dida, — Antes de ensefiar una regla cualquiera debe
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darse sobre ella una leccién oral. El método de ¢
mentacién é induccién le permitird al maestro lleg
la regla y demostrar su necesidad. La regla de subs
cién es la que primero sirve para hacer ver la difere
que hay entre un maestro hibil Y otro rutinario, S
ofrece, v. g., restar 479 de 853, y se explica el métod
que ha de seguirse de 1a siguiente manera : :
“De 3 no puedo quitar 9 3 agrego 10,
853 sumados 4 8 dan 13; de 9 413, 4, y ese
479 este nimero, ﬂ
874 “Llevo 1, que afiado al 7,y suman 8; 8 de
5mno puedo quitar; tomo 10, que agrego 3
53 de 8 4 15 van 7, cifra que pongo,

“Llevo 1 al 4, y hacen 5 ; deb5 A 8van 3.7
eto propuesto es obtener a

Substraceion.—Si el obj
respuesta exacta, 374 es el ntimero que se busca ;
como ejercicio intelectual no tiene valor alguno
todo indicado, Se pone la
ca de los nifios, y no se dice
& oscuras de todo. Es insy

le es ininteligible, y serfa m
miento es un misterio,
no explican nada aun

que parezcan explicar algo,
Método por descon

hacer clara esta regla, con poco trabajo, aun 4 los nifios f‘ _
de menos edad de la clase, Asf: :

853 =7 centenas ~+ 14 decenas +13
479 =14 “ 47 “ 49
e el T

3 i 4

“9 no puede restarse de 8 ; entonces se pide presta-

da una de las decenas de las 5, que vale 10 unidades y
agregando éstas al 3dan 13 ; quitando 9 de 13, quedan 4,

palabra tomo 6 agrego en bo-

por qué, dejando al alumno
Itar al entendimiento de un
nifio, emplear un lenguaje que simula explicacién y que
ejor decirle que el procedi-
en vez de emplear palabras que

omposicién.—Hay dos maneras de
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«7 decenas no pueden ser restadas de 4 decenas ; se

de entonces una centena de las 8, que forma 10 dece-
: ‘l:;sycon las 4 hacen 14 ; de 7 4 14 van 7.

«“De 4 centenas 4 7 centenas van 3 centenas ; nf-
escribe,” y
melgr;lus:ﬂ:a hecho més gue resolver el minuendo 830

50 + 3 en la forma 700 + 140 4- 13, y el substraendo
!Ta quedado intacto. Aunque no sea este tal vl;sz el me-
1 il de explicar.
j do de proceder, sf es el més fac
7 ﬁetodo pIo)r adicic;nea iguales,—El segundo migtod:
es un poco méis dificil de explicar, ;aa:;'o méis h:el;:cngl:s
imi  adoptado en L
1 procedimiento, y es el més a ¢ :
Lﬁes de poner e’l problema debe exphos.::ee é.c‘l:l); igi:;:s
incipi diferencia entr
nos el principio de que “la e
i i se les agregan cantida
desiguales no se altera si se v
i . 8i tengo 4 pesos en un bolsillo y 9 ¢
;gu;ili?:renci; entfe las dos cantidades es 5, y si se po-
naen dos pesos més en cada bolsillo la dlferencg; reCsult;
i —4=5;94+2—4+42=5). Co
tante es la misma (9 —4=05; )
szzcglloss ejemplos de este gém_aro se puede hace::' ::::10
der 4 los alumnos que si necesitamos agregar u e
nfimero & dos cuya diferencia buscafmos, esta no se »
ra con aquella agregacién. Explicado esto se pue

“entrar en el procedimiento :

853 4 100 4 10 8 centenas, 15 decenas lg
479 41004 10 5 centenas, 8 decenas

3 centenas, 7 decenas 4
‘?;t puede restarse 9 de 3, y entonces ai'reg:s;(-)i ‘:i
nfimero de la linea superior. De 9 4 13 vls:n a, Zuperior
esta cifra. Por haber agregado 10 4 la f111.e i é
agrego 10 unidades 6 1 centena 4 la in t{ano ; ot
5 no puede ser ; agrego entonces 10 alal nl:a'a. sd(}: . e:
y digo : de 8 4 15 van 7, y lo anoto. Habien gr
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gado 10 decenas 6 un millar & la superior, agrego unp
millar & la inferior, y digo de 5 4 8, 3, y escribo este
nfimero. 4

Es de observarse que no se ha hecho la resolucién
del problema propuesto. No se ha quitado 479 de 858

135 lo que da, segtin el principio antedicho, el mismo
resultado que tomar el primer nfimero del segundo sin
la adicién de las centenas ¥ de las decenas, 2

Los estudiantes deben formar sus propias tablas—
Otro expediente 4 que puede recurrir un maestro eg E
formar la tabla de multiplicacién en presencia de la cla- 3
se y con ayuda de los alumnos, ILa costumbre general
es presentar § estos dichas tablag ¥ hacérselas aprender -
de memoria sin decirles e6mo nj por qué se han forma-
do.  El maestro debe decir que va & formar la tabla de
multiplicacién por 2, y después de escribir dicho nfime-
ro en el tablero, hacer que lo repitan los alumnos Y que
le vayan dando, para anotarlos también, los resultados
de la multiplicacién de cada uno de los nfimeros digitos
por dos. Para que ellos puedan saber cufiles son tales
resultados 6 productos se les explicard que la multiplica-
cién es s6lo una serie de adiciones iguales, ¥ que la ope-
racién es s6lo el medio de abreviar las sumas. Proce-
diendo del mismo modo con cada digito él formarg asf
la tabla de la multiplicacién,

Andlisis aritmético.—Un medio eficaz de hacer clara
la teorfa de un procedimiento, es adoptar el método que
podria llamarse “anélisis aritmético,” Consiste en escri-
bir en conjunto todo el procedimiento, sin abreviay nada,
en presencia de la clase y en analizarlo de modo que se
vaya dando cuenta de cada cifra, y se muestre cémo y )
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por qué desempeiia su oficio cada una para Obt'el'le'ts el
resultado final. Tomemos, por e]empl?, la divisién,
aunque cualquiera otra regla podria. servir, y }fu};:mga;
mos que por medio de ejemplos senclll?s se ha ec ?y:

lo que la divisién es ; que se ha deducido d.e la lelSll n
de las partes,—digamos de un franco, y de ejemplos tales

P Siendo 27=124-9-6,

i r consiguiente, la tercera parte de 27 6
Z,iiil:&}fg 6 4-{-%:—2,—1& verdad .gt?m.ara.] de que di-
vidimos un nfimero por otro cuando dividimos cada l:ina
de las partes del primero sucesivamente por el segun oi
y sumamos los cocientes. Se ve entonces que cu?.ndo e
dividendo es nfimero de muchas cii.’r?s,.debe fraccionarse
en partes tales que puedan ser (.ilﬂdldas una por una
para que la suma de todos los dEversos res.ul.ta:dos qu;
se obtengan formen el todo. Ejemplo : dividir por '
el nfimero 34,624.

7)34624
4000=28000-+"7
900= 6300-=7
40= 280=-7
6= 427
$= 27

49463 =584624+7

Este método de andlisis es muy ftil, sobre tod.o en
las multiplicaciones y divisiones de alguna extensién y
en la prictica, porque en estas r.egla.s 1:3. respuesta va sa-
liendo parte por parte, y es ficil al mismo tiempo gne
interesante preparar 4 los alumnos.pa.ra que compren 311
la significacién y el valor respectivos de cada linea de

i ue vaya resultando. ;
clfr;;nzl ejeriicio anterior es bueno llamar la atencién
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al punto de que todo. el problema no ha sido resueltq}
en realidad, por cuanto entre las cifras del dividendo ha
quedado el 2 sin dividir ; pero se desconoce aun su sép-

tima parte, y por el momento hay que indicarla en la

forma § que representa la séptima parte de dos.

K estudio de las fracciones debe principiarse tem-
prano—Después de esto es oportuno comenzar con el !
estudio de las fracciones, y no posponerlo, como hacen

algunos, al de las proporciones. El residuo que queda

de una divisi6n, sugiere la necesidad de entrar en el es-
tudio de las partes de la unidad. Puede darse princi-
pio al estudio de la siguiente manera :

hlllllllllllll

Se puede demostrar que la séptima parte de dos pul-
gadas es igual 4 los dos séptimos de una. Es evidente
que el método que debe emplearse en las primeras lec-
ciones es el objetivo, pues para hacer evidente la natu-
raleza de una expresién fraccionaria y deducir varias de
las reglas fundamentales para la reduccién de quebra-
dos f un comfin denominador, ¥ la suma y la substrac-
cién, el mejor medio es trazar cuadrados f otras figuras
¥ dividirlos primero en cuatro y ocho partes, y luego en
tres, seis y nueve, 6 bien el uso de cubos divididos en
partes. :

Las fracciones ofrecen excelente disciplina para el
raciocinio y la reflexién. Ninguna regla debe darse
apoyada solamente en la autoridad del maestro, pues el
alumno es quien debe formularla como deduccién de lo
que se le ha explicado, con alguna ayuda de parte de
aquél. 7 Qué puede ser, por ejemplo, tan poco satisfac-
torio como la regla para dividir quebrados, si se enuncia
Para que sea aceptada ciegamente, diciendo ;: “ Inviér-
tase el divisor y procédase con él como si fuera un mul-

LA ARITMETICA COMO CIENCIA 950

tiplicador ?” Esto més parece formulario d-e nfimeros
que representacién de un procedimiento racional. Pre-
séntese primero el problema y ded(izcase después la regla.
Es preciso antes ampliar un poco més el sent.ificf (.le la
palabra divisién. g Qué es,” se pregunta, “ dividir un
nfimero?? KEs

(1) Descomponerle en partes iguales. e 5

(2) Hallar otro que multiplicado por el divisor dé
por producto el dividendo.

(3) Averiguar cufintas veces, & partes de una vez, el
divisor estd contenido en el dividendo.

Debe haberse visto antes que esta expresién, “ partes
de una vez ” es necesaria al tratarse de fracciones, y _‘1‘19
envuelve un sentido més amplio de la palabra divisor
del que tiene cuando se trata de nﬁmero§ enteros. Pro-
cédase después & presentar cuatro 6 cinco problemas
que vayan aumentando en diﬁcultfud, V-8 :

(1) Dividir 12 por 4. ¢ Qué significa esto? Averi-
guar cuéntas veces estd contenido § en 12. Pero como }
estd contenido tres veces en 1, asi debe estarlo 3X 1?
veces en 12 ; luego dividir por § es lo mismo que multi-
plicar por 3.

(2) Dividir 15 por §. Se trata de hallar las veces

~ que } estd contenido en 15. Como } estd contenido en

15X 4 6 60 veces en dicho nfimero, § lo estari un ter-
cio de 60 veces 6 4_)(31_5 Dividir por # es tanto como

mult‘iplicar por 4. gak?
(8) Dividir § por }. Esto es tanto como dividir por
la cuarta parte de 3. Dividamos primero por 3. § di-
5 5 Sl
vidos por 3=7W3 6 gy pero como no fbamos & dividir
por 3 solamente sino por la cuarta parte d.e 3, este: rt.asul-
tado es menor de lo que debiera, y es preciso multiplicar-
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Luego dividir § por
es lo mismo que multiplicar por 4,

lo por 4. La solucién es t3>1(5

(4) Dividir § por 4 es hallar cufintas veces 2 es

dor §=33, y i=f} La cuestitn se reduce A saber

cuintas veces 3} estéin contenidos en §g, que son lag

mismas que 21 francos lo estin en 20 francos, lo que no

¢ de vez, porque esta fraccion
representa el nfimero de veces que 20 contiene 4 21,

asciende 4 una vez sino 4 2

Luego f+i=§x4.

multiplica § dé

B debe ser § de A ; luego la fraccién buscada debe ser

% de 4, la misma que se obtendr{a invirtiendo el divisor

Y considerindolo como multiplicador,

Luego dividir por una fraccién es multiplicar por su

reciproca, 6

G o g
Que era lo que querfamos demostrar.

Recomiendo que después de hacer algunos de estos
Y se exija que

sencillos ejercicios se altere el orden
cada uno de los estudiantes haga oralmente la demos-

tracién. Esto ser lo mismo €xactamente que dar la -i
prueba de un teorema geométrico, pues desarrolla tam- ‘

bién las mismas cualidades mentales, exige concentra-

cién de pensamiento, arreglo cuidadoso de premisas y
de conclusiones, y suministra una leccién eficaz aunque

elemental, en 16gica Y en mateméticas puras,

Utilidad de las férmulas.—Es muy ftil la prictica
de expresar el resultado de un procedimiento, 6 de enun-
ciar una verdad que se ha descubierto, como férmula

&
(5) Dividir § por # es hallar una fraccién que si se

; lo que quiere decir que # de esta frac-
cién desconocida harfn %  Pero como 4 es 3 de B3
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letras del alfabeto ocupen el lugar de los
eg:ilzgo:? la.;si adelanta el alumno en el arte d.e pensar
:n abstracto. Después de demostrar que la dlfere:ncl:
de dos nfimeros no se altera si se les agrega n;m mimm
cantidad, y de ilustrar por medio de un ejemp (_y- a; :
12 — 7 =153 por tanto (12;—3) —(7+8)=5,
expresar asi dicha verdad :
g Sipa— b=e¢ (a4n)—(b+n)=c¢c
No se cr'ea que esto es Algebra, pues no se ech; ma:::
de ninguno de los procedimientos espec-la.leés de ;sla
ciencia, sino que se expresa una verdad aritm 1;1:3 e .
forma més abstracta, para llevar al alumno d'e ml:}eg;
de las verdades particulares 4 la de ]as.nmv vez_
ayudarle & comprender que lo establecido cglmo e
dad con respecto & ciertos nfimeros y lo que : mente
ha comprobado con respecto & Fllos es necei:.nar;nto
verdadero tratdndose de cualquzer nfimero. dor p; d,
recomiendo la utilidad de reducir 4 férmula toda ver
mm&izli;: acertijos aritméticos.—No hay un solo p;;)(:;:
dimiento aritmético del cual no se pnedzf f)bi;enel-6 t.s
plina intelectual al mismo tiempo que utﬂlflad pr;E ;: 152.,.
siempre que se le presente en la forr'na. t'iebllda. Egog
texto de que ocupa mucho tiempo é impide los pro%:r i
no tiene, en mi opinién, valor alguno. § Qué se; en n:} e
por progresos? No serd el llegar pronto ﬁﬂo qnuo v
llama reglas superiores, sino el amaestrar al m.'r'x1 ks
los principios fundamentales y habilitarle para q ; rg 2
si mismo descubra ciertas reglas, lo que se conse(g;u vk
se le hace pensar acerca del sentido de todo proce ]eJI'nti'og
to que se use. Propénganse 4 la clase algunzs aéc en](, 5
numéricos para que los escolares. hallen la razén :,bo d‘;
Hé aqui algunos ejemplos sencillos de lo que ac
decir :
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(@) ¢Cudles el términ i i ¢
en que los términos equidi(s}t;i(:;z:; o el
tidad, como v, g wieato.

1:3.5.7.9.11.13.15 174 19
732,(6) Si tomo dos nimeros—por ejemp]o‘ g

586 y 257638—compuestos de unos mis. -
mos digitos, y los Testo 5 ¢ por qué los d?gl-:-
tos del residuo me dan un nimero exacto de:

nueves ?
et :;—i—'?'+4+9+4+8=36=4x9.
; man cuatro nfimeros
?1'6;1 6 que representen dos razones ?g"]:alf:sl,-n;en o
% E. 20, gpor-qué 6 veces 20 es ignal 4 5)(24:? e
0 este Gltimo caso debe hacerse que el escolar de

)

tiene aplicacién préetica ajz::: euﬁljincamente que no
sentados con el nombre de "ey}a des problemas pre-
resueltos por métodos mucho ms g fres pueden ser
€Jjemplo la siguiente cuestién : neillos.  Sirva de

L

LA ARITMETICA COMO CIENCIA 263

«8i 17 relojes cuestan $153.34, cuanto costarin

. 50?” No se resuelva por el método de las proporcio-
nes sino por el de reducci6n 4 la unidad, asi:

Si 17 cuestan $153.34, 1 costari 17 veces menos, y
50 costarfin igual ntimero de veces més.
$153.34 %50
d &
Después de las fracciones comunes y decimales es
cuando deben ensefiarse las proporciones, porque asi se

entienden mejor. :

Extraccion de raices.—Trataré, por ltimo, de escla-
recer el estudio de la rafz cuadrada por medio de ejem-
plos ilustrativos. Tomaré, como antes, un problema, é
indicaré primero los medios de solucién que ensefian los
libros ordinarios.

Hallar la raiz cuadrada de 676, 6 el nfimero que
multiplicado por sf mismo dé 676.

Regla.—Dividase el nimero en periodos de dos en
dos, comenzando por las unidades ; héllese la rafz cua-

drada aproximada del primer perfodo y

réstese su cuadrado. (La raiz aproximada 676 (26

de 6 es 2, escribase éste nfimero, eléveselo 4

‘al cuadrado y réstese de 6.) A la derecha 276 (46

del residuo se escribe el siguiente periodo. 276 6
0

(Escrfbase 2 y béjese el 76.) Dupliquese
la rafz hallada, dividase todo el residuo por
este producto, escribase el cociente & la derecha del
divisor y multipliquese dicho cociente por este nuevo
divisor (4 es el duplo, 6 es el cociente y 46 el nuevo nf-
mero, que ha de multiplicarse, por 6).

“ 26 es el nfimero buscado y es la raiz cuadrada de
676.”
La regla, tal como ha sido dada, es mas bien una
gerie de prescripciones nfimericas que algo que hable al
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entendimiento, Cualquiera que sea la exactitud del
sultado, es lo cierto que el procedimiento empleado
en vez de fortificar 6 desarrollar Ia facultad de pens
no haré sino debilitarla. Como 1Ia regla aparece com.
pletamente arbitraria, la memoria tendrj gran dificul
en retenerla y sin una prictica constante y pesada p
bablemente no podri ser retenida,

La regla sintética antes que la analitica.— Antes ¢
describir los procedimientog racionales para llegar § e
tos resultados es bueno recordar que en la primera pa
de la aritmética las reglas se presentan pareadas.
en la adicién, se dan las partes y se pide el todo ; y 4 ¢
regla sigue la sustraccién, en la que dado el todo y un
de las partes, se trata de hallar la otra. Enla multipli
cacién se dan los factores ¥ se pide el producto, Yy en
divisién se sigue el procedimiento inverso, pues en ella s
da el producto Y uno de los factores Y se trata de hallar
el otro factor. En cada caso, el primer procedimiento
es sintético, 6 de reunién de partes, y el filtimo analitico
6 de descomposicién,
natural y propio, y nadie enseflarfa sustraccién antes que
Ia adicién, ni divisién antes que la multiplicacién, porque
& menos que ¢1 i

S et i S

ga fi las de multiplicacién ¥ divisi6n, pues la una ensefia
cémo se forma el cuadrado de un nfimero, prescindiendo .
de los mfltiplos de sus partes, y la otra muestra cémo,
dado el cuadrado de un nfimero, se hallan lag partes de
aquel nfimero del cual es el cuadrado. Pero Ig regla
de elevacién & potencias SUpone la de extraccién de
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| rafces, y no se puede entender bien el asunto sin haber

dido bien esa regla.
:S::; de aritmética se hace empezar 4 los alumnos por

la extraccién de la rafz cuadrada sin hablarles previa-
mente de la elevacién & potencias,

Sin embargo, en algunos

Elevacién 4 potencias.—En vez de partir de la ana-

i itmética y de entrar

de las primeras reglas de la aritm .

l(;g;: regla pI;.ra la extraccién de rafces, ;fnt.e?s .de exami

nar la formacién de los cuadrados, prmclplemost:ixl'
tratar de hallar la segunda potencia de un nfimero

compuesto de dos cifras, Asi:

11=7+44 ; luego 11X 11=(744) X (7-+4). i
Si se multiplica cada una de estas p:.artes de one:se };u-
cada una de las partes de once suceswamente.yd' 14
man los productos, se obtienen cuatro productos dis .
tos, de los cuales el primero es el cuadrado 6 se(igun e
potencia de 7, el filtimo es el cuadradcf 6 segunda fel
tencia de 4; ylos otros dos son semejantes por se
e7y4
producto de 7 y i
T+4
(4X7)+(4x4)=(74+4) x4
(TXN)+(TX4)=(T+4) X7

THR(TX )+ 4=(TH4) X (T+4)

6 4942 % 28+16=121
Por este medio llegamos ficilmente 4 esta verdad
1: P |
genﬁl:ll cuadrado de un nfimero que consta de dos (:;ﬁ;ias
se compone del cuadrado de la pﬁmer; més el cu:ir:ifza f:
ayo |
1 da méis dos veces el producto de un.
35%::[)“&8 de haber familiarizado bien al alumno co;
ejemplos de esta clase, se le puede presentar la expre-
sién abstracta de la regla en esta forma :
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Siendo a="5-¢, resulta a’=b’+c’+2£c.
rmﬁa&raclcién bcfe raices—Se puede shora tratar de
er el problema propuesto incipi
hallar la raiz cuadmda? deP676. e o saber-l-"
“El producto de decenas por decenas da centenas:
luego la rafz cuadrada de centenas sers decenas, b
8 t;:)o La raiz mis aproximada
e es 2 decenas. Réstes
de 676 el cuadrado de 2 dec: it ( )
nas, que es 400, y quedarén Tl F
276. Por consiguiente, la rafz 40) 249 ( 9 |
cuadrada de 676 es mayor que 20 \ =(10x6) 1
20, y se forma de 20 mis otro 36=6" !
nfimero, ;
Luego el residuo 276 debe contener no solamente el
cuadrado de agquel otro nidmero, sino dos veces el pro- ‘
ducto del nimero 20 por aquel mismo nimero. Para 1
hallar dicho nfimero ha de averiguarse cuéintas veces 4
dos veces 20 esté contenido en el residuo. 6 es el nf
mero que satisface 4 esa condicién. Véase después si
276 contiene 4 40 seis veces, con més 6 veces 6, 6 6
veces 46 en junto. Si esto es asf,6 es lIa cifra dt’a las
unidades de la rafz que se busca. Se ha demostrado
que 676 contiene el cuadrado de 20, y el cuadrado de
6,y dos veces el producto de 20 por 6,
6 26°=20"4-6"4-2(20 X 6)
400+4-364-240=676.
Toda la explicacién de este procedimiento inverso se
deduce. evidentemente de la sencilla ley de elevacién 4
potencias antes deserita. La razén del nifio lo sigue
ga:g ﬁépas.o, y ﬁjz_t la regla en su memoria, que de otro
- .12 re];;t;x:rr'a vista le habria parecido absurda sy difi-
Verdades andlogas en aritmitica y en geometria,—
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Para que la regla de la extraccién de la rafz cuadrada
gea bien entendida, debe auxiliarse la explicacién con
ejercicios objetivos, Si sobre una recta dada dividida
en dos partes desiguales se construye un cuadrado, se
verh que puede dividirse en cuatro espacios cuyas di-
mensiones corresponden & los productos que se han
dado. Puede mostrarse después un cuadrado construido
gobre una recta dividida en tres 6 més partes, y expre-
sarse en nfimeros las dimensiones de las varias partes.

Importa mucho no confundir analogfa con identidad.
Creen algunos maestros que han demostrado los teore-
mas geométricos cuando han expresado las verdades
correspondientes en simbolos algebraicos. Es algo im-
propio el uso de la palabra “cuadrado” tanto para
nombrar esa figura de cuatro lados como la segunda po-
tencia de un nfimero ; y el uso que se hace en algunas
obras de geometria de los términos plano y sélido enga-
fiard un tanto 4 los estudiantes que los acepten, pues si
se funda la geometrfa en el reconocimiento de las pro-
piedades del espacio, y el filgebra y la aritmética, se fun-
dan en las de los nfimeros, es necesario establecer una
distincién clara en el razonamiento aplicable & los dos
puntos. Deben mantenerse separados los dos ramos de
la ciencia, 4 menos que traten demostrarse analogfas in-
teresantes; y mientras s6lo investiguen por las leyes del
nfimero las verdades acerca de las potencias y de los
productos numéricos, las demostraciones geométricas
deben fuiidarse rigurosamente en axiomas relativos al
espacio y no confundirse por el uso de los simbolos
algebraicos.

Algebra y geometria.—Por ser la aritmética un ra-
mo de las mateméticas en que tiene que ejercitarse en
primer lugar el maestro de escuela, se ha tratado aqui de
indicar un método racional para estudiarla, que debe



268 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

también aplicarse al 4lgebra, 4 la geometrfa, i1a trige

nometrfa y & todos los otros ramos de las matemétions.
Al poner 4 prueba los adelantos de los nifios por medio

de. problemas, la solucién de estos no es el
objeto que debe proponerse el maestro, sino el conoci-
miento del sentido del procedimiento, y la disciplina en

el terreno de la légica. Si el dlgebra y la geometrfa 1 >
hacen del estudiante un pensador méas seguro y profun-

do, su estudio no tiene valor alguno.

Verdadero objeto de la ensenanza de las matemdticas,
—Vamos ahora 4 tratar de la razén fundamental por la
cual la ensefianza de las mateméticas deba hacerse ex-
tensiva 4 toda clase de personas, cualquiera que sea su
edad. ;Se apoya esto en que las doctrinas relativas al
nfimero y 4 la extensién sean en sf mismas de mucho
valor, 6 que estén en relacién visible con los asuntos 4
que debamos consagrarnos después en la vida ? Segu-

ramente que no. Pero sf es porque el estudio de las
mateméiticas suministra cierto género de ejercicio men-
tal que presta una ayuda incuestionable en todos los do-
minios coneebibles del Pensamiento ; porque en aquella

alta y serena regién no hay partidos en el campo del
espiritu, ni controversias personales, ni compromisos, ni
equilibrio de probabilidades, ni penosas dudas de que
aparezcan hoy como verdades las que puedan resultar
errores mafiana. Aquf siquiera el estudiante va paso 4
Paso, de premisas 4 deducciones, de 1o conocido 4 lo des-
¢onocido, de lo antecedente 4 lo consiguiente, con andar
Seguro y firme ; conoce muy bien todo aquello de que es
¢apaz la inteligencia humana, y los métodos por los cua-
8 se llega 4 la certidumbre aproximada en los otros
Tamos de conocimientos. Si hay alguien que gspere
hallar en ¢] mundo todas las verdades formuladas y de-
Mmostradas como en matemaiticas, es muy cindido 6 muy

~ miticas ni ’m citad
 yerdades de las ciencias e: '
§ iv::ontestable con que se llega & las

del circulo y de los fingulos, tiene una educacién MUy

S i ) mo si
" incompleta, es como si le faltara un sentido ; co

uertas de la sabiduria estuviese oe:md_a para
161]:1 ? S:ml?sl‘: estuviese destituido de uno de los bp::nclpa-
les instrumentos que sirven para adqum.r el sa :encias
Esta no es razén suficiente para mirar las o o
mateméticas sélo desde el pqnto'de vista de sus apomia
ciones més remotas f otras materias ooznolla‘.l;:::: e
y la fisica, 6 con relacién & su eficacia in - est:)dia.
reforzar la facultad del raciocinio en el que o5ty
Seguramente que hay algo en la belleza de las ve -
mismas, Estamos en situacién de discernir las s1316n
armonias, las afinidades del nﬁnlzero g det:amelie::;n t,oi
illoso camino por el cual, median
;102::1-1:;1: gencillos y pverdades evidentes, la me:i::e :1::
hombre puede desplegar gradualmente .1;0(10 ‘:ﬁn o
de hermosos y nuevos teoremas que tienen

inesperados usos y aplicaciones.



XI
GEOGRAF{A

Lo que ha de procurarse con su estudi : ;'-:
i0.—Al tratar

de la geograffa haremos bien en repetir nuestra antigua,‘
pregunta. ¢ Para qué la ensefiamos ? ¢ Con qué objebd

la incluimos en nuestro curso? Al h
. ablar de la en
fianza de las mateméticas hemos visto “

mental indirecta que se consigue con dichos estudios,
Con toe}o, aqui no sucede lo mismo. Kl principal objeto
al ensefiar geografia es hacer conocer ciertos hechos, por
el valor que tienen estos en sf mismos, Vivimos en un
mundo hermoso é interesante, tan maravillosamente dis-
Puesto que puede proveer 4 todas nuestras necesidades y
& todos Ruestros goces ; parece natural, que para ha-
cernos dignos de tal morada, tratemos de conocer algo
acerca de ella, de averiguar sus dimensiones, de los re-
cursos con que cuenta, y de la clase de vida que en
. ella hacemos,

Es dtil principalmente por los conocimientos que
proporciona.—Conocer todas esas cosas es lo primero
que debemos proponernos en el estudio de la geografia,
El ejercicio mental y la educacién en el arte de,pensar
son, d.e poder adquirirse, objetos secundarios en dicho
estudio. Y aun en este ramo de la ensefianza en que se

: que aunque deben
tenerse presentes dos objetos distintos, si bien las aplica-

clones préicticas son menos importantes que la disciplina 1

RELE

' trats principalmente de adquirir meros informes, para

distinguirla del método cientifico 6 de la ensefianza inte-
Jectual hay que hacer también la diferencia entre méto-
do bueno y malo y entre camino directo y desviado.

En parte, es disciplina intelectual—No debe desa-
tenderse el efecto incidental é indirecto de la ensefianza
en la formacién de los habitos mentales, y aunque mu-
chos de los resultados que esperamos dependen de la
memoria, serf importante averiguar si no no hay campo
también para hacer un llamamiento al juicio y 4 la ima-
ginaci6n, y si la geografia no es un instrumento de edu-
caeién positiva, sino tan sélo un conjunto de hechos que
deban encomendarse 4 la memoria.

Se considera que ensefiar geografia es muy sencillo.
—He observado que los maestros empiricos y los més
imperitos creen siempre que es muy sencillo ensefiar
geografia. El objeto principal en esta ensefianza esté
en conseguir el mayor resultado visible con el menor
esfuerzo intelectual. La mis sencilla de todas las lec-
ciones es dar unos pocos nombres de lugares y sefialarlos
en el mapa. Cuando pregunto 4 un maestro cudl es la
materia favorita de ensefianza en su escuela y me res-
ponde que la geografia, y después veo que lo entendido
por tal es el conocimiento de cierto nfimero de nombres
y el poder identificar estos en el mapa, me formo una
idea muy desfavorable de la escuela como lugar de edu-
cacién intelectual, porque sé que esos conocimientos
pueden adquirirse sin el menos ejercicio de las faculta-
des mentales, y que un gran nfimero de conocimientos
pueden coexistir en la mente del estudiante con una
inaccién mental y una esterilidad completas.

Pero, por supuesto, que entre ensefiar la materia de
una manera empirica y sin resultado alguno provechoso
para la educacién mental y no ensefiar nada es preferi-
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ble lo primero, porque es muy fti v
miento de los lupga.r(is del glo{o.ﬁtll gy

Cémo encontrar el método conveniente.—Para eo; 4
derar e6mo debiera ensefiarse la geografia, es bueno
ver atris para recordar un principio ante; esta.bleoi‘
el de partir de lo conocido y de lo més cercano & ir has }
lo fiesc_onocido ¥ lo més remoto. Este principio
aphcac:ér} especial al asunto de que se trata, Se ne sotl
ta 'dar primero correctas nociones generales de la su el
ficie y de la configuracién de la tierra, y de la signifiea
c%én Y uso de los mapas, El mejor modo de da.rg in o
pio & la~s lecciones es trazar un plano de 1a sala de I(:l ool
é ir sena.lfndo en él, uno después de otro, yéa
i;ue los ‘nifios los vayan indicando, los puntos que ocupan
0s escritorios, las mesas y otros objetos. Debe ense
seles & observar c6mo se hacen los trazos, y 4 corre ‘
guando se coloca una puerta en un lugar inconveniente

se representa un escritorio por una linea que no guar-
da proporcién con éste, Constrliyase después un ..- 4
de los alrededores de la sala de clases, del sitio de rec
fle la c.zalle con que linda, de los caminos més cercano:o;

:;'lp;mendo uno después de otro Ia iglesia, la estacién ?"

1ie ex:roc'arnl, el rfo, el puente, & otros objetos fami-
ares, nvitando al mismo tiempo 4 los alumnos §indi-

Zasri en el mapa la situacién de sug respectivas casas. s

aprenderin qué significa Y para qué sirven los mapas :

y se desperts‘xrﬁ mucho su interés enando vean aparecer F

ante ellos, dibujados por 1a mano del maestro en el ta-

blero, todos los detalles que puedan importarles. Sin
entrar en esas explicaciones y sin trazar ante su vista tal
mapa, cualquier otro que se les presente de Europa 6 de
alguna parte del mundo seré un enigma para elhls).

L'a geografia de la propia casa.—Hacer conocer Ia
propia casa debe ser lo primero en un curso de geogra-
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fia. La l6gica requeriria que se procediese del mismo
modo con respecto 4 la geografia de la barriada, de la
ciudad, del distrito, del departamento, del estado, de la
nacién y del continente, pero debemos aprender & pensar
de los varios ramos de los conocimientos no sélo en lo
que parece su orden natural sino 4 la luz de su im-
portancia relativa. No se puede medir por medio de
una férmula el valor de los hechos geogrificos ni decir
que su importancia disminuye como el cuadrado de las
distancias. Las primeras ideas geogrificas pueden ser
muy bien las derivadas de la casa y de sus alrededores,
pero estas ideas reqaieren después ser propiamente lo-
calizadas y mostradas en relacién con el tamafio y la
forma del mundo. Un buen modo de hacer esto es
ayudar 4 los nifios 4 referir el mapa de la escuela y sus
alrededores & un mapa ordenado de la barriada 6 del
distrito, después hacer que sefialen estas divisiones en
uno de la nacién, y que muestren donde estd situada en
ésta en un mapa del continente é identificarla luego en
un globo, Se ird estableciendo asi por grados la verda-
dera proporcién y ayudando al nifio & conocer su situa-
ci6n, por decirlo asi, en el universo. Hecho esto, debe
procederse inmediatamente, con ayuda de un globo, &
dar una noci6én general de la forma y volumen de la tie-
rra, de la distribucién de las aguas y de las tierras, de
los cuatro puntos cardinales y del significado de los tér-
minos geogrificos més sencillos.

Lecciones sobre tierra y agua.—Para hacer inteligi-
bles estas lecciones se necesitan pinturas 6 diagramas, 6
si se quiere y serfa lo mejor, modelos de arcilla 6 de
yeso hechos por el maestro, que representen una cadena
6 un grupo de montafias y de valles, para ilustrar c6mo

* sale el agua de los manantiales 6 de las nieves, y van
forméndose los arroyos, los rios 6 los lagos. Puede de-
13
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ducirse, f la vista de los modelos, que la corriante de ]
rfos tiene mucha menos fuerza en los valles que en lg
superficies inclinadas ; que aumentard en caudal §

los cuales entra al mar suelen ser lugares apropiad
para la construceién de puertos y de estaciones com
ciales ; pero que algunas veces no encuentran las 2
curso libre, y se arrastran por entre rocas y coling
Luego se entrarf en la explicacién de los puntos ear
nales, no en la forma adoptada por algunos maestro
de referir cada cosa 4 un mapa mural de modo
cuando se le dice 4 un niflo que indique el norte sefial
al techo, sino haciéndoles conocer su situacién con ‘;
pecto 4 la sala de clases y 4 las calles y edificios q
la rodean. Esto puede hacerse invitando & los ni 05
& salir de la sala 4 las doce, para que vean en el sit
de recreo la linea que proyecta la sombra de una vari It
No es mal sistema el de trazar esta linea en algun
parte del piso de la sala de clases, para hacer conoce
con toda claridad los puntos de la rosa nfutica, y qui
los estudiantes puedan sefialar el norte, el sur, el orients
6 el occidente cada vez que asf se les pida. Debe tenerse
en la escuela una brtijula con objeto de llamar la aten~
cién sobre la inmensa importancia, especialmente para
los marinos, de conocer la posicién en que se encuen-
tran en horas en que ni el sol ni las estrellas son,visi-
bles y no pueden darles indicacién ninguna acerca de.
ella; y sobre la maravillosa tendencia de la aguja.
magnética 4 sefialar siempre & un mismo punto, hecho
Ginico en las ciencias fisicas, inexplicable en sf mismo,
y al mismo tiempo el més adaptable para resolver
problema priictico en la navegacién, absolutamfente in-
soluble de otro modo & pesar de los inmensos recursos
cientificos. £
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Orden de los hechos geogrdficos.—Estas lecciones

3 elementales sobre el volumen y la conformacién general
~ de la tierra pueden ir acompafiadas de una explicacién
~ del ecuador y los polos y del hecho de que, cuando son
- las doce, las personas que viven en el ecuador ven el
gl sobre su cabeza, que las que habitan en el norte
4 fo ven hacia el sur, y hacia el norte de ellas las que

moran en las regiones meridionales. No es este el

; lugar oportuno para entrar en detalles sobre los meridia-
- nos 6 sobre el modo de medir la latitud y la longitud

por grados, sino que debe procederse inmediatamente 4

4 _ ensefiar la geografia general de la nacién propia con re-

ferencia especial 4 la ciudad, al departamento y al esta-
do en donde viven los nifios, 4 los limites, rios y ciuda-
des principales en ellos comprendidos; y después 4 hacer
algunas indicaciones con respecto 4 la latitud y longitud
geogrificas. En las escuelas francesas se usan ciertos
manuales de poca extensién sobre la geografia de cada
distrito y departamento con un capitulo preparatorio
sobre el volumen y superficie de la tierra, los puntos
cardinales y la posicién general de Francia en el globo.
Tienen un mapa del departamento ; con una especifica-
cién de su nombre, dimensiones, limites, frea, principa-
les industrias y formacién geolégica, producciones natu-
rales, hombres famosos que ha producido ; de sus aso-
ciaciones histéricas, y de un gran nfimero de detalles
administrativos, estadfsticos y comerciales ; grabados
de la catedral, de la capital, y de los edificios, monu-
mentos y escenas principales del departamento. El nifio
francés aprende primero en un manual la geografia de
la parte del pais en donde vive, antes de familiarizarse
« ¢on los detalles topogréficos de lugares més distantes.

No hay orden obligado de continuidad.—No espere

¢l maestro encontrar en los libros de texto orden razo-
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nado en la ensefianza de los hechos geogrificos, ¥ m
hay asunto en que sea mfs importante que en este |
emanciparse del dominio de tales textos y arreglar
uno mismo tales hechos. Para la lectura y la escriturg
hay un orden de dificultad, en la gramética y en la arif
mética hay un orden filoséfico, y en la historia hay order
cronolégico; pero en la geografia no hay orden alguno,
menos que por accidente 6 asociacién haya hechos tope
grificos que requieran ser aprendidos primero unos que
otros, 6 sea uno de ellos de mis visible importancia, Kl
centro del mundo esti para el hombre en donde trabajs
y tiene establecido su hogar, y los conocimientos 6 in
formes que adquiera sobre el resto del mundo son ente-
ramente relativos. Esto no es absoluto. Los autores
de textos, sin embargo, no se han dado aun cuenta de¢
esto, y entran en unos mismos detalles con respecto &
todos los hechos, algunos de los cuales, desde el punto
de vista dicho, tienen alguna importancia y los otros no.
Los compiladores de esos libros deben arreglar sus he=
¢hos en un orden tal que sean de fécil referencia, y asf, *
los autores europeos dan principio por Europa, y siguen
con Asia, Africa, América y Australia; y asi &
! nifio americano, por ejemplo, comienza por
Particularidades sobre Europa 6 Asia, antes de
Interesante para él acerca de América 6

eRalarse &1 mismo el orden que ha
que el maestro ejercite su juicio

S orden de importancia y de 1
utilidad en que se relata hechos ge(l))gré.ﬁ:OEI ; en
que deben ser ensefiados, orden no serf giempre

el mismo. Para 8B hispano_americano es mas impord

tante hoy estn 110 la geograffa de los Estad
Unidos que la de : g a

de seguir.—Es eser
y su eleccién con respe

J examinadores, e
3 L'Mmbre bien educado; porque suoedf; 4 veces qu; los 11‘:3
] ﬁzs aprenden muchos datos estadisticos y nombres q

| carecen de importancia para los hombres
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 piarla jmportancia que tenga para 1% pais el estudio de
1 de otro. i Q
: enteg::f{:s hechos & que dan importancia los libros y

El maestro debe fijarse no sola-

sino en los que debe conocer todo

instruidos y

e estos no se cuidan de recordar si.ha.n llegado & con;:-
i los. En cierto modo esto es inevitable, pero no debe
::i m;mha la discrepancia entre los conocmlent:s g::
un escolar adquiera en su libro y aguellos de fuy uﬂgs e
gién comprenda el maestro la necesidad para 108
i ﬂAdgar:eg?;é algunas sugestiones varias acerca de la en-
Seﬂavﬂr:; fljtlzl%gg.g—ria'{‘i;gase siempre & mano un globo
para corregir las impresiones e:réneas ut}luglzgzd:sczlilvle?

. porque estos representan en ;
Isna:p;:l;segod(el una supergcie esférica y han Bld(l) %onst;}lj;
dos con arreglo & escalas diferentes. Los g c;l 08 ]un
gon menos ftiles que los nuevos globos portét e:;. z :
globo celeste es un completo engafio. ﬁ'se?e también er
globo para mostrar c6mo pasa el sol mce.sw.a.men;e po .
el meridiano de los diferentes lugares & dxstmta?r eg:(ais ;
y del hecho de que la tierra gira en 24 'hora.f1 a m-mzr
de su eje, dedfizcase una regla general para eted :
1a hora en los diversos lugares, seghin el'nﬁmero e agr

dos de longitud. Indiquese que % la latitud ge ]llon i:?::i
por ejemplo, 513° N, el valor fie un grado de long o
es al de otro en el circulo méximo del ecuador coxin;o :

es 4 60. Digase después aproximadamente que elal ¢ i(tzz (;)

méximo, lo mismo que todos los paralelos de longitud,
esté dividido en 360 grados, y que como la tierra gui:
en 24 horas, 15 grados de un paralelo representan
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diferencia de una hora de tiempo, luego 15° en el
dor representan la 4% de una circunferencia e
millas, y mil millas en el ecuador, de longitud E,
representan una hora. En la latitud de Lond
millas representan una hora, y de esta manera un
grama de Constantinopla, que est 4 30° al este de die
ciudad, 6 4 una distancia aproximada de 1,200, y ¢
tiene el sol en su meridiano dos horas antes que ell
puede ser entregado en Londres una hora antes de aqu
lla en que ha sido trasmitido. Cuando en esta son I
2, en aquella son las 4 y se concibe muy bien que
telegrama trasmitido de Constantinopla 4 las 4 se recib
en Londres 4 las 3. 3
Juzgar de las distancias—Llamese la atencién en
cada caso 4 Ia escala de un mapa y dense ejercicios par:
ensefiar 4 juzgar de las distancias. Mudéstrese en 1
mapa el ntimero de millas de longitud y anchura repre
sentadas en €1, y higase que los alumnos se ejerciten
en determinar las distancias aproximadas entre ciudades -
G otros lugares, EIl maestro debe formar un

€omo ha sido descrito, de la cindad 6 del distrito en que
estd situada la escucla,

los alumnos para construirlo,
objetos 6 lugares, y 4 sacar
len 1a posicién de la escuela,
y determinen las distancias
El uso de los mapas,

invitndolos 4 sugerir otros

entre unos y otros.

nombres impresos. No tiene utilidad alguna el que un
nifio se acostumbre & mirar vagamente un lugar sefialado
en el mapa, pues equivaldria 4 fijarse s6lo en una palabra
impresa, sin aprender nada de la posicién de los pafses.
Los mejores mapas son los trazados en bosquejo, por el
maestro en el encerado y llenados, parte por parte, 4
medida que se va esclareciendo cada punto por medio

mapa, tal
Y aprovecharse de la ayuda de

copias de él para que sefia-
y la de los edificios vecinos,

—No se haga uso de mapas con

E 979

. o olvide que el

2 1a posicién de
d al estudian-
da sin objeifo
r la memoria
o tiene relacién

- Eacon lo que ella uba' o -ssber. El mejor

odo de adquirir conocimientos de mera topolgrat:i?nz:
una manera incidental, en conexién conf e(l:]c]:; o
~ gobre historia de objetos familiares, 6 con la for i
r de viajes imaginarios. El mapa debe esta(xl' slemll)u b
B o, para referirse & él cuando se hable de un lug

del que se desee saber algo més que hﬁ fner{a; sp(})]s;:lli::
geogriifica, y este es un buen modo de fijar it
geogrificos en la memoria y dfa que & ésto a.yl'n ?nci -
Geografia f'm'oa.—Relaclaé;ese (;;:;i: ¢ Ppg; : (fuéua
1 a po 2 1
geoeg;:iii:d{wlzcag:s’glr:?iauzg mnz:ldo considers.;.do eite
:)mo la morada del hombng yhpor és::d:l, es{;d;c; S:D :1):
§ como resultado de dicho mora .
E;I;OZec%echos no pueden ser aprecmdo.s sino t:)::;z
estudio de los primeros. La tierra esth 1lllsp'ues i
villosamente para que el hombre 1a habite ; esreo vig
granero, nuestra bodega, nuestra casa de re:tm; o
algunas partes la naturaleza es generosa, yten by
ril ; aquf es hermosa, y alld ofrece elementos e}; -
ridad; en ciertos lugares tiene tesoros ocultos, 3rrm Ry
los presenta 4 la vista de todos_; unas ve'clzes z:e Bt
los pueblos vecinos se comuniquen fé,cl.mea ‘ :mvida. t
los separa con obstéculos 1nst‘1perabl.es 3 Yciﬁcag s
sus habitantes & consagrarse & mdus_tnas Ea..ne li’c e =
aterroriza desplegando fuerzas terribles 1o ;:)ber s
Y aun de aquellas regiones que parecfa; ndesiertos i
designadas para nuestro uso, los térridos ,
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solitarias montafias pefiascosas ¥y las misteriosas re
polares, ; no podemos decir también que contribuy
su parte de provisiones para satisfacer nuestras
dades? Ellas impresionan y exaltan nuestra im
cién, proveen 4 nuestro sentido de la belleza, y, sirs
bargo, al mismo tiempo, humillan nuestro orgullo y n
hacen sentir que en el mundo hay algo més de lo que
inmediata y ficilmente inteligible para nosotros, _
resumen, nos dan una idea del misterio, de la inme
dad y de la suntuosidad del mundo, lo que es muy ng
cesario para estimar acertadamente nuestro verdaden
lugar en la tierra.
Su influjo en el cardeter nacional,—En vista de Iz
anteriores consideraciones podemos comprender cémo
las meras condiciones fisicas bajo cuyo influyo se en
cuentra el hombre determinan sus héibitos, la vida que
lleva, el género de sociedad que forma, el caricter y la
historia de las diferentes razas, Véase, por ejemplo, la.
conveniente posicién geogrifica de Inglaterra, para par-
ticipar de las ventajas de la Europa occidental ¥y poder
conservar al mismo tiempo su independencia, con sus
extensas costas, sus excelentes puertos ¥ su clima tem-
plado; y no se podra negar que todo esto ha contribuido
poderosamente 4 darle 1a importancia que hoy tiene en

- otro ejemplo notable de lo

el mundo, Holanda ofrece

dicho. Sus terrenos son bajos, llanos y htimedos, més
propios para la erfa de ganados, por sus pastos, que para
la labranza, de tal modo que el queso y la manteca for-
man entre sus principales productos. Como teniendo
tal disposicién s6lo diques muy costosos y constante
vigilancia pueden impedir las irrupciones del mar, los
holandeses se distinguen por su previsitn Y su pacien-
cia, su frugalidad y su espiritu industrioso ; Yy siendo el
terreno Ilano, el especticulo es triste Y no mueve 4 ins-

" 'ﬂan‘ por el Nilo, el Eufrates, el Indo y el

1a vista 4 las

o Amarillo, se encuentra que el suelo es rico, pocas
Eonmﬁm”d:r cl:ombre,qy reducidos los estimulos
para una vida activa. En todas las edades del mfmdo
. contraremos allf una poblacién productora, estaciona-
s agricola, apegada & la tierra; de ideas u-xvanables,
rmf'gnl de subyugar y de mantener en sujecién ; y asi
]{a estado siempre sometida 4 las monarquiaa. més d]es;
péticas. Si fijamos, por otra parte, la at_el-lmén (e}n ?a
pequefios estados maritimos como la I:‘emcla, la lx:ecl
y la Ttalia antiguas, separados por 1'111era.s de co ma;,
habitados por naciones reducidas, aisladas y c.(i))m}:i(;-
das, no obstante, & pelear algunas veces por su hhi e: ; ;
y por esto celosas unas de otras, hfxllamos suh ] ?r;s
llens de recuerdos de luchas intestinas, y dle : zroxcue
combates por su libertad. Es visible la relacién qa.
hay entre la libre vigorosa vida de los antiguos 1;:1;0-
nos y de las repftiblicas griega y etrusca, y las con
- nes fisicas en las cuales vivia el pueblo. o

Es manifiesto el contraste que ‘pl"esentan los p.uec 13
que han formado el Egipto, la Asiria y el Impell'lo :
no, con el estado del pueblo en las estepas d; ;tgr;) ;
Tartaria, donde es casi imposible establecer 6a 1da¢;
nes y donde razas guerreras, d'eaconﬁadns, n moa.d : ey-
salvajes tienen su hogar aproplfuio.. ]?161“111' n; ot
mejante se puede considerar el }nﬂujo e (;;m . 01; s
manera como enerva fi sus lﬁmalblta._::;;eswixilva g:t;tmg ‘

excita al trabajo y 4 la vi )
ZZ;:IZ el:l)saspecto de la naturaleza afecta al carécter va-
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cio.na.l en muchos lugares ; porque donde log feném,
fisicos son iguales ¥ uniformes como en log climas tem.
plados, y el hombre ha aprendido 4 dominar 4 Ia naturas
leza, se halla frecuentemente un pueblo resuelto, org
lIos? de su fuerza y estimulado‘é. usarla ; pero ’en :
Tegiones sujetas & frecuentes trastornos fisicos, dong
es formidable el aspecto de la naturaleza y sus feném
nos se cumplen en una escala muy vasta para que
hombre pueda dominarlos, se hallarén casi siempre pue-
blos supfsrsticiosos ¥y sin aquel espiritu emprendedfr F'i
aq_uella Tisueila esperanza que anima para los descubri-
mientos atrevidos 6 para los grandes inventos, 1
. El que lea el capitulo de Buckle, “sobre el influjo
ejercido por las leyes fisicas Y la organizacién de Ia o- £
ciedad y el caricter de los individuos,” hallarf ene
algunas cosas meramente especulativas ¢ indigestas 1
unas pocas generalizaciones Prematuras é improbabl,ess: i
' ,m verd.ades valiosas y hechos significativos. La
geografia fisica es 1a base de toda ensefianza geogrifica;
2, COmo _n otros asuntos, no son solamente de valo;
A48, 8o el vinculo que los une 5 ¥ todo lo refe-
°ra. topografia, administracién politica y geo-
TO al., (!ebe estar fntimamente unido 4 un
onocimiento de todo lo relativo 4 terrenog,
recursos naturales.

uxilio de 1, geologia., Un maestro
y':‘lne S¢pa hacer uso apropiado de

U mapa geolGgico y uno ordinari

¥ Rl . - O

]de un mismo pafn,_r,__ P U0 nuevo carficter 4 sus

Iecmoness, y podré dmig;por €jemplo, c6mo se reconoce
a presencia de la piedra arenisca po

o P s p T el contorno de las

Asociaciones histéricas.~El vineulo histérico es otro

la comparacién
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~ de los que ligan los hechos geogrificos, pues se puede

asociar en cuanto sea posible la descripcion de los luga-
res con la memoria de los acontecimientos que han teni-
do lugar en ellos. “No es digno de envidia el hombre,”
dice Johnson, “ cuyo patriotismo no se excite en las lla-
nuras de Maratén 6 cuya piedad no se conmueva en
medio de las ruinas de Ionia.” Asociar la configuracion
de una comarca con el acontecimiento que haya tenido
lugar en ella, ayndard mucho, tanto al recuerdo histérico
como al geogrifico. Nadie lee la descripcién que hace
Tito Livio del paso de Anfbal por los Alpes, 6 alguna
otra de las célebres relaciones histéricas asociadas con
lugares importantes, sin reconocer toda la significacién
que tiene el estudio de la geografia. Si en la vecindad
de la escuela hubiere algfin sitio 6 edificio célebre en la
historia, as6ciese la ensefianza histérica con la geogrifica
y hégase interesante la narracién. ;

Mapas.—El uso de los mapas es tan obvio que sélo
ocurre hacer sobre ¢l las cuatro observaciones siguien-
tes: (1) Su empleo es mucho més valioso después que
antes de la leceién descriptiva. (2) Los nifios no deben
dibujar todo el mapa del texto, sino la parte que se ne-
cesita para ilustrar 6 grabar la leccién dictada, y en una
-escala mayor que la del atlas. (3) Es muy valioso tra-
zar mapas fisicos, es decir, que representen el curso del
agua, la posicién de los criaderos de carbén 6 de las
minas de oro y plata fi otro metal, 6 algin otro hecho
de importancia especial ; y (4) no debe permitirse que
se dé color 6 se ponga adorno ninguno al bosquejo antes
de que se examine y corrija cuidadosamente.

Elegancia de la descripeion wverbal—Un maestro
hébil debe ejercitarse mucho en la descripcién verbal
para que dé viveza y colorido & lo que diga sobre el
aspecto que presenta el pais que ha visto. La facultad
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.de dfascribir bien no puede adquirirse sino gjercitindose {
continuamente y fijindose en todos los detalles. »‘
lecciones de historia por Arnold tienen el gran mérito
de .la maestria con que describe los lugares en que go
Yenﬁcaron los acontecimientos que relata. Cuando vig.
jaba se 'iba fijando en todo, y es de notarse Ia excitacién
que hacia siempre 4 sus disefpulos que emprendfan algfin :
viaje largo, 4 que observasen todo aquello que fuese 1
digno de fijar la atencién del hombre, y se lo comunica-
suyo que se habfa ido 4 residir en Tasmania l: I:eszl:;;ﬁ: 1
entre otras cosas lo siguiente: “Espero que Vd. tome
nota diaria de todo éirbol, planta, mineral 6 cosa curiosa

8en para su instruccién y entretenimiento,

que encuentre y que sea de interés para los
¢ Querrfa Vd. hacerme una descripciénpdel aspez:;‘(g):t?:
ral de,los alrededores de Hobart Town? No conozeo
una buena descripcién del aspecto de Nueva York, de
.Boston .6 de Filadelfia y asf es que no tengo ideas cl;ras
sobrq dichos lugares. ; Es su pais llano i ondulado; los
val]eg_son muy hondos, 6 poco; tienen 6 no pendien’tes?
;.Los‘eampos de su pafs son extensos ¢ limitados, estin
d:vidldog por setos 6 por muros de piedra, rodeados de
6rbqles aislados 6 de montecillos esparcidos acd y aculld?
gHavy_'mmb.asr casas dispersadas, y c6mo estdn construf-
das, de Taﬂrlllo,’ madera 6 piedra? ; Cémo son las mon-
tafias v I‘ou;’ rios ; hay cimas agudas 6 aplanadas, con
manan?lalgs“ﬁ S0m secas; y cudl es su geologfa ? Ix,nagi-
gz;:::’g:s Z,n m?mres cuando conozco el escenario en
L lustraciones de la geografia fisica—S; go quiere
conocer una buena deseripcién de un pafs, de un Iugar
cualquiera 6 de una escena de la naturalezs 16 segla
descripcién que hace Walter Scott en c] Antz‘t;uafz'o de
una tempestad en el mar, las de Caldas sobre ¢] Salto

GEOGRAFTA 285

del Tequendama y las regiones ecuatoriales, y los viajes
de D. Eugenio de Ochoa y de Mesonero Romanos, ete.,
El maestro debe observar mucho los hechos que se reali-
zan 4 su alrededor, y tratar de utilizar los informes que
encuentre en los periédicos y en los nuevos libros sobre
viajes. Su experiencia ha de ayudarle también & dar
viveza & sus lecciones. Las fotografias, y los grabados
que encuentre en los periédicos ilustrados, le serin de
mucha utilidad para hacer més hondas las impresiones
que quiera fijar en la mente de sus alumnos.

No se crea que todo esto es ilusorio é infitil. Re-
cuérdese que esta es la finica ‘materia en que el maestro
no estd obligado 4 observar orden alguno, y que las lec-
ciones miscelfineas son aceptables siempre que tengan
viveza é interés. Su objeto debe ser despertar el inte-
rés de los alumnos por el mundo en que viven, desarro-
llar sus facultades de observacién, y ayudarles & conocer
el orden, la belleza y la riqueza del universo visible. Si
no se hace esto, la geografia viene i ser una materia
estéril,” aunque el estudiante conozca exactamente las
poblaciones y la situacién geogréfica de todas las ciuda-
des capitales de los dos hemisferios, y los nombres, an-
chura y extensién de todos los rfos del mundo. Pero, si
ge procede en la forma indicada arriba, puede darse por
bien servido el maestro con que siquiera sus alummos
dominen completamente una parte del asunto; pues
quien ha tenido ocasién de conocer uno 6 dos pafses, de
formarse idea de sus caractéres fisicos, y de ver e6émo
influyen estos en la situacién de las ciudades, en la natu-
raleza de los productos y del comercio, en los destinos,

gobierno, idiosincrasia & historia de sus habitantes, ten-
dré en su mente un ejemplo tipico del modo como deberd
ser estudiada la geograffa y conoceri mejor—después
de que la lectura y la experiencia de la vida despierten
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su interés acerca de otros pafses—cémo obtener su
formes y hacer buen uso de ellos. _

3 : 1 !

Aunque todas estas consideraciones conduzean
mostrar la necesidad de las lecciones orales, estéin
de significar que el maestro debe contentarse co
impresiones vagas y varias que deje tal ensefianza. ‘
textos, los catéilogos, las tablas, las memorias ests is
cas y las notas son de mucho valor, y debe acudir 4 ell
el que desee dar ensanche 4 esas lecciones ; pero debs
usarse después de las lecciones orales Y no antes ni ¢
su lugar, 4
La ciencia de los hechos.—La geografia es un bug
tipo de aquella clase de asuntos que tienen valor por
mismos como conocimientos Gitiles, y cuyas ramifics
nes en la ciencia 6 en la vida intelectual son com: X
rativamente pocas. Hay gran nfimero de conocimientos
ftiles que no figuran en la categoria ordinaria de log
estudios escolares, y que, sin embargo, podrian darse

la escuela, como los que se refieren 4 las sustancias u

vemos y tocamos, 4 los objetos que nos rodean y 4 las

cosas que suceden en el mundo. No debemos, en nu
tro celo por aquella parte de la instruccién especialme
te educadora, perder de vista el valor del conocimier

empirico de ciertas cosas. Ensefiar hechos no es la n

sién mis alta del maestro, sino una parte de ella. Esto

es asi, no solamente porque es deshonroso para una per-
sona estar mal informada sobre los hechos comunes, §ino

porque es lastimoso estimar el mérito de los conocimien- 5

tos por el crédito que dé el poseerlos 6 el descrédito que

ocasione la carencia ellos. = La mejor razén en que debe
fundarse el maestro para ensefiar un hecho 4 sus alum-

108, es que su conocimiento les sea fitil; que toda futura -

generalizacién cientifica presuponga conocerlo ; que su-

ministre pasto al pensamiento y 4 la imaginacién ; y, en
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general, que la vida interese en proporcién al nfimero de
Gosai;eq 2&?&32; cada escuela debe atenderse & a.quel
¢nero de conocimientos no incluido en la gen;arahdsi
de los textos, y que se conoce en las escuelas ; ema.olz i
con los nombres de natur-kunde, y erd-kun le, c:a i
blos que significan ciencia de. la naturaleza 'y cwriz tr#ta-
la tierra. Laclase de conocimientos de que aqu siursh
mos, quizé se designarfa mejor con la fra.?e czer‘;culz edu-
hechos. No hay duda que entre los objetos de (;L e .
cacién esté el ayudar & desarrollar las fa?u}tades . e ]llm
manera ftil ; pero el principal es sumuflatrar ec os;J
excitar interés inteligente hacia los o‘t:]etos coml}fes
y los fenémenos que nos rodean, ensefiar i loslmno
4 ver y 4 tocar, & hacer deducciones senclll?.s de lo qll‘l)z
les dicen los sentidos,y & Igepa.r'ar :ilﬁ((::;mno para
i estudios cien 3
verdl?fci;z:wi I;lbf;:::':ﬁ—m las escuelas de pﬁ?vulos ge
llena este fin por medio de lo que se llama leccl‘;)nes (;le);
jetivas. Un maestro toma un pedazo de claarb'n y e
pregunta 4 los mifios qué es eso; los excita & qu:; 2
vean y & que le digan qué ven, de qué- color es ge o o
brillante ; & que lo tomen para que se mforme:t R
6 no pesado y de si puede degprende.rse um; pa e
Les pregunta qué smcederfsai si lodpusﬁl;a :t en;fc;,lyfuego
contestan que no solo arde § :
EZ: ?laa.ma gaseosg al principio, la c_ual se extingue lenLt:-s
mente hasta que el cuerpo se convierte en cenh;aa. S
hace decir sus usos comunes, y cuando ya se les Nf:ca
su caudal les pregunta si les gusta.rfa sabel"i m::l iyl
de é1 y procede f mostrarles una pmtura] e S
de carbén, 4 describirles la oscuridad, el calor, la p

. didad & que se encuentra, el modo de bajar al fondo y

penetrar en el interior de las minas, y los peligros & que
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se exponen los mineros, Les dice cuéintos siglos
que ese carbln era materia vegetal, y les presenta
muestra de carb6én en donde esté bien cado su ¢
ter fosil ; excita & los nifios 4 que se fijen en ella
toquen, y les muestra los dibujos de los varios arb
. plantas que formaron el material de que hoy se con
ne el carbén. Para terminar, escribe en el encerad
resumen de la leccién, que contenga las cualidad
usos, la historia del carbén y el modo de explotarl

Todo esto da resultados muy importantes en
de un buen maestro, y presenta los caracteres que
se ha dicho antes debe tener toda buena ensefianza,
que excita el interés de los nifios haciéndoles echar m
del caudal de su experiencia, y conduciéndolos por mi
de ésta 4 regiones que ellos no conocen. El m
estd calculado para despertar su curiosidad y estim
los 4 la observacién y 4 la adquisicién de esta facul
Pero, lo mismo que otras muchas cosas buenas, |
degenerar si no se sabe hacer buen uso del sis
Pestalozzi, David Stow y los Mayos han establecido
glas sobre este punto; se han publicado modelos de I
- mnes, basadas en las cuales me ha tocado oir algunas
las llamadas lecciones objetivas que estimo estéril
de ningfin resultado prictico. Ellibro del Dr. Mayo
una lista de las cualidades del vidrio : frdgil, traspa
te, duro, fusible, Util, ete., y algunos maestros conde
f uno 4 oir exactamente lo mismo, enunciando esas eu
dades en el orden que las dice el texto; las hacen apreﬁr
der invariablemente, y no salen de ciertas muletillas
como las de que la vaca es graminivora y que la naranja
es opaca. Los ejercicios en el encerado son un obstéculo
insuperable para un maestro imperito. Se les dice 4 los
maestros en las escuelas normales, que debe presentarse
al fin de la leccién un resumen completo de ella, arregla-

.do por titulos,
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de todo lo que se ha tratado, y result.a de
ahi que ellos se afanan més por presen’tar la materia en
¢l encerado que por hacerla entender 4 19 alumnos. :
Objetos que deben elegirse para lecczone?s colectivas.
_K pesar de esto, deben darse con regulandad. algunas
lecciones en forma de convers'aclén sobre: objetos fa-
miliares, para formar en los nifios .el héabito de obser-
vacién y para suministrar los m.a.tel:la.les que deben ;er-
vir para reflexiones y generalizaciones fl.ltlll'aﬂ. on
innumerables los temas que pueden servir para estas
lecciones, pero los principales s-on.los §1gmentes : i
(@) Sustancias comunes—rvidrio, hierro, carbén, seda,

moneda. o
(b) Historia natural—arboles, flores, animales, ma-

deras. : P 2
(¢) Alimentos y el modo de adquirirlos—trigo, maiz,
vino, carne, leche. .

d) Manufacturas—ecristal, acero, vestidos, loza.

(¢) Fenémenos naturales—viento, tempestad, cam-
bia de estaciones. . e

(f) Formas del trabajo humano——ql}mtas, vifiedos,
minas, estaciones militares, bufetes, fé.bn.cas. Y

(g) Construccién de méquinas sencillas — cerradu-
‘ras, relojes, bombas, gasémetros. L A ik

(k) Incidentes de viajes—un viaje, una ascencién
una montafia, una expedicién polar, una navegac}é-n.

(i) Acontecimientos locales—carestia, exposiclones,

cosechas, festividades, construccién de ferrocarriles.

(j) Acontecimientos en la vida munic'ipal y nacio-
nal—Ila apertura de un congreso, una eleccién gen.eral.

(%) Edificios y monumentos pfiblicos—su arquitectu-
ra y su historia. e

yNo debe asignarse un lugar principal & los asuntos
miscelaneos como los anteriores en un curso escolar,
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pero sf darles puesto en el programa, Bﬁtari. 1na
e1on semanal de media hora, que sers de mucho
vecho para los alumnos ¥ para la escuela gj
::;n::ila e}i trabajo de prepararse antes de ir i

udiando ciertos obj
Tt siert Jetos y llevan notas sobre :

Las lfecitmea deben tener un fin determinado aung
70 sea visiblemente cientifico.—Al trazar un plan &
un curso de lecciones de esta clase, se debep oo
que sirvan de ayuda y como preliminar 4 Iapnl
ensenanza de la ciencia, y ponerlas en un orden det
n‘nnado ¥ con referencia 4 la instruceién regular
tifica que se intente dar mis tarde, K] espiritu “‘5'
Fodo cientificos han de tenerse en cuenta, pero n{)
Imponerse. Debe hacerse uso de la nom’enclatura. ...' ‘
tiﬁca,‘ aunque con mucha parsimonia y s6lo cuando ]
necemdéd Sea aparente. Bueno es que se haga pensal
& los! fnﬁos sobre la formacién de un ventisg ufro
ebullicién del agua é el modo de preparar elqhien:o ‘
el acero; pero todo hecho de esta clase aislado deb
ponerse en relacién con otro semejante, para conse i}

. ;i lo MEnos una percepcién elemental de la natural gl:lm .7-
a ley fisica, =

Debe haber unidad.—Debe considerarse de antema-

no lo que racionalm
ente puede ensefi :
= arse e S -
ta 6 cuarenta minutos h Jos Erelg

lo dicho, repiti
; : » repitiendo el maestro
lo que sea preciso fijar més en la memoria. No se

énuncie en una leccibn mayor nfimero de verdades 6

de pensamientos del que
puede ser recordado si
un gran esfuerzo ; y han de arreglarse de mod‘:)uil s

la mente quede la idea de unidad, e
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: :F{U;,o del encerado.—En el encerado debe irse escri-
iando en el curso de la leccién las diversas partes del

' la conferencia. Hay maestros que dicen, “vamos 4 ha-

plar de las cualidades” escribiendo esta palabra en el
‘encerado, y debajo una lista de adjetivos que se rela-

gionan con el punto. Este proceder debilita mucho el
interés del nifio por la lecci6én, pues 4 €l no le importan
' eualidades que conoce. Si se quiere mantener viva la
- curiosidad del nifio, héiblesele primero de los atributos y
~ de los usos de las cosas, y después escribanse en el en-

~ cerado las cualidades dichas.

No es preciso enumerar
todas las cualidades de cada objeto que se considere,
pues esto hace muy cansada y monétona la leccién.
Cada objeto tiene una cualidad caracteristica : la del
vidrio es la trasparencia, la elasticidad la del caucho y
la ductilidad la del oro ; y de este modo en las lecciones

- debe llamarse la atencién sobre dos 6 tres principales

palabras técnicas relativas al objeto.
Términos téenicos.—En una leccién no debe hacerse
uso de muchos términos técnicos, pero en cada una si
deben introducirse dos 6 tres nuevas palabras técnicas, y
aumentar diariamente el vocabulario de ellas ; y asi se
ilustraré cada dfaalgfin nombre 6 férmula especialmente
caracteristica de los conocimientos que se trasmitan, y se
formarf un buen centro 4 cuyo alrededor se agruparéin y
se arreglaréin los recuerdos. Todo término caracteristi-
co, nombre 6 férmula debe ser claramente escrito, y re-
cordado al fin de la leccién con sus aplicaciones més prin-
cipales. El alumno debe copiar las palabras técnicas es-
critas en el encerado 4 fin de que le suministren materiales
¢ para los ejercicios que prepare fuera de clase y le sirvan
como recuerdo del orden en que ha de arreglar sus notas.
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Arreglo en secciones de cada leccidn,—Cuan
esté trazando el plan de una leccién oral es muy jm
tante dividirla en partes, para que se pueda ga|
puntos se recapitulan, pero no es necesario reve
alumnos el plan en su conjunto. La leccién de
su principio, su parte media ¥ su fin, y asf debe ser ¢
cebida ; pero no hay necesidad de dividirla ostens;
mente en partes de antemano ¥y decir lo que se va
cer. Es conveniente una divisién légica del asunto g
parte del plan del trabajo, mas al principiante no si
pre le es de utilidad el reconocerla, pues nada tie e
que ver con el mecanismo de la ensefianza 6 la filoso
del arte. Lo que le conviene 4 ¢l es que lo conduz
Por un camino desconocido, pero que el maestro conoz
¥ haya trazado de antemano, Principiar exhibie n(
el armazén 16gico de la conferencia es comenzar de n
modo. Los oyentes de un discurso no se sienten 1 !
complacidos cuando el orador les anuncia que divid
su trabajo en tres partes ¥ concluird con una exhon
cién y una aplicacién, pues comprenden que el mecanis

mo de la divisién puede interesar al orador parascompo--
ner su diseurso, pero no 4 ellos, 4 quienes no interesan
sino los hechos, Ia ensefianza, el razonamiento y la ins- 3

piracién.

Volvamos atrss un momento y recapitulemos, He-
mos tratado de la geografia descriptiva, que tiene por
objeto hacer conocer 4 log estudiantes el aspecto de la

naturaleza ; de la geografia comercial, que se refiere §

las manufacturas y & las ciudades, & Ia poblacién y & Jas |

producciones; y de la geografia fisica, que investiga las
verdades y las leyes gencrales que ge relacionan con log
fenémenos del universo. Ta primera es més interesante
¥ llamativa por dirigirse 4 la imaginacién ; 1a segunda
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‘h‘ abla m i i 1 curso de la
emoria, y es la mfs fitil en el et

'(l;a - ?alzarcera exige la ayuda del entendimiento, y es

vida

r esto la més valiosa como parte de la disciplina inte-

: i i e merece figu-
' 1, el finico ramo de la asignatura qu
3 ::0;13:9;;10 ciencia. Estas tres formas de la geografia

. deben enscfiarse separadamente y recibir la atencién
1 que merecen y nada més.

No carece de valor el reconocimiento de esta c.i;:it:z:
¢ién en lo que se relaciona con el gé.nerolde (ZOI;?:I T
tos que pueden obtenerse por medio del estu bt
geografia. Después se tratari con més exte; o dol
lugar que ocupan en un curso completo de ense i
ciencias fisicas é inductivas; porlahor:ug;::amc;ne?emeu-

o olviden que aun en los es fis ¢
;I:l]::txﬂd:be descuié]arse ese género de conoclelle;:olzc 32
que el mejor medio pars; inculzarl::niz rl;::iz;nseo .

i scriptivas y en forma de

:;Jo;e;tg]:s épinteresyantes, que son los que lc::a alem:r;:
llaman natwr-kunde, pero que nosotros pod dm;)s 7o
siderar con més razén como los fenémenos de Zienti_
comf@in observados y ensefiados de una manera

fica.
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"..género de conoeimient?s que en nues't::-la: gzc:z::
. el nombre de historia, 6 sea un teji »
. i ims sucesos que nada dicen, tiene sél? un valo
B 5’ : no ejerce el menor influjo en ninguno de
em;u:::to; y no sirve sino para eludir a.queléa pes:d;
; ’ ieto el ignorante.” Pasa después
z:t‘rljrq;:e i:. Oc?gjecién fgundamental contra .1a ?E:e-
= za de colecciones de hechos es que no scl»n dlg:;'lnizs_
rganizables, que no tienen unidad y por 23 tta.nno o
valor cientifico. Pero me parece que €sta g
n para omitir el estudio ‘de la historia gn :zeﬁarse
colar, gino que se debe 1?.veng;ua.l‘ cémo debe e
: isfaga & su objeto. i
Tg:ti:af-l-gaﬁa es mis ]sencillo que p.rlncq:lmr pzr md;
“nunciar como malos los textos, pues sin d':ﬁ ;1{ t-{(l) e
6 menos inadecuados 4 su fin, pero es muy gci_ g
ebmo deberfan ser para que correspondiesen 4 ¢ i
- supuesto que deben contener muchos hech.os, y cncif.3i6n
' estilo se sacrifica generalmente & la excesiva E(:gs - ;
* raras veces son legibles 6 inter{?sza.ut.:si)o I:A::nar’tantos
' tor de un texto se estuerz narr
g::hi}sa:omo pueda contener el libro, es mevlltabl:eqzz
- la exposicién de los hechos importantes y ge o0s gﬁado
~ 1o son se haga con igual empefio, y asf serfin ené's5 s
hasta los que carezcan de valor. .Los 't,exteos méis mi -
dicos establecen también una cla.31ﬁcac1631 de los };rmde
pales acontecimientos de cada nacién, bajo los tidtu ;: oy
“nacimiento y parentesco de los soberanos, 6 :t(,dico
B i o s ey e
sirve de mucho al libro conside:
Zeferencia, destruye su valor como libro deﬁec;x;:a,h }i);z
nadie puede adquirir conocimiento de los hecho o
Yicos en esta forma. Principiar con claslﬁcaelonl o
este género es mal principio, porque sélo cuando el in

XTI
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Objeto de la enseranza de la historia.—
sentido una parte de la historia ensefiada en lag
pertenece al dominio de lo que se ha designado
el nombre de ciencia de los hechos ; pero la
la historia que tiene valor moral, disciplinario
como ramo de la educacién, es algo més extens
considerada en la geografia. La historia no es u
narracién de los hechos por orden cronolégico,
estudio de los acontecimientos en relacién con

daderas causas ; el ejercicio en el modo de i)
actos humanos como consecuencia de aquéllos, y e
nocimiento de algunos principios que sirven de
los hechos.
“La historia,” como dice Fuller, “hace del jov
anciano sin arrugas y sin canas, comunicfndole
experiencia de la edad madura sin las enferme
inconvenientes que acarrea.” Para que el estudio
historia corresponda 4 esta definicién debe ser algo
que el mezquino recuerdo de las alianzas reales, de
guerras, y de las luchas dindsticas de que se compo
la mayor parte de los textos de historia, Tan poco &4
tisfactorio es el resultado que se consigue con un e
dio hecho asi, que autoridades muy respetables ae
Jjan su omisién en las escuelas, Dice Heriberto Spe
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rés general se ha despertado en la historia de la nacién
y después de que algunos de los_hechos importantes se
han grabado en la mente, es cuando resulta ftil tal cla-
sificacién 6 se siente su necesidad. 4

Libros dtiles, pero que deben subordinarse G las lee-

ciones orales.—A pesar de lo dicho es indispensable ei
uso de los libros si se quiere huir de la vaguedad y ense-
flar metédicamente la historia ; pero para que ocupen
su verdadero puesto es preciso usarlos como suplemen-
tarios, completamente subordinados 4 las lecciones ora-
les y como obras de consulta fuera de la escuela. En el
caso en que se empleen en la clase, debe leerse cada lec-
cién en alta voz, hacer comentarios sobre ella, explicar-
la, amplificarla y hacerla interesante, antes de que se
seflale para ser aprendida de memoria., Para dar més
concentracién & lo que se ha ensefiado asi, serfa preferi-
ble que se hiciera copiar lo que contiene el texto y
que el alumno lo aprendiera, aunque no en los términos
precisos del libro. ' ‘
Dos fines distintos.—Deben no perderse de vista los
dos objetos principales : (1) hacer de la historia un es-
timulo para la imaginacién y un estudio sugerente para
pensamiento del escolar ; y (2) suministrar una buena
base de hechos ciertos y bien arreglados para una ge-
neralizacién ulterior. Cuidarse del primero de estos
objetos solamente es incurrir en el riesgo de volver al
género de ensefianza que no sirve. Conformarse con el
segundo serfa convertir el estudio més interesante en un
triste y cansado ejercicio de memoria y hacer que 4 los
alumnos les disgustara por siempre la historia. A
Las grandes épocas deben ser consideradas en primer
lugar.—En vez de seguir el camino sugerido por los libros
de texto, deben tratarse en primer lugar los grandes
perfodos y los hechos extraordinarios que comprenden.
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Se dijo al hablar de la geografia, que no debia seguirse
orden al tratar de los hechos topogréficos ; que ninguno
de ellos tenfa prioridad sobre los otros excepto en cuan-
to & accidentes 6 asociaciones que fueran ftiles a'.l estu-
diante, y que de esa suerte el maestro e~staba en libertad
para emanciparse de los textos y ensenar los hechosh de
la geografia politica en el orden que gustase. P.ero ay
en historia un orden natural, que es el cronolégwf), y si
la vida fuese bastante larga y todos los acontecimien-
tos y perfodos fuesen igualmente dignos de estudio, ese
serfa el verdadero orden de la ensefianza. Pero en rea-
lidad el orden de la signifitacién relétiva y valor de los
acontecimientos es muchisimo més 1F1port.ante que su
orden cronolégico, y en ningfn sentido corresponde &

éste.

14
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CIENCIAS NATURALES

ZLugar de las ciencias naturales en los programas de
ensefianza de las escuelas.—Debemos advertir aqui quo: :
acerca del asunto de esta leccién no tenemos experiens
cia alguna en la ensefianza que nos autorice para hablar
magistralmente. Sin embargo, son claras las razones
que hay para incluir estas materias en un programa de
ensefianza. Un maestro hébil debe fijar su atencién en
el vasto campo de las ciencias inductivas, que dependen 1
df’ la observacién y la experiencia, y ver cémo se rela-
cionan con su obra. Hasta hace poco estos estudios
eran considerados muy rara vez 6 nunca como parte
necesaria de una buena educacién, y ahora mismo van
g:auando terreno lentamente y 4 pesar de cierta oposi-
cién. La base obligada de la instruccién escolar y uni-
vers?t?ria ha consistido hasta nuestros dias en el estudio
d_el idioma y de las ciengias puras, 6 sean las matemé-
ticas y la l6gica. Una gran parte de los hombres educa-
d.os en Inglaterra segfin este sistema, profesan el princi-
pio de que toda ensefianza intelectual debe basarse en
los estudios que merecieron en su tiempo los honores de
la preferencia; pero es innegable que se han descubierto
y explorado nuevos y fértiles campos de investigacién.
La geologia ha revelado hechos maravillosos respecto 4

la historia del globo ; la electricidad y el magnetismo

e -
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se han aplicado como no se esperaba & la comodidad y
conveniencia del hombre ; la biologia ha investigado las
condiciones y recursos de la vida; la astronomia ha des-
cubierto por el andlisis espectral la naturaleza y aun la
composicién quimica de los cuerpos celestes ; la quimi-
ca, la fisica, la boténica nos han revelado & su vez fuer-
zas ocultas en la naturaleza, y nos ha ensefiado eémo
pueden aprovecharse para enriquecer y ennoblecer la
vida del hombre en la tierra.

Los triunfos de la ciencia no se deben, en gran par-
te, ¢ la enseflanza escolar y universitaria—Hay que
confesar que estas investigaciones deben poco & la in-
fluencia directa de nuestras escuelas y colegios ; por
regla general, no son las personas de educacién acadé-
mica las que han hecho los grandes descubrimientos
fisicos, Los que han hecho tales descubrimientos no
llevaban la vida tradicional del estudiante 6 del sabio,
sino que habfan abandonado el estudio de los libros y se
habfan consagrado al estudio de las cosas.  Han mirado
cara & cara las realidades de la vida, han visto y mane-
jado los materiales de que se compone el mundo visible,
y han formulado un cuerpo de conocimientos entera-
mente nuevo, muy diferentes en calidad de aquellos que

" se hallan en los libros que se llaman eruditos. De aquf

proviene que haya habido & veces un antagonismo apa-
rente entre los sabios y los grandes descubridores é in-
ventores del mundo fisico. Siglos h# ensefiaba Sécrates
que los finicos estudios de interés real para el hombre
eran los que se relacionaban con su naturaleza y su des-
tino, con sus deberes como miembro de la familia 6 del
estado, con el cultivo de sus propias facultades y con
sus deberes para con los dioses y para con sus semejan-
tes, En cuanto 4 las investigaciones en el orden de las
cosas celestes y en la naturaleza de las leyes fisicas, ense-
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fiaba que eran presuntuosas y estériles : las primeras,'j
decfa, las han ocultado intencionalmente los dioses 4 los
hombres ; y en cuanto las segundas, que pueden contri-
buir 4 la comodidad material del hombre, las desechaba
como bajas é innobles, propias sélo del comerciante 6 el
mecinico, pero indignas del filésofo. De igual sentir, 1
al menos en parte, son algunos de los hombres ilustrados
de nuestro tiempo, como se ve en la sentencia aquella
“El estudio propio de la humanidad es el hombre,” y
también en la grande importancia que se da & la meta-
fisica, la filologia y la 1égica, & las especulaciones in-

telectuales, morales y teolGgicas, & las ciencias puras y

& las deductivas, en todos los sistemas de instruccién; y

en la poca confianza que tienen muchos en las ciencias
experimentales, por considerarlas como materiales y algo
como comerciales y vulgares.

Posicién de las ciencias naturales.~De las recientes
investigaciones hechas acerca de la marcha de las me-
jores escuelas de segunda ensefianza elemental, resulté
clara la posicién de completa inferioridad que ocupaba
el estudio de las ciencias naturales, aun en los raros ca-
sos en que se las incluye en el plan. En ellas el director
era lo que se llama un humanista, y naturalmente con-
sideraba como la mgjor prueba de las aptitudes de un
nifio el buen éxito obtenido en las humanidades. El
maestro de ciencias naturales era un profesor pobre-

~mente remunerado y poco considerado, y los nifios que
dedicaban mucho tiempo 4 ese ramo de estudios, se con-
sideraba en cierto modo que habfan errado la vocacién
Y ‘que no correspondian al ideal que la escuela se ha-
bia formado respecto de sus alumnos, No hay, pues,
que maravillarse de que los hombres ilustrados sintiesen
alguna repugnancia en colocar las ciencias naturales en
buena categoria como parte integrante del plan de es-
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tudios. Los profesores de esas cie‘ncias eran comlu:;
mente meros especialistas, desprovistos por 1comﬁg eor
de aquella educacién general que hace que el proies
vea su asignatura en sus verdaderas propo;;m::e:day
perspectiva y la ensciie de la manera més ec1 e:
Una serie de lecciones ilustradas con un aparato p:n
tario sobre “la sublime ciencia de la a.strc?nomia s.n
las escuelas de sefioritas, 6 algunos experimentos ; ;:
vertidos de quimica en las de varones, ha..n rt?preaselll1 4
do frecuentemente la enseiianza de‘Ia. ciencia, y ha
gido mirados con razén, por los 'prmc’:pa.les magslt::i
con algfin desprecio, “Sirvase decirme, pregunt: g
Taunton, como presidente de la comisién encz?r%a
visitar las escuelas, & un maestro que con su in c;rme y
maneras estaba dando claro testimonio del u:t.er séque
mostraban los nifios en las ciencias naturales, g d 2\10 ra-
mo de la ciencia interesa més & los a.lumn-oa ? e reo,:
contestd, que es la quimica de las sustancias e‘nir.p me?:a
Por supuesto, una luz viva y algo de ruido diviert o
los muchachos, pero su interés en tales ffsnémer:\os n n
prueba concluyente de que :st.fin aprend;:a::)o ciencia e
i ido ni con ningfin fin provechoso. )
nlﬂgg;i;:z; moderna en fuanta G los titulos de las cwg-
- cias naturales—Hay ahora un nimero conslderableu e
pensadores ¥ estudiantes que, no fa.l.tﬁndoles at{ue ;)5
conocimientos generales que se adquirian por eﬁ :n
quo sistema mediante los cléslc?s-y las matem cas:
han entrado en los vastos dommlols de.las mv;:stlgae
ciones fisicas y las han hallado mas fitiles d? 0 :(1;0
esperaban. Ellos dicen 6 los que viven en e dfn?ones
académico, en el mundo de los librosy de las tradici o
escolasticas : “ Estdis equivocad.os al suponer qlr;e 85-
gea una regién puramente material y préictica, y. tvue 2
tra esencialmente intelectual. Hay aqui, es cierto, u
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:;mrpo fie v:ardades de la més alta utilidad préetica, pero
s prol?(lso tiempo del mayor valor para los fines de Ia
ucacién. .Las leyes y principios segtin los cuales se
put_eden explicar y coordinar los hechos del mundo m. €
terial, son tan uniformes, tan bellos y tan taugiblzg “
321;0 cua.lqmer_a de las leyes del lenguaje 6 de las ver- b
es matemfticas. Ademés, el proceder que el pensa- :

m- 34 -
mleinto exige en estas materias es tan rigoroso y esti-
ula tanto y conserva tan estrecha relacién con las ne-

cesidades intelectuales de todo hombre instruido, como
$

el que requerian los antiguos estudios. Podéis hacer la

elll.seﬁanzn de las ciencias naturales tan ftil ¥ tan disci-
plinal para todos los altos fines & que se dirige toda b

buena educacién, como la ensefianza del griego y de la

geometrfa, con tal que reconozedis la posibilidad de ha-

cerlo, estimuléis ‘4 hombres hébiles Y competentes 4 to-

cn;ar ﬁdsn cargo ese ramo de instruccién y estéis prontos §
ncederles la misma posicién que concedéis 4 los maes-
tros de filologfa 6 de historia. Ensanchad vuestro con-

cepto de lo que significa una educacién cumplida. Haced
que ese concepto incluya alguna relacién con la consti
tuci6n material del mundo en que vivimos, de las fuerza;
que nos rodean, de la parte material de nu’estros ropios
cuerpos, de las leyes de la materia y de la vidf $ ‘
veeos de_todas estas cosas, asi como de los heei:c? e,
especulaciones que sélo existen en los libros u ls] 4
usurpado hasta ahora el nombre de ciencia.”’ T
Razones en su favor.—Sin duda alguna ha n
f_uerza. en estas afirmaciones, y ninguno de lgs .
tienen :'nﬂuencia en la educacién de la juventud Z:im
despreciarlas. Por nuestra parte, habriamos deIsJ:ad .
que un Huxley 6 un Tyndall hubiese emitido estas o i(:
niones antes de que nosotros fuéramos 4 la escuela Pes
asf podriamos discutir con gran ventaja las exi,,é::;”
i=4
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de las ciencias fisicas y el lugar que deben ocupar en las
escuelas. En cuanto 4 la legitimidad de tales exigen-
cias no hay duda, y en tal virtud convendrd que trate-
mos de analizarlas. ‘
Utilidad de las ciencias fisicas.—Hay que conside-
rar en primer lugar la inmensa utilidad préctica del co-
nocimiento de las ciencias naturales y el gran nfimero
de inesperadas aplicaciones para uso y servicio de la hu-
manidad que surgen no sélo de cada nuevo descubri-
miento sino de cada honrado esfuerzo por someter los an-
tiguos descubrimientos al erisol de la nueva observacién
y de la experiencia. Unhombre estudia cuidadosamente
la naturaleza de la luz, prueba los experimentos por me-
dios refractores y con instrumentos de reflexién, separa
los rayos y precisa el efecto de ciertos rayos sobre cier-
tas sustancias. Quizd hace todo esto por puro deseo
de descubrir alguna nueva verdad y no sospecha que
los experimentos especulativos de esa clase puedan con-
ducir & ningfn objeto prictico inmediato ; pero pronto
resulta que lo que ¢l ha hecho nos habilita para descu-
brir un nuevo sistema de iluminacién, 6 que de ello
surge el arte de la fotografia con todos sus maravillosos
desarrollos, y su poder para perpetuar lo bello, para re-
presentarnos una figura querida, para registrar los fené-
menos de la naturaleza y aun para ayudarnos en las in-
dagaciones judiciales. No gerfa dificil probar que casi
toda nueva y preciosa invencién, desde la méiquina de
coser hasta el telescopio, que ha aumentado el poder del
hombre sobre la naturaleza, ahorrado tiempo 6 agregado
comodidad 4 la vida, ha sido producto de conocimientos
cientificos, y frecuentemente de experimentos & investi-
gaciones que se hicieron, al principio, no teniendo por
mira la utilidad préctica sino el puro y simple objeto de
descubrir y revelar una verdad. No hay una sola lec-
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gota de agua que para el ojo del vulgo es simplemente
una gota de agua, pierde algo & la vista del fisico que
gabe que sus elementos se mantienen unidos en virtud de
una fuerza que si les faltase repentinamente produciria
un meteoro igneo? ¢ Pensiis que lo que es descuidada-
mente mirado por el ignorante en un copo de nieve, no
sugiere més altas asociaciones & quien ha observado al
través del microscopio las maravillosamente variadas y
elegantes formas de sus cristales ? ¢ Juzgdis que una
roca redonda marcada con hendiduras paralelas despier-
ta tanta poesia en una mente inculta como en un gedlo-
go que sabe que por sobre esa roca se deslizé un ventis-
quero hace miles de afios? La verdad es que quien no
ha entrado nunca en especulaciones cientificas es ciego
4 1a mayor parte de la poesia que le rodea. Quien no
ha reunido plantas é insectos, no conoce la mitad del
interés que encierra un érbol 6 un seto; quien no ha
coleccionado fésiles, no tiene idea de las poéticas asocia-
ciones que despiertan los lugares donde tales tesoros se
hallan incrustados ; quien no ha tenido & su disposicién
un microscopio y un acuario & la orilla del mar, no ha
experimentado los grandes goces que el mar propor-
ciona.” ‘
" Valor disciplinario del método inductivo.—Pero la
principal razén para ensefiar algfin ramo de las ciencias
naturales esté en la consideracién del sistema por el cual
se investigan las verdades de esas ciencias, y de las
facultades mentales que se ejercitan en la investigacién ;
porque un estudiante de cualquier ramo de historia ¢
ciencia natural tiene que acostumbrarse & observar cui-
dadosamente, & usar bien la vista y  conocer la diferen-
cia que hay entre los hechos anormales y los fenémenos
tipicos ; luego tiene que ponerse en contacto con la rea-
lidad, manejar objetos, hacer experimentos, interrogar &
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la materia y 4 la naturaleza, aguardar y vigilar, inven

nuevas clases de pruebas hasta estar enteramente segure

de que ha obtenido la verdadera respuesta ; y cuando

ha observado los fenémenos, tiene que razonar inducti

vamente y pasar de los hechos particulares & las leyes

generales que los rigen. Meditando el asunto, vemos
en matemdticas, que, una vez sentados ciertos axiom
el razonador procede deductivamente y saca de ellos
en perfecto orden una serie de verdades particulares,
Vemos que las matemiticas suministran una discipling
mental que hace pasar l6gicamente de las premisas 4
conclusion, descubriendo los falsos razonamientos y de-
duciendo consecuencias particulares de verdades genera-
les y comprensivas ya admitidas. Pero en las cienciag
naturales el entendimiento procede de un modo ente
mente contrario : principia por los pormenores, los com=
bina y coqrdina, y al fin llega 4 una proposicién general
que los comprende todos. Esta verdad general, que es
el punto de partida en mateméticas, es el fin que se
busca en fisica ; y mientras la investigacién en las cien- ,
cias naturales ensefia & buscar la premisa mayor, 6 la
verdad universal, toca 4 las mateméticas y 4 la légica
decir qué deducciones pueden hacerse de tal verdad una
vez hallada. Asi, toda investigacién de fenémenos na-
turales debe comenzar por la observacién de los hechos,
El observador toma éstos, los agrupa de acuerdo con sus
semejanzas y diferencias,y ve lo que dan de sf. Debe
entrar 4 estudiarlos sin ninguna preocupacién, y no tra-
tar de forzarlos en determinado sentido ; de tal moda
que cuando llegue su teorfa 6 generalizacién final, debe
haber sido sugerida naturalmente por los hechos.
Razonamiento inductivo.—Este modo de proceder

es muy diferente del que el entendimiento sigue en el
razonamiento silogistico ; y no hay que maravillarse de
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que en la edad media, cuando principié 4 estudiarse la
naturaleza de la materia y de la fuerza, se creyese que
toda verdad de este género debfa obtenerse, como las
verdades geométricas, por el método de la légica aristo-
télica. De aqui que aun los naturalistas se l.lall.aa'en
satisfechos con ciertos dogmas 6 primeros principios
que parecian evidentes, como aquel de que “nada pue-
de obrar donde no existe,” que “la naturaleza aborrece
el vacio,” que “ de nada no puede resultar nada,” y como
la creencia de que pudiera descubrirse el movimiento
continuo y de que en alguna parte del mundo existiese
una sustancia que trasformara todos los metales en oro.
Contra tales creencias protestaron Bacon y Newton :
Hypothesis non fingo, dijo el uno; “ El hombre es el
sefior y el intérprete de la naturaleza,” dijo el otro.
&l toca entender lo que ella dice y hace, y cuando haya
acumulado hechos y datos suficientes podré fundar sobre
ellos una teoria, pero no antes. :
Investigacién de las causas.—La bien conocida sen-
tencia de un poeta romano expresa el deseo que tiene
siempre la humanidad de conocer la cansa de las co-
sas : Feliz qui potuit rerum cognoscere Causdas. Vos-
otros desefis naturalmente conocer sus causas; pero
quizd la naturaleza no os revele causas mingunas, sino
hechos. Aclararemos el punto con un ejemplo. Toma-
mos algo en la mano ; y ¢ qué sucede cuando la alzamos ?
Una serie de mfisculos se contrae y permite 4 los dedos
extenderse y abrirse ; otra serie se contrae cuando aga-
rramos el objeto. ¢ Por qué se contraen esos mﬁscu!os ?
Porque estan animados por nervios. ¢ Cémo comunican
los nervios el impulso? El impulso lo da el c_erel:_urc.;,
con el cual estd en contacto el nervio. ¢ Cémo se origi-

* na el impulso ? Por la voluntad que ponemos en accién.

¢ Todos los movimientos del cuerpo tienen su origen en
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actos de la voluntad? No: aIguno: mfsculos, como lg :
del.corazén y del aparato digestivo, alternativamente se
extienden y se contraen con gran regularidad y sin nine
gfin acto de nuestra voluntad, de tal modo que por nu ool
tro solo querer no podriamos parar el movimiento, :
ha.cerlo seguir, una vez detenido. JLuego ese movi-
miento automfitico es producido por el impulso nerviose
Si. Pero entonces, ; dénde se origina ese impulso? N :
en elicerebro en este caso, sino en otros centros, 6 gangl 08,
nerviosos situados en la médula espinal. ¢ Luego aq los
movimientos que son producidos 6 regulados por la o
luntad vienen de nervios que se comunican con el cere
bro, y los movimientos musculares autométicos tienen
Su origen en otros centros inferiores de accién nervio a
Bi. Adviértase que esttbamos buscando la causa, y qu
: d.es.pués de todo estamos tan lejos de ella como al § n-
cipio. Por qué y eémo un pensamiento 6 un acto de
nuestra voluntad, que es enteramente espiritual y mental,
prod.nce el resultado fisico de poner en movimiento un
nervio determinado, y ¢6émo ese nervio hace qudj :
mﬁ.sculo se contraiga, sigue siendo para nosotros un m
terio. Las contestaciones dadas & nuestras pregunt
h.a.n sido todas aseveraciones de hechos : esto
circunstancia es siempre segnida de tal otra ; existient
el antecedente viene la inevitable consecuencia : ewﬂ
todo. Acerca del oculto nexus 6 necesidad que hace que
la consecuencia siga & la premisa, nada sabemos.
Tomemos otro ejemplo. Dejemos de sostener esta plu-
ma en la mano. ¢Por qué cae? Porquenolo impedimos.
Pero, ; por qué se mueve en esa direccién determinad ‘
cuando no le dimos ningfin impulso sino que simpleme
te dejamos de sostenerla? Porque todos los cuenpos e
ando no encuentran un obstéculo tienden & caer al st
lo. gY por qué caen los cuerpos hacia la tierra? Porque
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la tierra es una gran masa de materia, y los cuerpos pe-
quefios son siempre atraidos por los grandes. § Y por qué
y c6mo atraen los cuerpos grandes? Porque se observa
que en la naturaleza todas las masas de materia ejercen
atraccién mutua, y que la extensién de esa atraccién es
determinada en parte por su masa 6 densidad y en parte
por sus distancias respectivas. ¢ Es cierto eso aun tra-
tindose del sol y los planetas? Si Hay una gran
férmula dada por Kepler con respecto al hecho de la
gravitacion, y que comunmente se designa con el nom-
bre de ley de la gravitacién, la cual puede expresarse asf:
gravedad=masa-cuadrado de la distancia. Aqui se
notaré que & cada paso he hecho la pregunta ¢ por qué?
y que en ningfm caso he recibido contestacién directa.
La contestacién que en cada caso he obtenido ha sido
la simple aseveracién de un hecho ; pero cada hecho iba
siendo siempre més comprensivo y general que el ante-
rior. El primer hecho fué muy simple, y estd al alcan-
ce de la experiencia de un nifio: que la pluma cayé ;
mientras que el filtimo, 1a gran verdad de la gravitacién,
es sublime y abarca el universo en cuanto el hombre
puede entenderlo ; hecho que comprende en su genera-
lizaci6n la explicacién de los movimientos atmosféricos,
‘del flujo y reflujo del mar, del curso de los planetas
por los espacios celestes. Pero, en realidad de verdad,
nada se ha explicado perfectamente, ni se ha descifrado
ningfin misterio. Cada hecho derivado de la observa-
cién se ha referido & un hecho mayor derivado de una
observacién més amplia, y el entendimiento ha sido con-
ducido 4 relacionar entre sf bajo una férmula compren-
siva diversas y separadas experiencias, y & descubrir
unidad donde no habré sino diversidad aparente ; & sus-
tituir, en fin, una pequefia generalizacién por una gran-
de, un misterio pequefio por uno mayor.
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g t?rcmdea verdades en lugar de otras pegueﬁaa.—Esto:i
slgt.uﬁca mucho. § No es una gran parte de nuestra ec.‘lu-"-i
camép e.l poder elevar el pensamiento, de lo pequeii
transitorio y excepcional, 4 lo grande, permanente y un::
versal? Seguramente estamos mejor dotados en cuan-
t? & la percepcién de las grandes verdades aunque es
clerto que estas son tan misteriosas é inexpli::ables ara ;
nosotros como lo son las pequefias para los nifios ‘I‘) En ]
portentos comienza toda filosoffa y en portentos ;mab »
dlcf Coleridge, El nifio mira al cielo con temor y :’x-' ;
tl:aneza..; ¥ el hombre, cuando ya conoce las estrellas, sug
d}menslqnes, sus distancias, sus tamafios y su com’osi- .
01‘611 quimica, se ve obligado 4 exclamar : « Cusndop me
fijo en los cielos, obra de tus manos, en la luna y lag
estrellas que Tt has ordenado : § qué es el hombre {)am A
g:::?l’e’ consideres, y el hijo del hombre para que le atien-;':j

Qué son leyes de la naturaleza.—D &
tafmbién que el Gltimo objeto 4 que se ]?:gea ::szlr:x
dio de las ciencias naturales es la percepeién de lo que
se llama una Zy. Hablamos de Ia ley de la av‘ilta- 1
cién, 6 de la correlacién de las fuerzas : pero %: ala-
bra ley' se usa aqui en un sentido especia.l,. En lo nl:oul 1
la le:y lm.plica. prescripcién y autoridad por una
obediencia y obligacién por otra ; pero en fisica efaa;:
labra se usa simplemente para expresar la aseveracién
de un .hecho, de una verdad general deducida de la ob-
servacién ; y en ningfin otro sentido es ley. Podenml"".
hablar, en el sentido vulgar, de obedecer las leyes de la
naturaleza. Pero lo que nosotros queremos decsirr es que E
h.ay hechos que han sido observados 5 que la ex eri‘in-'
cia nos lleva & deducir que lo que ha resultado sgr uni-
forme segfin ella, continuari siendo uniforme siempre
que existan las mismas condiciones ; que al formar pll’an
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para nuestros actos, al inventar, 6 idear, 6 al adaptar
las fuerzas de la naturaleza & nuestros propésitos, debe-
mbs tener por establecidos aquellos hechos y no esperar
que se modifiquen por nuestra voluntad.

Proceder intelectual que requieren estos estudios.—
—Siendo ésa una descripcién correcta del proceder que
debe seguirse con respecto & las ciencias naturales y ex-
perimentales, no podemos menos de notar cuin impor-
tante es la disciplina mental por que el estudiante tiene
que pasar para llegar & tal verdad. Tiene que comenzar
por observar los fen6menos ; tiene que reunir y regis-
trar los resultados de sus observaciones ; debe vacilar
en generalizar demasiado pronto, y suspender su juicio
hasta poseer datos suficientes ; debe comprobar cada hipé-
tesis con nuevos experimentos; tieme que aprender &
hacer una legftima generalizacién fundada en una mul-
titud de datos particulares; y una vez hecha, tenerla
como provisional, porque es muy posible que requiera
alguna correccién ulterior 6 deba ser comprendida en
una generalizacién mfs amplia. Y aun en el caso en
que reconozca una ley aparentemente universal, como la
de la gravitacién, debe dejar campo en alglin lugar de
su mente para la existencia posible de sistemas 6 regio-
nes que no estén entonces al alcance de la vista hu-
mana y & los cuales quizi no pueda extenderse la ley de
la gravitacién.

Utilidad de ese proceder en todos los asuntos de la
vida.—;Y no veis que el proceder del entendimiento
puesto asf en accién es muy parecido & aquel por el cual
formamos diariamente nuestros juicios sobre las perso-
nas, sobre los acontecimientos politicos, 6 sobre lo bueno
y lo malo de las acciones humanas? Cuando nos equi-
vocamos en estos puntos es més por precipitadas é ilegi-
timas inducciones que por otro motivo. “No me gustan
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los extranjeros; he estado en varios paises donde I
gente es muy vulgar y muy sucia,” dice uno ; “No creg
que los exfimenes universitarios sean una prueba de co
nocimientos ; conoci & una persona que habia obtenidg
en ellos altos honores, y que luego no sirvié para nada,”
dice otro ; “Macaulay era muy descuidado :  véanse lag
equivocaciones que cometié al hablar de tal personaje,”
observa un tercero. ¢ No vemos en casos como estos el
ejemplo de lo que Bacon solia llamar inductio per enw
merationem simplicem, generalizacién demasiado ampliz
y sin haber diferenciado bien lo excepcional y lo tipico?
d No notamos que lo que se necesita aqui es calma, re-
serva, observacién suficientemente amplia para compren=
der un gran nfimero de detalles particulares antes de
llegar & conclusiones generales? Y ésas son precisa-
mente las cualidades que el estudio de las ciencias natu-
rales engendran y desarrollan, y que ni el estudio del len-
guaje ni el de las matemdticas, por importantes que sean,
ponen en actividad especial. Si la logica de pura sinte-
- sis nos ensefia 4 descubrir los falsos razonamientos al
deducir conclusiones de verdades generales, por el mé-
todo inductivo puede el hombre formarse los principios
fijos y generales sobre que razona y obra. Y puesto que
por una vez que el hombre se equivoca por un mal ra-
ciocinio sobre ciertos datos que se le suministran se equi-
voca diez por aceptar hechos inexactos 6 no probados,
el método inductivo es una parte tan fitil de la educa-
cién mental como el método deductivo 4 que en un
tiempo se aplic exclusivamente el nombre de Wgica.

Tales son algunas de las principales razones que exis-
ten para incluir las ciencias experimentales & inductivas ;
en todo programa de educacién completa. Pudieran aun
aducirse otras. “La ensefianza cientifica,” dicen los
Comisarios de las Escuelas Phblicas en su informe de
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1861, “es quizé el mejor correctivo para la indolencia
caracteristica de las inteligencias medio dormidas que
rehayen todo esfuerzo que no sea de memoria, 6 pura-
mente mecénico.” Una razén aun més préctica y obvia
da la Comisién Parlamentaria de 1863: “El conoci-
miento de los principios de las ciencias tiende 4 promo-
ver el progreso industrial estimulando las mejor_as, evi-
tando costosos é infitiles intentos de invenciones imposi-
bles, disminuyendo el despilfarro, y destruyendo en gran
parte la oposicién ignorante & los cambios ventajosos.”
Importancia de los conocimientos cientificos en la
industria.—Por supuesto que consideraciones prcticas
y comerciales como estas deben tenerse en cuenta, porque
tienen grande importancia en la educacién de las escue-
las primarias y generalmente en el bienestar de las cla-
ses industriales. Frecuentemente ofmos hablar de la
falta de conocimientos en los artesanos ; de las leyes de
la industria que précticamente impiden & un hombre
trabajar con habilidad 6 con entusiasmo en su la'bo? y
que parecen destinadas & colocar la ?bra_ de un mecéinico
inteligente al nivel de la de cualquier ignorante. Con
frecuencia se oyen lamentos por la deca.\.dencm de la an-
tigua costumbre del aprendizaje mediante el .cua.l un
maestro daba & los jévenes instruccién metédica en el
arte que practicaba, y por esta falta se dice que log arte-
sanos ingleses son hoy menos afortunados competndo::es
que lo fueron en otro tiempo de los artesanos extranje-
ros. La gravedad de estos hechos es mcl.lestzonable,
aunque no entra en nuestro propdsito discutirlos ahora,
excepto en lo relativo 4 la educacién que se da en ]?a
escuelas. Estrechamente relacionada con todo trabajo
manual hay una especie de ciencia elemental—que pt.}ede
‘ser mechnica, 6 quimica, 6 propiedades de la materia, 6
naturaleza de las fuerzas—Ila cual explica y justifica las
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reglas de cada oficio particular, y cuyo conocimiento es
til al obrero no sélo porque le habilita para hacer ye-
jor su obra, sino porque se puede convertir de simple ma-
quina en artesano inteligente. Es humillante ver 4 un

hombre maduro emplear afio tras afio métodos y fuerzas
que no se toma el trabajo de entender. Ninguno delos
que ganan la vida de este modo experimenta goce algu-

no fuera de su obra; ni mucho menos es capaz de in-

ventar nuevos métodos por medio de los cuales puedan
los futuros trabajadores del mismo ramo ahorrar tiem-

po y trabajar de un modo més artistico y perfecto.

Un remedio parcial para estos males se hallarfa si se

incluyese en el programa de toda escuela primaria el

estudio de los fenémenos naturales. Uno al menos, de 3

los asuntos especiales de instruccién avanzada para los

cuales hace concesiones especiales el Departamento de

.

Educacién, deberfa introducirse en tales clases. Ese

asunto deberfa escogerse mis bien por las facilidades
que hay para ensefiarlo bien que por su supuesta rela-

cién con la carrera particular que haya de seguir el

alumnp. Todo ramo de las ciencias naturales servirf
para estimular el deseo de més altos conocimientos y
para sugerir métodos apropiados de investigacién enm
otras direcciones més pricticas. Una vez escogido

el ramo, hay que tener cuidado de no tratarlo como un

nuevo complemento especial, como purpureus pannus i

agregado 4 guisa de adorno 4 los estudios escolares ;

sino més bien como una parte orgénica de dichos estu- ' |
dios, en cuya preparacién se habrin dado con regulari-
dad lecciones précticas en las clases inferiores. No han

sido satisfactorios los resultados obtenidos dedicando &
los nifios en su filtimo afio de escuela al estudio de asun-
tos enteramente nuevos y de libritos de texto llenos de
términos técnicos. R
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Escuelas de artes y oficios.—Pero las medidas nece-
garias para la verdadera preparacién del artesano para
ejercer habilmente su oficio, no entran en los dominios
de la vida escolar. Es en escuelas técnicas especiales
en donde los artesanos pueden estudiar la filosoffa de
su propio oficio. Tales escuelas, llamadas “de apren-
dices” en Francia y “ técnicas é industriales” en Ales
mania, existen hace largo tiempo y han dado excelen-
tes resultados ; mas entre nosotros son raros esos es-
tablecimientos. Ahora que el sistema de aprendizaje
ha desaparecido, el mejor reemplazo que puede dérsele
es el establecimiento de escuelas accesibles & los alum-
nos que salen de las primarias, y en las cuales la ins-
truccién en las artes manuales, aunque basada en la
ciencia, se dirija provechosamente & fines précticos.
El carficter de estos establecimientos es més bien indus-
trial que de educacién ; es ensefiar la ciencia en sus a:p]i-
caciones & la industria, teniendo 4 la vista las necesida-
des especiales de un artesano hiibil. Su programa podria
comprender : mecinica aplicada, fisica experimental,
electricidad, magnetismo y calor, quim.ica,‘ geometria
descriptiva, propiedades de la materia, medida de P]a-
nos y sélidos, y principios generales de constfucclén.
Debiera haber un taller, un museo de herramlenta.s. é
instrumentos, y un laboratorio de fisica y de qnir.mca
en que los alumnos pudiesen hacer experimentos bajo la
vigilancia de los maestros; y las clases habrian de arre-
glarse y dividirse de tal modo, que los estud.ml':tes pu-
diesen adquirir una base cientifica de conoc.lmxentos. y
aprender las reglas pricticas del oficio especial que in-

tentaran seguir. _ &
Volvemos aqui & la consideracién de la ensefianza

* cientifica, no ya en su aplicacién inmediata & la indus-

tria, sino como un factor permanente de una educacién
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completa. Y desde este punto de vista importa muy
poco que se escoja éste 6 aquel ramo de la ciencia—
astronomia, mecénica, éptica, fisica general, bo?ﬁnica, 6
fisiologfa, ete.—con tal que se tenga en cuenta el objeto .
con que se ensefia y la clase de disciplina mental que
puede dar. Por supuesto que el programa de¢ una es-
cuela no puede abrazar todas estas materias, ni siquiera
la mitad. Se aceptari esta conclusién cuando se
flexione que ensefiar una de ellas bien, y al propio tie
po excitar el espiritu de observacién y de investigaci:
y despertar un grande interés en anotar, conservar
coordinar los hechos de cada seccién especial del mundo
fisico, es hacer mucho para estimular el deseo de adqu '.
rir nuevos conocimientos del mismo género cuando
alumno salga del establecimiento, y poner en juego
conjunto de facultades que no se han ejercitado sufic
temente en ning(in otro ramo de ensefianza de la
cuela,

Motivos relativos, no absolutos, de la eleccién de
terias,—Ademés, hay que ver en qué ramo de la ciencia
tiene mayor interés el maestro 6 los que le ayudan, 6
para qué clase de ensefianza se tienen materiales 6
lidades ; pues ese es el ramo que debe ensefiarse
preferencia. Si un maestro puede dar lecciones de ¢
tronomia y otro de fisiologia, debe escoger entre los
no al que parezca cuadrar mejor 4 los estudiantes,
al més hiibil, al que posea mayor cultura general, al
por su aficién 4 la ensefianza sea més probable que
te en los alumnos el deseo de hacer por sf mismos
tigaciones ulteriores.

Estudios propios para nifos 6 nifias.—Ni
que al escoger las materias de ciencia experims
pias para la ensefianza de las escuelas deba te
en cuenta si son nifios 6 nifias quienes van &

CIENCIAS NATURALES 817

6 qué uso particular es probable que hagan en la vida
de los conocimientos que adquieran. A primera vista
parece, por ejemplo, que la meciinica es materia esen-
cialmente varonil, por la relacién entera que tiene con
muchas de las ocupaciones que probablemente seguirin
los nifios ; pero, bien considerado, el niimero de hom-
bres que necesitan en sus negocios 6 profesiones ser hé-
biles en mecénica préctica es muy reducido, y la verda-
dera razén que existe para ensefiarla es la conveniencia
de que el alumno sepa algo de las propiedades de la ma-
teria, de la esttica y la dinfimica, y del modo como se
adquiere el conocimiento de los hechos del mundo visi-
ble ; cosas todas que tienen tanta relacién con las nece-
sidades de la mujer como con las del hombre. Otro
ejemplo : para un observador superficial, la boténica
parece asunto especialmente femenino, por la obvia y
natural asociacién que existe entre las mujeres y las flo-
res ; pero tal asociacién no prueba que la boténiea sea
estudio peculiar de la mujer, pues no hay nada exclusiva-
mente femenino en la boténica considerada como ciencia
que estudia la estructura y funciones de las plantas.
Lo cierto es que la mecfinica y la botéinica son estudios
convenientes y ftiles tanto para los nifios como para
las nifias ; todo depende de la manera como se ense-
fien.

Términos técnicos.—Una piedra de toque muy pro-
pia para descubrir la diferencia que existe entre un buen
maestro y otro malo, es el uso que cada cual haga de los
términos cientfficos. Al oir uno 4 ciertos maestros de
boténica y de quimica se figura que dar & una cosa un
nombre diffcil es explicar un hecho, y que la ciencia

, consiste en aprender & bautizar los objetos con palabras

téenicas. Algunas veces las notas del estudiante contie-
nen poco més que nomenclaturas y listas de términos,
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Estos son, por supuesto, mdlspensables ; pero su verda-
dero objeto es fijar y destacar los hechos y las digtincio- -
nes ya conocidos y explicados. Todo término técnico e 3
un signo de distincién y clasificacién, y, por consiguien- :
te, supone algo que distinguir y clasificar,

CUémo y cudndo deben emplearse.—Un buen maes
explica primero el principio de su clasificacién 6 distin-
cién con términos comunes ; después muestra la nee
dad de una palabra 6 frase que lo describa, y luego
troduce y explica el término cientifico. Sélo asf se
sigue que el estudiante comprenda la necesidad de
fraseologia. cientffica antes de usarla, y se hace que ésta
sirva & su propésito propio y subordinado de medxo r
no de fin. Asf dice Sedwick: “el estudiante apren o
no sélo 4 apliear una clasificacién ya hecha, sino ha
cierto punto & hacerla; se acostumbra también 4 manej
un sistema cuyas clases van entrando unas en otras p

~ delicadas gradaciones, y cuyos limites suelen ser diffe
de marcar ; sistema progresivo y, por tanto, en algun
puntos rudimentario y sujeto 4 continuas modificacione
aprende que es sumamente fitil una buena tecnolog
cientifica, pero también comprende que inevitablem
deja de ser adecuada para representar la variedad de
naturaleza,”

Teoria y prdctica.— Una vez escogido el asunt
haré bien el maestro en no confiarlo todo al estudio en
los libros, ni tampoco 4 la exposicién oral y la demos:
tracién, sino més bien al trabajo material del alu
Debe ponerse 4 éste en contacto con los hechos y
fenémenos de la naturaleza; debe ensefifrsele & m
los objetos y & investigar sus propiedades, & co
equivocaciones y 4 corregirlas por sf mismo. G
va siendo creencia méfs general entre los buenc
tros, no s6lo de quimica sino de fisica, que las |

B
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lecciones son las del laboratorio, no las del aula. No es
viendo hacer experimentos, sino haciéndolos, como se
aprenden mejor las propiedades de los cuerpos, su es-
tructura y organizacién. Mas conviene no perder de
vista que la disciplina que se debe inculcar ha de ser
clara y exacta ; como se aprovecha més no es sélo vien-
do y manipulando, sino midiendo cuidadosamente si se
trata de mecénica ; observando atentamente, si de boté-
nica 6 fisiologfa ; y, sea de lo que fuere, tomando notas
de los resultados de cada experimento & medida que se
obtienen.

También los alumnos deben hacer ilustraciones.—En
cuanto sea posible, deben coadyuvar Jos alumnos & hacer
y coleccionar los objetos empleados para ilustrar las lec-
ciones experimentales. Las cajas de modelos y de ejem-
plares clasificados, preparadas por fabricantes, ademds
de ser frecuentemente muy costosas, son mucho menos
eficaces que las colecciones de objetos formadas por los
estudiantes mismos, las ilustraciones de la flora y la fau-
na del distrito, su formacién geolégica, sus sistemas de
fabricacién, etc. En dos de las mejores escuelas ele-
mentales superiores que he visitado, en las cuales se
atendia mucho 4 las ciencias naturales, habia una car-
pinteria en que los alumnos mismos hacfan sus aparatos
para ilustrar las lecciones de mecénica y de otros ramos
de la ciencia. Por supuesto que, dentro de ciertos limi-
tes, hay necesidad de aprovechar el auxilio de ciertos li-
bros especiales, asi como los modelos y muestrarios in-
ventados por autores ingeniosos; pero eso sélo sirve
para ayudar 4 la ensefianza y la investigacién, no para
sustituirlas.

Pero ninguna ensefianza que se limita & hechos y
operaciones merece el nombre de ciencia ; en la ciencia
hay hechos, mas tiene que haber también ideas. Los
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hechos por sf solos no son ciencia, 4 menos que se pre
senten ordenadamente agrupados, que se ilustred lo
unos 4 los otros y que revelen alguna ley general
correlacién 6 sucesién en la naturaleza. Sin duda
listima, que la palabra ciencia se haya aplicado general
mente & una clase particular de conocimientos, y que 1
mateméticas, la fisica y un grupo de materias semejante
hayan tomado para sf solas tal nombre. Como he mos
dicho, la palabra ciencia no se aplica 4 cierta clase 1
hechos, sino al método de investigarlos ; no signifi
conocimientos, sind conocimientos obtenidos sobre prin
cipios verdaderos y mediante cierto sistema. Pued
darse una leccién en alto grado cientffica sobre el tie n:
po futuro de los verbos, y otra que no tenga absoluta
mente nada de cientifica sobre el termémetro 6 sok re
los satélites de Jtipiter. ;
Lecciones sobre cosas comunes.—No damos muck
~ importancia en la educacién & las lecciones sobre obj -
tos 6 acontecimientos familiares, 4 menos que se del
con un designio claramente cientifico y en cientifica for:
ma. Suele dar ocasién 4 quejas el que los nifios, aung:
estén aprendiendo mucho en la escuela, permanezcar
ignorantes de ciertas cosas triviales fuera de ella ;
ejemplo, de la diferencia entre el trigo y la cebada,
de los nombres de péjaros y flores comunes ; y aun en
un libro, por otra parte tan importante y tan preciosc :
como el de Heriberto Spencer sobre la educacién, se leen
& cada paso ataques formidables contra las escuelas por-
que se aprenden en ellas textos, gramética y otras.
danterfas, y no se ensefia & los alumnos & ganarse
vida, 4 conservar la salud, y & conocer sus dgbergui
ros de padres y de ciudadanos. Tales quejas pre
frecuentemente de cierta confusién de las ideas
to & los estudios propios de la escuela; :
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cosas muy dignas de saberse, y que, sin embargo, no
toca al maestro ensefiarlas. El mundo es una gran es-
cuela en que todos tenemos que vivir estudiando, y el
que viene & ¢l dotado de buenas facultades aprende bien
sus lecciones por la propia experiencia. Pero un mu-
chacho no va 4 la’escuela & que le ensefien que una vaca
tiene cuatro piés, que el pez nada, 6 que el pan es man-
ducable, nutritivo, suave, blanco, s6lido y opaco; ni &
aprender las obligaciones particulares de un ingeniero,
un agricultor 6 un zapatero. Va 4 ella 6. estudiar pre-
cisamente lo que no puede aprenderse bien c.le puertas
afuera, y & adquirir aquella clase de .capacldad y_de
viveza que le hace aprovechar las lecm?nes d.e la vida
comfin y sacar de ellas la mayor ventaja ?031ble. La
regla de conducta que nos parece debe seguirse es ésta :
no hay obligacién de ensefiar en la escuela lo que un
nifio observador é inteligente puede aprender fuera de
ella por si solo, pero conviene e:l.Jsei'i?.rle todo lo que con-
tribuya & hacerle observador & inteligente.

Educacién general y no especial—No toca al maestro
proveer & las necesidades futuras del alumno ‘segfm la
profesién 6 empleo que le haya de tocar en la wdia.. Ha-
cer esto serfa causar un grave dafio, no sélo al nifio que
después no llegase 4 tener tal vocacién, sino aun al que
la tuviese ; porque seria dirigir prematuramente su pen-
samiento 4 cierto asunto especial propio sélo pa.ra.h'aper
dinero. El deber del maestro es poner en actividad
aquellas facultades y dar aquellos conocimientos que
sean fitiles en todas las profesiones y elflpleos imagina-
bles ; y esto lo puede conseguir mﬂf facilmente consld?-
rando con cuidado qué necesidades intelectuales son uni-
versales y permanentes, méas bien que pensa.?do en ¢6mo
cada nifio habri de ganarse la v.lda. Es cierto que un
hombre educado no conoce tan bien la méquina de vapor

15
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como un ingeniero, ni los abonos como un agricyltor, ni
llevar cuentas como un tenedor de libros ; pero sf sabe
mfs sobre las tres cosas que cualquiera de ellos acerca de
las otras dos, y eso es simplemente porque sus faculta-
des de pensar y observar han sido cultivadas dirigién-
dolas & objetos propios para desarrollarlas y perfeccio-
narlas, y no & objetos escogidos para un inmediato uso

préctico.

Futura educacién cientifica.—Es claro que en lo fu- ]
turo la disciplina de las ciencias inductivas ocuparfn
mayor espacio que hasta aqui en la educacién, y convie-

ne que tengéis esto en cuenta y os preparéis para aten-

der 4 esa necesidad y para guiar ese movimiento que
tan importantes consecuencias ha de producir en buen .

6 mal sentido. A vosotros toca tener cuidado de que
los nuevos conocimientos no sean menos fitiles que los
viejos y de que la palabra ciencia no degenere en empi-
rismo ni en utilidad mal entendida. En la direccién

que hemos considerado hoy, es ilimitado el campo que
se presenta & la vista del observador atento. ¢ Quién 9

puede calcular las posibilidades de la induecién y la ex-

periencia? g Quién sabe qué generalizaciones son toda-

via posibles respecto al curso y eonstitucién de la natu-

raleza, 4 la tendencia de la historia, 4 la existencia y los
conocimientos en el mundo, generalizaciones no sofiadas

aun por el fisico ni por el filésofo? ;Y eémo podrén

obtenerse esos triunfos si el caricter cientifico—es decir,

el espiritu de investigacién, de cautela, de esperanza y
de entusiasmo, el deleite en la percepeién de la nuevas

verdades, la cuidadosa y modesta estimacién de eadl
verdad descubierta—no es alimentado por nuestro nt- B

tema de educacién? Al presente, es en las giencias

naturales, la fisica, la quimica y la boténica, donde me- “—""f‘

jor se pueden desplegar y cultivar esas cualidades. m
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es 1a regifn que estd mfs cercana 4 nosotros ; pero que
una vez entendida y explicada se relaciona no sélo con
el mundus visibilis sino con el mundus intelligibilis, con
“ mundos no calentados por el sol,”con la interpretacién
de la historia de la bumanidad en las edades pasadas,
y con la previsién de su progreso en las edades futuras.



X1V
CORRELACION DE LOS ESTUDIOS

Repaso del plan de estudios elementales.—Habien-
do co?siderado sucesivamente los principales medios de
que dispone el maestro para desenvolver y adiestrar las
facultades de sus discipulos, convendré recordar que son:
I la e‘nseﬁanza de las artes mecéinicas como la lectura y
la escritura y todo lo que ensefie 4 los nifios 4 ejecutar ;
2, la relativa & hechos, como los geogréficos é hist(')ricos’
que aumenten el caudal de conocimientos fitiles ; 3°, 1:;
del llenguaje, que les da dominio sobre la palabra como
medio para pensar y expresarse ; 4° la de las mateméti-
cas, que requieren la aplicacién de las leyes del racioci-
nio en cuanto se refieren al procedimiento deductivo ; y
5°, la de las ciencias inductivas, que acostumbran & :)b-
servar y ensefian & generalizar.

Queda manifestado que todos esos ramos de la ense-
i‘i?,nza deben tenerse en cuenta al formar plan de estu-
dios para escuelas elementales. También se han expues-
to las razones que hay para creer que después de cierto
tiempo se reduce la importancia relativa de los dos pri-
meros grupos de asignaturas, y que en cambio va au-
mentando la de los tres grupos restantes, que constituyen
la mejor parte de la ensefianza. Pero es de adyertirse
respecto & estos filtimos, que para los fines de la ense-
fianza elemental es mis conveniente igualar la impor-
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tancia de los tres grupos aludidos que concedérsela & uno
cualquiera casi exclusivamente. La méxima non multa
sed multum parece justificar 4 los que prefieren que el
alumno profundice el estudio de una asignatura 6 ramo
particular & que adquiera instruccién més general ; pero
la verdad es que si el diseipulo al dejar la escuela sabe
un idioma extrafio estudiado en comparacién con el suyo
propio, una asignatura de mateméticas & més de la arit-
mética y otra de ciencias fisico-naturales, estf mejor
instruido y preparado para recibir los nuevos conoci-
mientos que le proporcione su experiencia en la vida,
que el discipulo cuyos estudios se hayan limitado & un
solo ramo de las ciencias 6 de las artes.

El buen maestro ha de procurar que cada una de las
facultades del discipulo halle ocasién para desarrollarse ;
y sabe que hasta pasado cierto tiempo es imposible de-
terminar con certeza cudl sea la clase de estudios en que
prometa sobresalir el alumno. En realidad, no es preci-
go averiguarlo demasiado pronto. No pocas veces 8@
ha dicho que la perfecta instruccién de un hombre es la
que le permite saber algo de muchas cosas diferentes y
muchfsimo de un solo ramo. Por lo tanto, serd pruden-
te formar un plan de estudios bastante comprensivo con
tal que haya unidad en él, haciendo que el estudio de
ciertos elementos sea obligatorio & todos los alumnos y
reservando para los filtimos afios del perfodo escolar las
asignaturas que puedan alternarse 6 sean de eleccién
voluntaria. De este modo se prepara un terreno més
extenso donde se cultiven mejor las facultades y aptitu-
des de los discipulos ; con lo cual se evita la apatia &
indiferencia de algunos, asi como la tendencia 4 dar
exagerado valor & los estudios especiales hechos antes
de tiempo. Més tarde, cuando el alomno haya de cur-
sar en establecimientos superiores & dedicarse & otra
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cosa, se podrd determinar mejor la direccién en que haya

de seguir. Pero al decidir cuestiones de esta naturaleza
seri del caso tomar en consideracién la probabilidad de

que los estudios preferidos se asimilen completamente,

convirtiéndose en factor fitil 4 los propésitos del disci-
pulo, y la probabilidad de que el interesado ponga ver-
dadero empefio en aprender para lograr su objeto final,
El estudio més conveniente es el que induce 4 mayor es-
fl-lerz_o voluntario esponténeo, y no aquel en que el estu-
diante s6lo desea salir del paso, aunque para esto pro-
ceda con gran diligencia.

Tiempo dedicado & cada clase de estudios.—De lo
expuesto sobre la divisién de la cultura intelectual no
se sigue que & cada uno de los tres grupos de asignatu-
ras propias de la escuela elemental se haya de dedicar
el mismo espacio de tiempo. Algunos estudios exigen
trabajo més asiduo y continuado que otros, si han de
p}'odueir en la inteligencia del alumno el efecto conve-
niente. Suponiendo igual cantidad de esfuerzo por par-
te del maestro en la ensefianza de las ciencias y del len-
guaje, los discipulos aprenderin menos de éste que de
aquéllas. Una leccién de aritmética, por ejemplo, se
puede explicar y hacer comprender 4 los discipulos en
menos tiempo que una leccién de igual importancia re-
lativa sobre gramiitica. De ahf que convenga, en gene-
ral, repartir el tiempo de modo que la mitad corresponda
é.loa estudios de lenguaje, literatura y ejercicios subsi-
diarios, dedicando la mayor parte de la otra mitad 4 las
matemidticas, y la menor porcién 4 las ciencias experi-
mentales. :

: 4rreylo de muchas asignaturas.—Actualmente suele
exigirse la ensefianza de muchas asignaturas en las es-
cuelas elementales, por lo cual debe tener en cuenta el
maestro la importancia relativa de cada una y la co-
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nexién que exista entre varias de ellas para el mejor
aprovechamiento del tiempo y mayor utilidad del traba-
jo. Por ejemplo, la lengua materna y los demés idiomas
constituyen asignaturas anfllogas, asi como también se
relacionan la geografia y la historia, la légica y las ma-
teméticas, la fisica y la quimica, la historia natural y la
fisiologfa & higiene. No pudiendo estudiarse por exten-
g0 todas las asignaturas, se ha de procurar que las lec-
ciones se refieran & los asuntos cuyo conocimiento sea
de mayor interés y utilidad & los estudiantes, aunque
para ello sea preciso dedicar menos atencién de la que

_corresponda 4 las cuestiones secundarias ; y de ninguna

manera convendra dividir el dia escolar en partes tan
pequefias que resulte sobradamente fraccionado, con
perjuicio de la necesaria continuidad de la atencién del
alumno, pues, de lo contrario, no se lograrin los efectos
intelectuales que debe producir el estudio. He de repe-
tir que en todo plan es indispensable la unidad de pro-
pésito y el arreglo arménico de las partes que en ¢l que-
den comprendidas ; pero ha de considerarse que en nada
se perjudica & la armonia cuando el discipulo deja la
aritmética por el 4lgebra, la geometria por la trigono-
metria, 1a boténica por la geologia, 6 la escritura por el
dibujo, porque en cada uno de estos casos hay homoge-
neidad entre la asignatura que se principia y la ya cur-
sada, y lo aprendido antes se aprovecha en el nuevo
estudio. Siempre que los asuntos se correspondan y
reclamen la accién de las mismas facultades, pueden
sustituirse sin dafio.

Convertibilidad de las fuerzas intelectuales.—El des-
arrollo intelectual, aunque multiforme en sus manifes-
taciones, viene 4 ser un solo procedimiento, y las fuerzas
mentales no son tan enteramente divisibles en facultades
independientes como nos parecen serlo cuando leemos




323 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

los libros de psicologfa. En las ciencias fisicas tenemog
la teorfa de la conservacién de la fuerza, y la de la con-
vertibilidad de las fuerzas. Sabemos que el calérico es
una forma de movimiento ;- que cuando se ha logrado
la generacién de una fuerza, como la electricidad, se la
puede convertir en luz, 6 sea en otra fuerza, y que, segfim
se dice, la fuerza radiante misma puede convertirse en E
sonido. Pues & una ley semejante estin sometidas lag
fuerzas intelectuales, Todo conocimiento bien adquiri- 3
do resulta luego relacionado con otros muchos conoci- 4
mientos, y toda clase de facultad mental, una vez puesta
en accién y aplicada 4 un objeto ftil, resulta después
aprovechable para otros fines y convert.ible en facul-
tad de otra especie. S6lo que es preciso evocar y. 2
poner en accién una verdadera fuerza, potencia 6 facul-

tad, y conducir la ensefianza de cada asunto de mo(ltil e

giones mis alli de su alcance aparente ; entonces qne(hJ r
reducida & cuestién de poca importanecia la del nfimero
de asuntos nominalmente comprendidos en el programa
de cada asignatura. Cuando un artista, sobre dominar
las dificultades de su arte, posee otros comocimientos
que iluminan su inteligencia y le facilitan el ejercicio
de la sensibilidad, esto se refleja en sus produeomml ha- R
ciéndolas més acabadas y admirables. il

Adaptacién del plan ¢ las aptitudes mdz‘mm&ﬁl
La adaptacién del plan de ensefianza 4 las aficiones y
aptitudes de los nifios, es asunto que merece estu
Hay quienes se quejan de que & todos los alumuos
ensefia lo mismo, sin atender 4 sus distintas inelin:
nes y facultades. Jorge Combe empled todtﬂ'
abogar por su doctrina frenolégica, segfin la o
estudiarse las idiosincrasias de los nifios para ¢
sbficamente su educacién y enseflanza.
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te el entusiasmo y admiracién que supo infundir en sus
partidarios, no logré que minguno intentara el experi-
mento formal de clasificar é instruir & los alumnos de
una escuela con arreglo 4 esa teorfa. Otros ha habide
que propusieran el estudio de los temperamentos, y que
4 los nifios linfiticos, sanguineos 6 nerviosos respectiva-
mente se les diera ensefianza especial y apropiada. Pero
no debe hacerse gran caso de semejantes especulaciones;
porque, en primer lugar, se corre el peligro de equivoear
los signos 6 las deducciones al clasificar al alumno, y
ademds, aunque esto se hiciese con acierto, podria adop-
tarse un plan de ensefianza que no fuera el mejor para
el interesado. No es cosa probada todavia, eso de que
si el nifio tiene una aficién 6 aptitud particular se deba
procurar especialmente el aumento de esa tendencia, ni
tampoco lo de que haya de ser siempre oportuno el des-
arrollo artificial de las facultades deficientes si el nifio
las tiene desequilibradas. Pero si conviene observar
bien qué clase de ejercicio intelectual es muy dificultoso
6 puede perjudicar 4 cada nifio, auxiliando prontamente
al que parezca desanimado 6 manifieste gran fatiga, y
después formar plan adecuado al promedio de faculta-
des de los alumnos de la escuela, para que todos se
gometan al mismo. Recordemos que ahora nos es grato
y ftil haber aprendido en la escuela muchas cosas por
las cuales no sentiamos aficién marcada y que tal vez se
habrian juzgado inconvenientes para nosotros si sélo se
hubieran tenido en cuenta nuestras inclinaciones y nues-
tros gustos no formados todavia.

Instruceién moral—Hasta ahora nada se ha expues-
to en estas lecciones acerca de la instruccién moral, de-
bido 4 la imposibilidad de coordinar este asunto con los
demfs explicados. Determinar el nfimero de horas que
deban dedicarse & lecciones de moral, ni es fécil ni pue-
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de ser indicacién de lo mucho en que debe estimarse es
parte de la ensefianza. Dice Arnold que “la conducta
es tres cuartas partes de la vida,” y la rectitud de pro-
ceder es mfis importante que los conocimientos fitiles &
Ia educz'mién del entendimiento en cualquier otro senti-
do particular. Pero esto no implica que en la escuela
_hayan de darse lecciones de ética ¢ moral qué por su
?ﬁm?ro ¥y por el tiempo empleado en ellas correspondan
4 la importancia del asunto.
Distintas opiniones.—Muchos maestros consideran
que la verdadera conducta moral no se logra sino me-
diante la ensefianza directa, la exposiciéon de férmulas
sobre la fe y el deber, 6 lecciones cuyo objeto sea esta-
b]ecc.ar verdades filos6fico-morales. Otros profesores, sin
rebag'a.r el valor de estas cosas, tienen graves dudas B(;bl'e
la utilidad de tales ensefianzas en la escucla 5 porque no
les parece bien que en las lecciones de religién princi-
palmente se haya de admitir 4 los nifios Ia respuesta de
que no comprenden, contra lo acostumbrado en las demés
asignaturas. Sin detenerme & juzgar acerca de estas
opiniones, diré que la conveniencia de dar en la escuela
Instruccién moral 6 religiosa depende en gran parte de
!a clase de alumnos que se tengan. En un colegio de
Internos donde el director estd enteramente 4 cargo de
toda: la educacién de los alumnos, 6 en una escuela pri-
maria 4 la cual concurren muchos nifios en cuyas casas
rara vez se oyen palabras que interesen 4 la conciencia,
claro es que habrd mayor necesidad de suplir lo que no
les proporcionan sus padres.

Algunas de las mejores lecciones que podemos apren-
fiex: no se nos dan por medio de la ensefianza directa, sino
incidentalmente ante la conformidad de los actos ajenos k
con los principios morales. En la escuela se ofrecen
muchas ocasiones para esta clase de instruccién; hay
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casos de mal comportamiento que tratados de buena
manera y con referencia 4 un verdadero y elevado con-
cepto del deber pueden hacer gran efecto en los alum-
nos. El maestro no se ha de contentar siempre con
aplicar remedios materiales contra las faltas relativas &
la moral, sino que de cuando en cuando deberd llamar
la atencién sobre los principios morales de cuyo acata-
miento 6 violacién tengan ya noticia los discipulos, sien-
do mejor todavia si de ello tienen experiencia.

Lecciones morales y diseiplina escolar.—~Todo inci-
dente fitil en ese concepto ha de aprovecharse ; porque
la forma did4ctica no es la més & propdsito para expresar
verdades y méiximas morales, de manera que las entien-
dan los nifios y les hagan efecto en su conciencia infan-
til. Mucho més se logra procurando que siempre vean
ejemplos de rectitud, vigilando con cuidado para que
menudeen lo menos posible las tentaciones y facilitando
las ocasiones para el ejercicio de las virtudes, la veraci-
dad, los rasgos varoniles, el sentimiento de la honra y de
la obligacién moral. Ademés, el maestro debe captarse
la confianza del discipulo, observar si de ella se vale para
auxiliar de algin modo & los demds, y si s6lo obedece
obligado por la autoridad, 6 voluntariamente. También
debe fomentarse la virtud del valor, aunque sin exponer
ideas abstractas especiales para ello y si por medio de la
disciplina y héibitos escolares. Aristételes dice que el va-
lor es, en cierto sentido, la primera entre todas las virtu-
des, porque hace posibles todas las demis, mientras que
muchas de ellas no podrian practicarse sin la intervencién
del valor. La mentira es originada por la cobardia ; y
la desaplicacién, asf como casi todas las faltas que mas se
desea evitar en las escuelas, provienen de que los nifios
no se atreven & decir no cuando quisieran, ni 4 hacer, en

otros casos, lo que su propio juicio les dicta. Considé-
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rese lo que puede representar en el mundo el hombre
falto de resolucién para corregir sus defectos 6 ejercitar
sus buenas cualidades, y se comprenders la necesidad
de educar al nifio de modo que se acostumbre & obrar
con finimo ; para lo cual pueden aprovecharse no pocas
ocasiones en los ejercicios y disciplina de la escuela.
Einsefianza moral, unida & otras lecciones.—Ha de
tenerse presente que de todos los estudios se pueden de-
ducir 6 entresacar lecciones morales. Hasta en las asig-
naturas més sencillas y cuyo principal objeto es adiestrar
mechnicamente, hemos visto que el nifio aprende 4 obe-
decer, 4 acatar las reglas, 4 manifestar deferencia hacia
los demés y & sujetar su propia voluntad. Cuando se
dirigen bien los estudigs sobre el lenguaje, constituyen
una disciplina moral provechosa, en cuanto fomentan la
veracidad, la expresién cuidadosa, la abstinencia de la
exageracién y la costumbre de discurrir antes de hablar,
armonizando mejor el pensamiento con la palabra y con
el acto. De igual modo se desprende de las ‘mateméti-
cas valiosa ensefianza moral, en cuanto estas ciencias ha-
bitfian & la exactitud, 4 la atencién y 4 la paciencia. En
cuanto & la fisica y deméis estudios que requicren el mé-
todo inductivo, ya hemos visto que ensefian 4 no juzgar
sin haber reunido los datos necesarios por medio de la
observacién que conduce al esclarecimiento de la verdad.
De la historia dijo Bolingbroke que era “la ensefianza
de la filosoffa por medio de ejemplos” ; pero es, ademés,
]:? moral ensefiada por el mismo medio, pues no hay lec-
clones més fitiles que las de la historia para aprender la
significacién y aleance de los actos humanos. EI histo-
riador puede ofrecernos, por ejemplo, un pasaje en el
cual aparezean juzgados & la ligera 6 maliciosamente,
tal vez en una sola frase epigramética, varios personajes
Cuya posicién y condiciones fueran muy distintas, igua-
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lindolos & todos ; pues bien, hasta esto mismo nos pro-
porciona una leccién de moral, de caridad, porque dete-
niéndonos  considerar c6mo son nuestras propias perso-
nas y las que nos rodean, las diferencias de posicién y
las circunstancias de cada una, veremos que el historia-
dor ha sido injusto al igualar & sus personajes, que quizis
los ha difamado y que, por lo tanto, merecen simpatia y
buena voluntad. Esto nos servird de aviso, y de ense-
flanza para justipreciar la conducta de nuestros semejan-
tes. La historia es también lo que mfs ayuda & conce-
bir grandes pensamientos, & considerar lo pasado y lo
porvenir, & conocer lo que pueden el genio, el valor, la
sabidurfa y el entusiasmo como fuerzas que mueven el
mundo de los hombres.

Por filtimo, los efectos morales de la historia en quien
la estudia son inapreciables, cuando trae & nuestra mente
el grandioso especticulo de las edades pasadas, con su-
blimes ejemplos de abnegacién, heroismo y nobleza.
Entonces comprendemos mejor los deberes del hombre,
y en qué consiste la verdadera grandeza humana ; for-
mamos més cabal idea del mundo, y nos parece posible
el mayor perfeccionamiento de la vida.

Instruccién moral indirecta.—Queda demostrada la
posibilidad de que, aun dando pocas lecciones diddcticas
de moral, se logre unir siempre la ensefianza de ésta &
todos los demds ramos de instruccién en la escuela. El
maestro tiene que atender & muchas cosas que no puede
fijar en los programas ni en el horario de clases ; sobre
todo, necesita influir convenientemente en el carficter de
-sus alumnos, y también ha de satisfacer 4 las justas exi-
gencias de la imaginacién del niiio, dando alimento
4 su joven fantasfa. Alnifio se le debe considerar desde
un principio como ser que no sélo tiene deberes que
cumplir y trabajo que realizar, sino también vida de qué
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gozar y gustos que satisfacer. Por eso, en todas ocasio-
nes se le haréi presente la utilidad de los conocimientos,
lo que pueden valerle en el mundo, los honores y fortuna
que suelen proporcionar ; pero ademds convendri ayu-
darle & percibir la hermosura y apreciar el valor de la
vida inteligente, por lo que en sf misma es y representa,
“La luz del cielo no sélo es preciosa por lo que nos sirve,
sino porque merece verse,” decia Bacon ; y también el
saber es precioso no solamente por los servicios que nos
presta en las dificultades y trabajos de la vida, sino por-
que engrandece el alma y la deleita. La escuela deja de
satisfacer 4 su principal objeto, aunque en ella se instru-
yan los diseipulos, effando no aprenden 4 desear cons-
tantemente la adquisicién de nuevos conocimientos, 6
siquiera 4 sentir la necesidad de alguna cultura intelee-
tual.

Por manera que en la escuela idealmente perfecta, 4
mis del orden riguroso, del buen método de instruccién
y de la mucha actividad intelectual, debe haber gran
elevacién de miras, espiritu de trabajo, sentimiento del
deber y amor 4 la verdad. Sepa el maestro, si todo esto
le parece imposible de aleanzar, que la primera condi-
cién para lograrla es su convencimiento de que puede
conseguirse ; traiga & su memoria los tiempos en que él
iba & la escuela y vea qué recuerdos le ha dejado ; pre-
ghntese qué recuerdos quiere que 4 sus discfpulos les
queden de él y de sus lecciones. Lo que més honda

impresi6n les deje no seréin precisamente los asuntos ex-
plicados en clase, sino el modo de dirigir la ensefianza,

el espiritu que Ia anime y las muestras de amor 4 la cien-
cia, de la cual es el maestro, 4 los ojos del nifio, el prin-
cipal representante, " !
Vocacién.—En todas las épocas ha sucedido que al-
gunos hombres, sin excluir 4 los de la més humilde con-
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dicién social, han sido llamados & participar en la nobi-
lisima obra de iluminar el entendimiento, dirigir la con-
ciencia y reformar la conducta de sus ssamejantes para
mejorar el destino de las futuras generaciones. Pero no
todos ofmos de igual manera la voz que nos llama; unos
la perciben en las circunstancias y en la,s. que parecen ser
contingencias de la vida ; otros, en la intuicién de que
tienen aptitud y condiciones especmle?; y, finalmente,
para otros la vocacién es un convencimiento pr?fundo y
solemne de la importancia y utilidad del trabajo & que
desean dedicarse. Pero, como quiera que sea, la voca-
¢ién ha de estar en la mente de todo maestro ; porque
sin ella no realizari nunca lo més principal .de su difieil
tarea, mientras que si se siente llamado al ejercicio de‘ la
ensefianza, sabré emplear con provecho cuantos .medlos
haya 4 su alcance ; tendrd exacta idea del camino que
ha de seguir, y de los altos fines de su profesién ; habri
siempre en su espiritu una de las mayores .fuerza.s que
impulsan & la acci6n, pues durante su trabajo reconoce-
ré, y ensefiari & sus discipulos 4 reconocer, la presencia
invisible de un Ser que auxilia & quienes desean apren-
der y que es el Maestro de todos los verdaderos maes-

tros.

FIN.
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find an American book that can rank with the very best of foreign books on
this subject.”’— The Nation.

COMPEND OF GEOLOGY. By Josern Le Coxtg, LL. D. 12ma
Cloth, $1.40.

New York: D. APPLETON & CO., 1, 8, & 5 Bond Street.
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BODY AND WILL: Being an Essay concerning Will in its

BODY AND MIND : An Inquiry into their Connection and Mutual

PHYSIOLOGY OF THE MIND. New edition. 1 vol., 12mo,

RESPONSIBILITY IN MENTAL DISEASE. (International

singularly clear and satisfact manner. . . . Th
bution to one of the most diﬁuglt and at the snm: tviglg!g:e’::f. Il:;n;‘t))llet =8
tant subjects of investigation at the present day.”—XNew York Observer.

practical and of great value.”—.

DR. HENRY MAUDSLEY’S WORKS,

Metaphysical, Physiological, and Pathological Aspects.  12mo,
Cloth, §$2.50.

Influence, specially in reference to Mental Disorders, 1 vol.,, 12mo,
Cloth, §1.50.

PHOYSIOLOGY AND PATHOLO(::,Y OF MIND:

Cloth, $2.00. Coxtets: Chapter I On the Method of the Study
of the Mind,—II. The Mind and the Nervous System.—III. The
Spinal Cord, or Tertiary Nervous Centres; or, Nervous Centres
of Reflex Action.—IV. Secondary Nervous Centres; or, Sensory
Ganglia ; Sensorium Commune.—V. Hemispherical Ganglia ; Cortical
Cells of the Cerebral Hemispheres; Ideational Nervous Centres;
Primary Nervous Centres; Intellectorium Commune—VI. The
Emotions.—VIIL Volition.—VIII. Motor Nervous Centres, or Mo-
torium Cummune and Actuation or Effection.—IX, Memory and
Imagination. ;

PATHOLOGY OF THE MIND. Being the Third Edition of
the Second Part of the “ Physiology and Pathology of Mind,”
recast, enlarged, and rewritten. 1 vol., 12mo. Cloth, $2.00. Cox-
TENTS: Chapter I Sleep and Dreaming.—II. Hypnotism, Somnam-
bulism, and Allied States.—III. The Causation and Prevention of
Insanity: (A) Etiological—IV. The same continued.—V, The
Causation and Prevention of Insanity: (B) Pathological.—V1. The
Insanity of Early Life.—VII, The Symptomatology of Insanity.—
VIIL The same continued.—IX. Clinical Groups of Mental Disease.
—X. The Morbid Anatomy of Mental Derangement.—XI. The
Treatment of Mental Disorders.

Scientific Series.) 1 vol, 12mo. Cloth, §1.50,
“ The author is at home in his subject, and presents his views in an almost

* Handles the important to%l%wlth ;:mslerly power, and its augge;ﬂﬂnl arg

New York: D. APPLETON & CO., 1,3, & 5 Bond Street.
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GEORGE J. ROMANES'S WORKS.

MENTAL EVOLUTION IN MAN: Origin of Human Faculty.
One vol., 8vo. Cloth, $3.00.

This work, which follows * Mental Evolution in Animals,” by the same au-
thor, considers the probable mode of genesis of the human mind from the mind
of lower animalg, and attempts to show that there is no distinction of kind be-
tween man and brute, but, on the contrary, that such distinctions as do exist all
admit of being explained, with respect to their evolution, by adeguate peycho-
logical analysis.

“The vast array of facts, and the sober and rolid method of argnment em-
pszoiod by Mr. Romanes, will prove, we think, a great gift to knowledge."—
Saturday Review.

JELLY-FISH, STAR-FISH, AND SEA-URCHINS. Being
a Research on Primitive Nervous Systems. 12mo. Cloth, $1.75.

% Although T have throughout kept in view the requirements of a general
reader, I have also sought to render the book of service to the working physi-
ologist, by bringing together in one consecutive account all the more important
observations and results which have been yielded by this research.”—.

Jrom Preface.

** A profound research into the laws of primitive nervous systems condncted
by one of the ablest English investigators. Mr. Romanes set up a tent on the
beach and examined his beautiful pets for six summers in succession. Such

atient and loving work has borne its fruits in a monograph which leaves noth-
ng to be said about jelly-fish, star-fish, and sea-urchins, Every one who has
studied the lowest forms of life on the gea-shore admires these ogects. But few
have any idea of the exquisite delicacy of their structure and their nice adapta-
tion to their place in nature. Mr. Romanes hrlnfa out the subtile beanties of
the radimentary organisms, and shows the resemblances they bear to the higher
types of creation. His explanations are made more clear by a large number of
iilustrations.”—New York Journal of Commerce.

ANIMAL INTELLIGENCE. 12mo. Cloth, §1.75.

“ A collection of facts which, though it may merely amuse the nnscientific
reader, will be a real boon to the student of comparative psychology, for this is
the first attempt to present systematically the well-assured results of observa-
tion on the mental life of animals.” —Saturday Review. ’

MENTAL EVOLUTION IN ANIMALS. With a Posthumous
Essay on Instinct, by CuarLes Darwin. 12mo. Cloth, $2.00.

¢ Mr. Romanes has followed up his careful enumeration of the facts of * Ani-
mal Intelligence,’ contributed to the ‘International Scientific Series,’ with a
work dealing with the snccessive stages at which the vari mental ph
appear in the scale of life. The present installment displays the same evidence
o?rndustry in collecting facts nmf caution in co-ordinating them by theory as the
former."—The Athenceum.

New York: D. APPLETON & CO., 1, 3, & 5 Bond Street.
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ERNST HAECKEL’S WORKS.
THE HISTORY OF CREATION; OR, THE DEVELOP-

MENT OF THE EARTH AND ITS INHABITANTS BY THE
ACTION OF NATURAL CAUSES. A Popular Exposition of the = =

Doctrine of Evolution in general, and of that of Darwin, Goethe,
~ and Lamarck in particular. From the German of Ernst HAECKEL,

Professor in the University of Jena. The translation revised by
Professor E. Ray Lankester, M. A., F. R.S., Fellow of Exeter Col-

lege, Oxford. Illustrated with Lithographic Plates. In two vols,,
12mo. Cloth, $5.00.

THE EVOLUTION OF MAN. A Popular Exposition of the '

Principal Points of Human Ontogeny and Phylogeny. From the
German of Ernsr HakckeL, Professor in the University of Jena,
author of “The History of Creation,” etc. With numerous Illus-
trations. In two vols.,, 12mo. Cloth. Price, §5.00,

3 “In this excellent translation of Professor Haeckel’s work, the Eng-
mmhumhthehmdoctﬁnes of the Continental school of
vhhlppl_imﬂantothehistoryof man. It is in Germany, be-

.any other Earopean country, that the impulse given by Darwin
{ ars ago to ﬁwmthmy of evolution has influenced the whole
osophical There may be, and are, differences in
Mﬂum may be held capable of extension into
ﬂmuﬂmonh, but there is no denying, in scientific
at least, that as regards the physical history of organic nature
much has been done toward making good a continuous scheme of being.”
—ZLondon Saturday Review,

FREEDOM IN SCIENCE AND TEACHING. From the
German of Emvsr Haimcken, With a Prefatory Note by T. H.
Huxiey, F.R.S. 12mo. $1.00.

New York: D. APPLETON & CO., 1, 3, & 5 Bond Street.
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Dr. H ALLEYNE NICHOLSON’S WORKS.

TEXT-BOOK OF ZOOLOGY, for Schools and Colleges. 12mo.
Half roan, $1.60.

MANUAL OF ZOOLOGY, for the Use of Students, with a Gen-
eral Introduction to the Principles of Zoblogy. Second edition.
Revised and enlarged, with 243 Woodcuts. 12mo. Cloth, $2.50.

TEXT-BOOK OF GEOLOGY, for Schools and Colleges. 12mo,
Half roan, $1.25.

INTRODUCTION TO THE STUDY OF BIOLOGY,
Tllustrated, 12mo. Cloth, 60 cents.

THE ANCIENT LIFE-HISTORY OF THE EARTH.
A Comprehensive Outline of the Principles and Leading Facts of
Paleontological Science. 12mo. Cloth, §2.00.

© A work by a master in the science who understands the significance
of every phenomenon which he records, and knows how to make it reveal
its lessons, As rds its value there can scarcely exist two opinions. As
a text-book of the historical phase of paleontology iv will be indispensable
to, students, whether spacmli' y pursuing gl or biology; and without
it no man who aspires even to an ontline knowledge of natural science can
deem his library complete.”’— The Quarterly Journal of Science.

“The Professor of Natural History in the University of St. Andrews
has, by his previous works on zodlogy and palontology, so fully estab-
lished his claim to be an exact thinker and a close reasoner, that scarcely
any recommendation of ours can add to the interest with which all students
in natural history will receive the present volume. It is, as its second title
expresses it, a_comprehensive outline of the principles and lenditég facts of
palmontological science. Numerous woodeut illustrations very delicately
executed, & copious glos , and an admirable index, add much to the
velue of this volume.”’—.A4# um.

New York: D, APPLETON & CO,, 1, 8, & 5 Bond Street.
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Professor R. A. PROCTOR’S WORKS.

THE EXPANSE OF HEAVEN. A Series of Essays on the
Wonders of the Firmament. 12mo, Cloth, $2.00.

THE MOON: Her Morioxs, Aspect, SCENERY, AND PHYSICAL Coxnr-
rrons, witH Two LUNAR PHOTOGRAPHS AND MANY ILLUSTRATIONS.
New edition™ 12mo. Cloth, $3.50. :

OTHER WORLDS THAN OURS : Tae Proraury oF WoRLDS,
STUDIED UNDER THE LIGHT OF RECENT SCIENTIFIC Researcues. With
Tllustrations, some colored. 12mo. Cloth, $2.50.

OUR PLACE AMONG INFINITIES. A Series of Essays con-
: trasting our Little Abode in Space and Time with the Infinities around
bl us. To which are added Essays on the Jewish Sabbath and Astrology.
12mo. Cloth, $1.75.

. LIGHT SCIENCE FOR LEISURE HOURS. Familiar Essays
on Scientific Subjects, Natural Phenomena, etc. 12mo. Cloth, §1 S5,

J. NORMAN LOCKYER’S WORKS.
ENTS OF ASTRONOMY § ACCOMPANIED WITH NUMEROUS
0NS, A COLORED REPRESENTATION OF THE SOLAR, STELLAR,

ECTRUM ANALYSIS. By J. NorMaN Lock-
0 Illustrations. 12mo. Cloth, $2.50.

. sor YOUNG.
THE § UNG, Ph.l).. LL. D., Professor of Astronomy
; ey. With numerous Illustrations. Third
ry Note. 12mo. Cloth, $2.00.
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THE MOON: Her Morioxs, Aspect, SCENERY, AND PHYSICAL Coxpr-
1088, witH Two LUNar PHOTOGRAPHS AND MANY ILLUSTRATIONS.
New editign. 12mo. Cloth, $3.60.

OTHER WORLDS THAN OURS : Tux Prurarity oF WoRLDS,
sTUDIED UNDER THE LicHT oF Recest Screxrierc Researcmes. With
Ylustrations, some colored. 12mo. Cloth, $2.50.

OUR PLACE AMONG INFINITIES. A Series of Essays con-
trasting our Little Abode in Space and Time with the Infinities around
us. To which are added Essays on the Jewish Sabbath and Astrology.
12mo. Cloth, $1.75.

LIGHT SCIENCE FOR LEISURE HOURS. Familiar Essays
on Scientific Subjeets, Natural Phenomena, etc. 12mo. Cloth, $1.75.

J. NORMAN LOCKYER’S WORKS.

ELEMENTS OF ASTRONOMY 5 ACCOMPANIED WITH NUMEROUS
TrLusTrATIONS, A COLORED REPRESENTATION OF THE SOLAR, STELLAR,
Axp NEBULAR SpEcTRA, AND ARAGO'S CELESTIAL CHARTS OF THE
NORTHERN AxD THE SourHeRN Heyispaere. By J. Norwman LOCKYER,
Fellow of the Royal Astronomical Society. American edition, re-
vised and specially adapted to the Schools of the United States.
12mo. Cloth, $1.50.

STUDIES IN SPECTRUM ANALYSIS. By J. Normax Lock-
vig, F.R. 8. With 60 Illustrations. 12mo. Cloth, $2.50.

By Professor YOUNG.
THE SUN. By C. A. Youxe, Ph.D,, LL. D., Professor of Astronomy
in the College of New Jersey. With numerous Illustrations. Third
edition. With Supplementary Note. 12mo. Cloth, $2.00.

« Professor Young is an authority on * The Sun. and writes from intimate knowl-
odge. He has studied that great luminary all his life, invented and im: roved instru-
ments for observing it, gone to all quarters of the world in search of the best places
and opportunities to watch it, and has contributed important discoverles that have ex-
tended our knowledge of it.""—Popular Seience Monthly. »
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