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PROLOGO.

B

Coordinar las mas altas opiniones en materia de
Educacién; extractar todo lo concerniente y favora-
ble al eficaz desarrollo de los educandos, embebido

‘en la lectura de las obras més importantes; suminis-

trar & los Profesores de las escuelas normales una ba-
se firme para el ensanche de sus explicaciones; y so-
bre todo, poner al alcance de medianas inteligencias
el estilo profundo y elevado de los grandes maestros;
es todo cuanto mo propongo al escribir este Compen-
dio, después de cuarenta afios de estudiar la indole de
los nifios y de buscar los medios mas adecuados para
formar su corazén y nutrir su inteligencia.

No se crea que pretendo ir mas alla de lo que ya
se ha dicho, que nada nuevo me he propuesto produ-
cir; pero, si, abrigo la esperanza de que los hombres
instruidos, los padres de familia sensatos y los verda-
deros maestros de educacién, han de encontrar en

“mis lecciones pedagégicas el resultado de un trabajo
- asiduo, de un juicio recto ¥y de una labor bien expe-
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rimentada; no contidndome en el numero de los cons-
tructores de obras didécticas para quienes D. Tomds
de Iriarte escribié sus ingeniosas fibulas <Los Hue-
Vos» y <La Abutarda.» Los dictados de clase acomo-
dados especialmente para mis alumnas en el Colegio
Normal de Maestras de San Salvador, con el ApOyo
de su magndnimo Gobierno, me han servido de base
para esta publicacién que hago sin otra mira que el
bien puiblico 4 Ja vez que el mio.
Como el plan de estudio, el tiempo determinado pa-
ra los cursos normales Y otras disposiciones de ley,
_son propias de cada pais, toca 4 los Profesores del ra-
mo acomodarse 4 ellas al distribuir metédicamente
las materias, teniendo cuidado de seguir, en lo posi-
ble, la escala provechosa para los alumnos normalis-
tas de ambos sexos que, por circunstancias insupera-
bles, se vieren obligados 4 desempefiar cargos secun-
darios en la ensefianza antes de terminar su carrera
profesional.
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PEDAGOGIA.

SECCION PRIMERA.
PRINCIPIOS DE LA EDUCACION EN GENERAL.

CAPITULO I
IDEA DE LA PEDAGOGIA,

‘L—La palabra pedagogia se deriva de la voz grie-

8a paidagogia, compuesta de pais (nifio); y .de agogos
(el que conduce), formada de agein (conducir).

- La palabra educacién viene de la voz latina educa-
. re compuesta de e, por ex, (fuera); y ducare, (el que
,L'-'m),:formada de ducére (conducir). :

~ 2—La etimologia de ambas voces manifiesta que en
.?s'i?:lorkgp tenfan, mas 6 menos, el mismo signiﬁcad9:
la. primera, conducir al nifio,; y la segunda, conducz.r
[uera, es decir, desarrollar, cuya sinonimia se mani-
fiesta con claridad en planta, metifora universalmen-
te aplicada & nino. <El nifio como la planta han me-
nester cultivo para que desarrollen.»

~ 3—Pedagogia es, pues, el tratado de los principios
fundamentales referentes 4 la educacion; y de las re-
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glas para educar con la mayor facilidad, prontitud
y eficacia. El que educa debe apoyarse en los prinei-
pios y llevar las reglas 4 la practica,
4.—Si la Pedagogia ensefia & educar, si la educa-
cién es el todo para el perfeccionamiento de 1a natu-
raleza humana, si esa perfeccién se anhela para el
verdadero cumplimiento de ]a vida y del destino, y si
esto constituye la felicidad; nada hay mas importante
que los estudios pedagdgicos y sus aplicaciones préc-
ticas, que encaminan directamente al objeto fecundo
de la educacién; y dan & sus factores todas las luces
~ que hasta hoy ha suministrado la investigacion edu-
cativa, y todala capacidad que ha alcanzado la expe-
riencia universal ¥ sucesiva por los m4s habiles y es-
“merados maestros, 4 cuya ilustracién se debe la refor-
ma, de tantos errores rutinarios que en tiempos no re-
motos pasaban como benéficos sistemas.
b.—Por més que los principios pedagdgicos se pre-
senten con caracteres especiales, al parecer indepen-
dientes de las demis ciencias, es indudable que han
menester de muchas de ellas como elementos auxilia-
res para que la Pedagogia se constituya y emancipe;
en especial, de aquellas que se han formado con rela- -
cion 4 la naturaleza y facultades del hombre; y de las
que investigiativa Y experimentalmente se estin for-
mando con respecto 4 14 evolucién, desarrollo y cre-
cimiento de los gérmenes materiales y espirituales
que aparecen en la naturaleza de los nifios, desde el
embrién de su existercia consciente, hasta la transfor-
macién que experimentan con su total desenvolvimien-
to, limites de la vida infantil. '

8

6.—Cada una de las ciencias que sirven de basi )
los principios pedagdgicos pcrte.necen al. mn.m d:atzs-;
humanidades, sin que por ello dejen las cmncx;s 5
rales de contribuir &4 sus favorabh?s' res;ulta1 osé o
Sicologia del hombre y del nifio auxilia con el es uﬁn.
de las facultades, predisposiciones, tendencias, 13: o
tos y habitos naturales ¢ heredados, del ed.uclza'u r, i1
Anatomia da 4 conocer su estructura t:fmterla. 1; org .
nizacién fisica; la Fisiologia, sus funciones org mc;.r.l,
la Higiene, los medios de desarrollo y la conservac

e Mf@e la salud; y la Biologia, las rela.c'iones de su vi:ila
& con la naturaleza material que la sc{stlene, efectuando
> su evolucién morfolégica y ﬁsioléggc?. No son me.n.os
5 auxiliares, ademds, la Filosofia, la Ltica y la Esténc,z;
~ que despiertan en el corazon de los nifios el amor

la verdad, & la bopdad y 4 la belleza, tesoros de

& virtud y de grandeza imponderables para la felicidad.

T.—Aunque todas las ciencias suministran para
los adelantos de la pedagogia materia importantisima,

- debe tenerse presente que sus principios estin acomo-
Biis dados 4 sus relaciones con el hombre completo, es de-
. cir, con el sér humano ya constituido y desarrollado,
~ tanto en las funciones de su organismo, como en la

actividad de sus potencias y facultades; y que lo mzi's
importante para la educacién que ha de recibir el ni-

T fio desde que asoma 4 los albores de la vida es, como

se ha dicho, el conocimiento de su constitucién orga-
nica, asi como el de su indole, cualidades y tenden-

~_cias,



CAPITULO 1.
IDEA DE EDUCACION,

§1.

Naturaleza de la Educacién,

8.—Educacién es el perfeccionamiento de Ia hum
. o » a-
:1;:1::: por su desarrollo fisico, moral, intelectual Y es-
2 9..——EI hombre bifsr.1 educado adquiere en el fondo
a virtud y honorabilidad, que le dan el afecto de 1
dem.é,.s; la instruccion, que lo eleva y engrandece; ;) :
h.ablhdad, que lo distingue; y la robustez que lo =54
tx-ene: todo cuanto constituye la cultura'en su a::S‘
cion mas propia; pues, aunque basta para decir f '
un hombre es culto 1a ensefia de su instruccién ﬁ?la,e
maneras, es sélo porque las demas cualidadeqyno ss
ostentan como éstas al momento, sino en casos AOC'l .
nales. Se expresa también con esta voz la acci(‘SSIO:
efe.cto de cultivar; y en este caso es aplicable & c: 10
quiera potencia 6 facultad: asi se dice cultur‘ d Ia
inteligencia, cultura del lenguaje, etc. i
-10.——'La. .Pedagogia ¥- la Educacién se consideran
tomo ciencias y como artes: como ciencias, cuand
tratan de los principios absolutos en que se ;undan- :
c;)mo artes, cuando solamente se consideran las xie):
ﬁ; gzs.que establecen para la adquisi::idn de sus resul-

11.—El car4cter de 1a educacion es activo ¥ pasivo

5 , it
_para el educando; pero solamente activo para el que
educa. El hombre, desde su infancia, no sélo recibe la
educacién de sus padres y maestros, como generalmen-
te se cree; sino también se pone en actividad, volun-
taria 6 inconsciente, de realizar el perfeccionamiento
de su sér con relacién 4 su existencia.

~ 12.—Como se Ve, el que se educa no es sélo objeto
de la accién educativa, pues colabora suministrando
jus gérmenes, sus facultades y las condiciones de su
aleza con los principios capaces de regirla; y obra
n como agente principal al poner en actividad
y favorablemente su energia ¢ eficacia in-

urales 6 padres, legales ¢ tutores, y profesionales 6
maestros, los cuales requieren condiciones especiales:
padres, prudencia y sensatez, para desprenderse en

~ lo posible del amor exagerado tan perjudicial 4 los

enifios y distinguir cuanto puede ser favorable 6 con-
trario & su educacién; si tutores, amor, rectitud y hon-
radez, para educar 4 sus pupilos como 4 propios hijos
ai,tiéétafar su patrimonio; si maestros, vocacion, instruc-
cién y diligencia, para laeficacia de sus labores;y todos
_ 4 la vez, conocimiento {ntimo de su ministerio, atencién
prolija 4 las cualidades del educando y moralidad de
accion y sentimientos. El centro social es un colabo-
rador inconsciente pero poderoso, que ejerce grande
influencia, favorable 6 contraria, en los efectos de la
educacién. Sise lo desatiende, todos los esfuerzos de
.los anteriores resultan vanos ¢ infructuosos.
14.—El importante objeto de la educacién es prepa-



6

rar al educando para la buena direccién en el uso de
sus facultades, 4 fin de que los conocimientos adquiridos
e acumulen con orden; y de que la mente se eleve 4 la
con'templacidn de todo lo que hay de cierto, de bueno
¥y de bello: para el cumplimiento de sus deberes en la
sociedad: y para la fijeza y rectitud de sus creencias,

15.—Cuando se dice que la educacidn es el perfec
cionamiento de Ia humanidad, se manifiests, que su
alcance no va mas alld; que no hace mas que desarro-
llar los gérmenes favorables de la materia y del espi-

ritu del educando, naturales 0 heredados, sin que

pueda jamas donarle virtudes opuestas & su cardcter

genuino, 4 la Naturaleza, 6 al tiem po: limites determi-.

nados de la educacién individual y de los esfuerzos que
hagan los que educan, por grandes que sean su inte-
ligencia, su volantad ¥ su ejercicio; aunque esa misma,
educacion, pasando idealmente del individuo 4 la co-
lectividad humana, se considere ilimij tada.

16.—Si bien la educacién -no crea virtudes subjeti-
vas, influye de tal manera en las predisposiciones con-
trarias del educando que, reprimiendo vigorosamente
las tendencias 4 1a maldad 6 4 1a bajeza, por instinto
6 por herencia; y desenvolviendo ¥y mejorando los ele-
mentos del bien escondidos en e] alma; transfigura su

sér hasta el extremo de parecer que crea para €l una

nueva y distinta naturaleza.

17.—Los grandes problemas de la educacién con-
sisten en c6mo se ha de hacer solicitar y amar la ver-
dad por lo<que es ella; de qué manera se ha de ejer-
citar las facultades de la mente para dar vigor al al-
ma; y por qué medios se ha de hacer sentir afecto por .

7
uanto hay de noble y bueno: -todo con anhelo de set
c

jantes.

i ismo y 4 sus semejan .
.‘mi;iif; base de todo proyecto para educlﬂf a"ﬁ
t4: en los principios acomodados 4 la natura ezduca.
dtiﬁ;andO' en el buen uso de los elementos de e

1

fos
~ ci6n; y en el orden, economia, método, esfuerzo, inte
- 5 ;
" rés, conato y atencion.

§ IL

Caracteres de la Educacion.

9.-—-Lu educaéién se ejerce en la casa paterna ¥

s o e : . La primera se lla-
~ en las escuelas de diversas clases

‘ ‘f"*":‘a?:;ucaciéh doméstica, y s6lo presta al educz}n.do
i los elementos del desarrollo fisico, los del lenguaje; y

& veces, de una manera informal, los de algunos otlt;s
conocimientos: la segunda se llama edu(:Taclén fasco ,
y por ella las clases sociales se desarrollan fisica, 111:0_
ral é intelectualmente, segtlin sus .a.lcances y facu a..
des, abarcando todos los conocimlent.os que han me
nester hasta la mayor perfeccién posible. ;
20.—Salvando la influencia moral paterna y su tier-
na y eficaz solicitud, que jamas puede encontra,rse; q::
las escuelas, la educacién escolar super.a.en todo Fis
doméstica; pues, sin el niimo de la familia, sale 9}‘ m-
fio 4 la luz de la existencia colectiva, en la 01.1a ,les
tudiando experimentalmente las grandezas y mxi'em:iso,
los goces y sufrimientos; y combinando ¢ comba.' 1e.t(1i
sus acciones con las de los demds; sacude la.. timi _3z
¥ la molicie y adquicre al fin las excelsas ideas de
Fraternidad, Patria y Libertad.



pre fuera del hogar doméstico ek o

22.—La educacién escolar se divide, por los diver: - : jentes, :

808 caracteres de] desarrollo humano, en fisica, moral, § 11,

' Naturaleza Infantil.

i que ‘en el conocimiento de la na.tural‘eza
an fundadas las leyes de la educacién,
ééiudi&rld,desde sus primeros gérme-
ﬁoe cuales nada habrd més tarde en el
se forme del sér que se haya educado.
un principio de la unidad racional 4 cugo
onsciente estd unido un espiritu en via e?
personalidad sensible, inteligente y libre;
pensamiento y de lenguaje: su dlstmtlv.o en
s 1o fuerza de absorcién en sus -funclones
para el crecimiento de su materia; la per-
8us impresiones; y la mezcla confusa de
alidades totalmente opuestas, desde el re-
més bellos sentimientos, hasta los arran-
spravacion. .
- '?:rg?stos rasgos que se ofrecen como primi- '
su naturaleza en las nacientes labores de 8n
no son siempre adquiridas individualmente, si-
1as veces transmitidas por sus padres 6 por
’ 31221:;8 ‘i;'o!‘ qué los maestros sollcit(:s yﬁdﬂii,

" truye la unidad de la educacién en general, cuyos °
méviles referentes 4 la diversidad- de facultades del .
educando se unifican d la vez que, en éste, aquellas
S€ reconcentran para constituir la unidad absoluta de
su sér,

23.—Fuera de 1a clasificacién anterior ge considera
también la educacién religiosa, pues siendo innato en
el corazén del hombre o] sentimiento que se dirige al
Sér Supremo, Cuya manifestacién mas bella se ofrece
especialmente en la mujer, es indispensable Procurar

deberes para con El, 4 fin de rendirle debidamente e]
culto 4 que es acreedor como Criador universal, como
Principio absoluto de todas las cosas.

24—La educacién religiosa deben ejercerla los gg-
cerdotes, como ministros de ella; pero es indispensable
la colaboracién de ]og padres, 4 fin de evitar que ese
sublime sentimiento gq exalie y se extravie declingn-
~ do en superstici¢n y fanatismo, peligrosos escollos de
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cia simultdnea en accién reciproca

10

gentes investigan cada dia, con la atencién m4s fija
Y el cuidado m4s prolijo, todo cuanto se relaciona con
la herencia fisiolégica de los nifios, ya procurando los
medios de accién que sean necesarios para desarrai- ;
gar los hdbitos, ¢ instintos, perniciosos, que se oponen
4 su favorable desenvolvimiento; Ya para hacer co-
nocer 4 esos mismos nifios, en el curso de su educa-
cién y para fines ulteriores, los grandes males que
ocasionan los padres legando 4 su posteridad el ger- |

men corrosivo de sus extraviadas inclinaciones ¥ mal |
reprimidos vicios,

28.—Como el espiritu y 1a materia ejercen induda-
blemente una influencia reciproca demostrada en la §
vida de relacién, este intimo enlace del alma, con el
cuerpo se inicia por la sensacién ¥ el movimiento; y 3
por la palabra, propiedad sola del hombye: Y se efec- |
tia por el sistema nervioso, que armoniza, mutuamente
los érganos y las energias. Debe, bues, conocerse es-
te sistema como de gran importancia en las esferas
de educacién, el cual suministra las siguientes con-
clusiohes. :

29.—1, El espiritu Yy el cuerpo estdn unidos esen- |
cialmente en perenne convivencia, 4
II. Ambos ejercen -accién y reaccién reciprocas y
constantes. ]
III. El estado, cambio, 6 movimiento de] uno, tiene
8u correlativo resonante en el otro. _
IV. Todos los fenémenos del alma tienen su condi-
cién manifiesta en e] organismo; y las funciones orga- -
nicas del cuerpo implican la existencia del espiritu,

y el cuerpo del hombre, desde que
istencia, marchan 4 la vez agregan-
progresién creciente, una ener-
ones; pero el primero lo hace li-
n ni dependencia, mientras que
era obediente 4 las leyes de la
0, aunque el principio y fin del
‘estd al alcance, nadie puede mar-
d ninan la aparicién del espi-

imirarse, tanto en el crecimiento

‘en la evolucién del espiritu, es la
onia con que se efectiian en todas sus
es respectivamente, las cuales ejer-
vidad del todo una influencia mutua.

-

. CAPITULO TIL.
EDUCACION FiSICA.
!

‘educacién fisica consiste en buscar.los fe-

‘adecuados para el desarrollo de la materia

4 fin de dar al cuerpo toda la belleza, fuerza
posibles; y de cooperar con ella favorable-
manifestaciones del espiritu.

educacién fisica es tan importante como
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las demés, pues sin ella no podria el hombre aprove-
char su utilidad y beneficio. De nada servirfa la edu-

cacién intelectual y poco la moral, en una naturaleza

endeble y enfermiza que hiciera desaparecer la vida

del individuo antes de recibir sus preeminencias y de
ser provechoso & los demas miembros de la sociedad,
en la cual hubiera podido hacer valer sus facultades;
6 pot lo menos, que enervara sus energias, ocasionan-
do el decaimiento moral, intelectual y estético; y al-

terando el equilibrio de todas las facultades, cuyas

funciones, para realizar la vida, est4n en intima re-
lacién con los 6rganos por los cuales las ejercen.
33—El factor principal del desarrollo fisico no pue-
de ser otro que la Naturaleza cuyo poder se manifiesta
en las funciones fisiolégicas, por las cuales se acumu-
lan, se componen, descomponen, y renuevan, las subs-
tancias que constituyen el organismo; pero ella, sola,
quedaria impotente para acrecer, desenvolver, y for-
tificar, la materia humana, si no la ayudara la volun-
tad individual con suministrarla los medios de poner
en ejercicio las leyes que rigen el mundo vivo y pro-
mover los fenémenos biolégicos que se efectuan..
34.—Iiste desarrollo espontineo en que colaboran
la Naturaleza y la humanidad desde los primeros gér-

menes corpéreos del sér racional, no basta para su |

perfeccionamiento: necesita ademas otros auxilios opor-
tunos para que los érganos con que nace y los que
adquiere después de su nacimiento, sustentandose N4
ejercitindose con eficacia, se desarrollen con regula-
ridad y vigoricen con proftitud; pues su crecimiento
Yy su fuerza se impulsan mutuamente y realizan el me-

13

-de los é.paratos, y por éstos, la mayor per-
organismo entero. Pero, como estos auxilios
indispensablemente una buena direccién
o con rectitud 4 su fin, que es la cultura del
sada en leyes ya empiricas, ya fundamen-
ucacién fisica se encarga de ella con el apo-
tomia, la Fisiologia, la Higiene, la Medi-
Biologia, la Gimndstica y otros principios soma-
s que tienden & su realizacion.

-La base de todo procedimiento educativo para
po consiste en la aplicacion metddica, gradual
siva de las leyes y prescripciones que deter-
las ciencias y las artes que con ello se relacio-
¥ aunque los principios pedagégicos en que de-
rse tal procedimiento son los mismos en que
la educacién en general, la complexidad de
ores que requiere esta cultura y la diversidad
res que concurren con numeroros auxiliares
aleanzarla, exigen multitud de atenciones y cui-
peciales al efecto de ella, cuyos puntos culmi-
 pueden resumirse: en la conservacién de la sa-
r medio de la Higiene; en el restablecimiento de
id alterada, por medio de la Medicina; y en el
olvimiento y vigorosidad de los érganos, por
la gimnasia extensiva 4 todo ejercicio y lo-

as tres funciones complejas de la educacién
obtienen sus resultados aislada é independien-
, pues cada una de ellas coopera con las de-
o difieren en sus limites y predominio. Asi co-
nedios higiénicos contribuyen al desarrollo
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Lcidn fisica de un individuo dedicado 4 con-
px-pa.sa,dos ejercicios, hacen &ueial::);igxi‘ﬁzgzsﬁi
rematuramente,
dﬁgfﬂ'!;e;:? : Iio que sobrgviene el. quebranto
udy mil veces la pérdida de la wdal..lo Kl
_A la mayor regularidad en el deaarrot esta,d(;
nde la mejor salud y el mas perfecto o
anismo. Por consiguicnte, laec.ss';f;al.clx_llli;ell.;lelizT ::; m]é,.
al alma en contacto co
'&Ir}lo]:aﬁ'é. sus funciones un gran apoyo 2& l1(;):
sensitivos de una persona que haya re
oTy acion fisica.
deg:a::i;; csa,be experimentalmente que dedla:
6n 6 deformacion, del cerebro del homl.)re ee
1 la ;egularidad 6 perturbaciéon mentales; y q::) ;
or 6 menor desarrollo de a?.quel 6rg?.nz 2(5.
nﬁe, mas 6 menos, el progreso mtelectuat.)_r (i],d
e 4 esto que la falta de salud, la suma debili m,'
an el 4nimo; que el exceso de robustez edn A
> amengua la inteligencia; y se _compren 6er
o la grande influencia que ejerce y como
.la. educacion del cuerpo 4 las manifestacio-

4

orgdnico y 4 la reparacién de la salud quebrantada,
los ejercicios corporales se emplean 4 su vez como
medios higiénicos y cdino prescripciones médicas. La
Medicina, como elemento pedagdgico, es absolutamen-
te limitada; su accién no va mis allg que & espectar
los desperfectos de Ia naturaleza individual, 6 genéri-
ca, del educando, para prevenir ¢ precaver los males
que de ellos pudieran originarse; y en lo demds con-

~ cerniente 4 las alteraciones de la salud, cede su pues-
to & los principios fundamentales de la Facultad, sal-
Vo algin ligero y oportuno procedimiento de medicina
doméstica, ¢ la aplicacion de los especificos universal-
mente acreditados, de todo 1o cual los padres, 6 maes.
tros, deben tener conocimiento,

37.—De lo dicho resulta que el predominio de la
accion pedagégica Para el desarrollo de] cuerpo y de
la fuerza, que son inherentes ¥ marchan de consuno,
aunque difieran en la idea, estd en Ia nutricién y el
ejercicio, acompaiiados de la prudencia, regularidad
¥y armonia; pues, si sélo se atiende 4 uno de estog
dos medios descuidando el otro, el crecimiento 6 el
vigor, fomentados aisladamente, declinan en la fal-
sa robustez, 6 en el prematuro endurecimiento fisico:
ambas cosas sumamente perjudiciales hasta el extre-
mo de ocasiondr la muerte,

38.—S8i bien la forma ¥ el crecimiento del cuerpo
humano manifiestan por lo regular la robustez ‘del in-
dividuo, muchas veces, engafiando Ia apariencia, el ver-
dadero desarrollo fisico, el.vigor Y la salud, se hallan
enrazén inversa de tales cualidades. Por e] contrario,
la falta de nutricién, la intemperie y otros descuidos

r otra parte, asi como la indole de una per-
manifiesta en la configuracién corpérea, so.bre
e la faz; en los modales; y en los gestos; e.s
ble que las deformidades, los desarreglos fisi-
naturales 6 heredados; la descomp_ostura; y en su-
| falta de cultura corporal; domu}an dest:gfmlja-
o la voluntad inclindndola & cleri-;os vicios; 6
enos, % defectos morales correlativos, que se
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arraigan al fin en la naturaleza con fatales trascen-

dencias.

" 42.—Conocidos el valor sicolégico y el moral de la
educacién del cuerpo, es indispensable prevenir 4 los ]
padres y maestros que, para dar buena direccién &
sus procedimientos educativos, importa absolutamente
estudiar con detencién la naturaleza, fisica de los nifios, |
4 fin de evitar todo cuanto pueda predisponerla 6 ex- f
citarla en mengua de sus facultades Intelectuales, 6 {
en dafio de sus sentimientos y de sus energias morales;
pues su descuido 6 negligencia 4 este respecto ocasio- |
el idiotismo; y

na frecuentemente el entorpecimiento,
no pocas veces, la locura.
43.—Por fin, ya s¢ ha dicho que el predominio de

la accién pedagégica sobre el cuerpo con relacién al

Cuerpo mismo est¥ en la nutricién ¥ el ejercicio, fun-
ciones que corresponden 4 la Higiene y & 1a Gimn4sti-
ca que, fuera de la Pedagogia, tienen un lugar determi-
nado en el orden de Ia ensefianza; pero como 4 la
segunda se la reduce generalmente 4 simplés ejerci-
cios practicos de calistenia ¢ de gimnasia, es conve-
niente determinar en el siguiente curso, aunque sea so-
meramente, los principios y las reglas concernientes
al ejercicio.

CAPITULO IV
EDUCACI6N MORAL.
44.—Lg educacién moral tiene por objeto. hacer,

por cuantos medios seam posibles, que el educando se-
pa dirigir los actos de su voluntad poniéndose en acti-
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el bien y de llenar todos los dep v
lo impane, 4 fin de alcanzar su felicig, g ‘?

+ s

P iste con el Propio ingg«0
e el deber coeXis _
nﬁlﬁ'bpinién de los mas eminentes ny. .

% o n moral, esto es, el perfecehna__
@d?oal':ﬁ)fad para todo lo bueno, no debe
. con la; ensefianza de los deberes m°"ales,
conocimiento de 1as le'yes que dete'lt_linan
proceder como es justo y convenigy e,
stituye el arte que trata de lo quq g
conseguir el bien individual y ¢ ..
on 51',caao de que esta enzefianza, g, s
incipios cientificos en que egté.n fundggos
del hombre, sélo se la considera coy,g 1o
eetua.l de la educacion moral, ?esde 6 on
cién de cualquiera de las potencias de] 4,
la del cuerpo, colaboran las demds.
La importancia de la cultur'a'morai, que og Sk
sociedad la primera condlqén de su ®Xiston-
de manifiesto. La humanidad no se Dodria
i soportar si cada hombre separadamanie
diera bastarse & si mismo. Es, pues, y hy g0
pre necesaria la accién colectiva para el degy ...
‘de la in duatria., de las ciencias y de .las rteg: en
,‘ , de todo cuanto ha menester la subsistencia_ por
o, los intereses individuales, vinculados en yy, inge-
.mutuo, han producido los deberes‘y las leyqg que
an y aseguran el bienestar; y sin las Cualeg Jos
enos serian victimas de los malvados, pues 14 , -
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: a caracteristica de la voluntad es la 1i-

cacién del cuerpo y de la mente sélo serviria para
| 1a basada en la conciencia y en la fuerza

agravar el mal. :
47.—Los fines del desarrollo moral, son: estable- -
cer entre los hombres la igualdad relativa, es decir, i
los fueros 4 que son acreedores segtn el grado de uti-
lidad & beneficio que ofrezcan 4 los demds; y formar 1
de cada individuo, por su mejoramiento moral, un ele-
mento mds para el progreso y felicidad de 1a masa
comuin, :
48.—El factor principal de los actos morales es la
voluntad, colaborando con ella, fuera de las cualida- 1
des naturales 6 hereditarias del individuo que consti-
tuyen su indole, el interés, la relacién personal y el
ejemplo. Nadie ignora que los actos de la voluntad se
inclinan 4 1o que conviene 6 se cree falsamente con-
veniente; 4 la actitud buena 6 mala de esa misma vo-
luntad respecto de los deméds; y 4 la Propension innata
de la naturaleza humans 4 seguir por la corriente de
los procedimientos ajenos adaptdndose 4 ellos, 6 &
acoger para los propios inconscientemente los medios
que la circundan.
49.—Otro colaborador no menos importante es la in- -
tuicién moral, resultado de las impresiones externag
que dominan la voluntad, la cual no debe confundirse
ni con la predisposicién que ocasiona el estado animi-
co 6 patolégico del hombre; ni con el impulso natural
que se experimenta por el ejemplo, por mas que éste
sirva de medio para la ensefianza moral intuitiva. La
presencia de una persona desconocida basta muchas
veces para inclinar la voluntad r"esp'ec@o de ella favo-
rable 6 desfavorablemente,

. Grande es el cuidado que }?s e:l:‘;za(.;i?x:is
it ariar la liber -
’Pﬂﬂ]:l' p:i?—::n::::iz, el sentimiento de ella,
];;i'xt;;ioﬁempo le infundiréan el de su pro_—
| y porsonalidad. Contrarian estos sentni
‘pervierten, rebajando el sentido mora
! ftreparando al nifio para la servidum-
ndatos injustificados y caprichosos, las
cas, los castigos denigrantes, la con-
los educadores para con los eduf:an--
enda 4 cohibir la espontanmd'a!.d
os 4 una obediencia pasiva, h.ua
utomética, determinada sélo 4 im-
del miedo al castigo. Una condu(_:ta: '
a en el respeto 4 la persona del nifio
ue debera patentizarse por un trato
igilancia carifiosa, pero seria y sos-
18 actos, y por la que se le haga ver
, servira para desenvolver y
tos; al mismo resultado coo-
‘propia dignidad del educador
eda presentar de otros nifios. Acos-
a i‘espetarse mutuamente, es otro me.-
es el respeto de si mismos y el senti-
1 propia dignidad.” (Alcintara Garcia).
oluntad, como potencia moral del alma, 56
148 en gran nimero de formas rea.le_s di-
‘toman la denominacién comin de virtu-

N
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des, como el valor, la veracidad, la honra, Ia justicia,
la bondad, la emulacién, la lealtad, la gratitud, etc.,
4 las cuales contrastan otras aparentes que se llaman
vicios, como la cobardia, la mentira, la bajeza, la par- i
cialidad, la maldad, 1a envidia, la perfidia, la ingrati-
tud, etc.: unas y otras se comprenden como af‘ectosl
del alma; y cuando las primeras se extravian ¢ des-
ordenan; 6 cuando las otras sélo Se presentan en ca-
808 excepcionales, se convierten en pasiones. _
Tanto las virtudes como los vicios cambian su na-
turaleza absoluta si entran en relacién con las funcio-
nes fisiolégicas, y coustituyen los hébitos, ]
52.—Todas las formas reales de la voluntad entre
las cuales pueden contarse también la piedad, la tem-
planza. la liberalidad, la magnificencia, la magnani-
midad, la modestia, la mansedumbre, la urbanidad y 1
ofras, cambian asimismo de cardcter cuando no es- |
tdn acompafiadas por la prudencia y la benevolencia,
tomando la denominacién de falsas virtudes. ;
53. Entre los medios que estimulan al buen proce-
dimiento para coi los demds, se encuentran la simpa-
tia, la consideracién, el respeto, el carifio, el afecto,
la gratitud y el amor, los cuales, aunque conocidos 1
por 'cualquiera. persona de mediana instruccién, me- 3
recen ser definidos en lo posible para demarcar sus
limites, & fin de distinguirlos con precision.
b4—Simpatia es la inclinacién favorable y gratui-
ta que se tiene hacia una persona extrafia 6 descono-
cida personglmente, 4
Consideracién es la distincién social para con una 4
persona, debida 4 causas especiales.

‘6l miramiento 6 veneraciéon 4 que sofi
1a importancia o6 la virtud.

la actitud benévola de la voluntad. ;
es el vinculo de la amistad sincera y desin-

 por el parentesco, por la afinidad, ¢
mﬂa ¢ indefinible natural al sexo

§1.

: del Desarrollo mental.

telectual es la que tiende al des-
facultades de la mente, 4 fin de
el ensanche y la fuerza ne-
al _proporcionalmente todos los
1e le sea posible.

°Za, con todas las riquezas contenidas
inmenso del Espacio, es apenas compa-
rtancia 4 las facultades portentosas que
ma en ese inexplicable recepticulo que
w,g 2. Por medio de ellas, el hombre se co-
? los demas seres de la creacitgn; y va,
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paso tras paso, acercandose & la verdad sublime d ;
Criadot Universal. y
56.—Conocimiento es el resultado de los actos inte-
lectuales, que ponen- al alma en relacién con las co-
sas, hechos y principios que ha menester el hombre
en las diversas operaciones de su existencia; y tam-
bién los mismos materiales y medios que se emplea.
para adquirirlos. ‘
57.—La importancia de la educacién intelectual es
innegable y descuella sobre las demas. El hombr‘
por el desarrollo de su inteligencia, se conoce 4 s
mismo y & la Naturaleza, con la que se halla en inti i
ma relacién; conoce al Autor de esa Naturaleza y sus
deberes para con LI; conoce la realidad de sus accio- ,
nes en beneficio propio y de los demds; y conoce en
fin los medios para poder, manteniendo prudentemei-
te su salud, vivir el mayor tiempo sobre la tierra. _
58—Los fines de la educacién intelectual miran to-
dos 4 que el hombre se ponga en condiciones de g0~
bernar su entendimiento con acierto para utilizar to-
das las fuentes de felicidad que brotan de la Natura:
raleza; y de usar de sus facultades intelectuales con
el mejor provecho propio y de la humanidad. en resumen, el tnico fin 4
59.—El desarrollo intelectual del educando tiene r ‘Béﬂ- : :
dos cara.cteres'disti_ntos, pero inherentes y de accién ' ' q ; cr ron . que, nteniendo unidos el
reciproca, que consisten en desenvolver gradualmen e ] Do eon la pui‘eza ¥ la quietud del
sus facultades intelectuales, poniéndolas en actitud de vez vislumbrarse la felicidad; Y que
acoger los conocimientos con facilidad y fijeza; y en Paz de procurarla la saciedad de una
acumular en'su inteligencia cuanto debe saber en bien divorclada con la nobleza del espiritu, y
de su'persona y del rol soéial en que debe figurar: 1 ‘ n la vitalidad del 6rgano que la CODtlel’]e
primero constituye su verdadera educacién mental; § ‘que la instruccién promueve toda 1a od !

u instruccién. Cada uno de estos dos carac-
ivos, cuyos resultados se unifican, sirven
tuamente al otro.
0 cuanto comprende la educacion intelec-
na comin é implicitamente con la pala-
n, 4 pesar de que la primera no se ma-
litada al conjunto de conocimientos que
§ capaz de abarcar, la mente del que se
fuera de este concepto, encierra tam-
bor importantisima del instructor 4 cu-
» actividad y prudencia debe aquel el
- sus facultades que han de ser
los conocimientos que acopie.
S ¥y mas comunmente los pa-
era instruccién la educacién en ge-
T ocasiona irreparables males; pues,
amente 4 la parte intelectual, se deja
clinaciones se desborden y que la sa- -
cuidando los medios de evitarlo.
que se ejerce, 6 se recibe, la
) Ldpagppsuno unificando sus la-
sarrollo de cuanto forma, la
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cacién, pues sin ella no podria el hombre darse cuen-
ta de su naturaleza, ni de sus acciones; y marcharia
A obscuras en pos de una felicidad que seria para él
como el jardin en que percibe el ciego la fragancia |
de sus flores sin gozar de su belleza.

63.—A pesar de que la instruccién, formando parte 1
de la educacién, tiene su mismo caracter y propende 18t
al mismo fin, ambas difieren en la manera de funcio- | : lemoria, de retener y conservar los conocimientos
nar, y én elemento activo que fomenta su ejercicioﬁ
La educacién obtiene el resultado de sus labores des-j
envolviéndolo, arrancandolo, se puede decir, del sér |
que se educa: la instruccién contribuye 4 ese resulta-
do depositando, acumulando en ¢l hasta lo posible,
todo el caudal de sus conocimientos; la educacién se
pone en actividad con los elementos que suministra el
educando: la instruccién gjerce su accién con el tra-
bajo continuo de mil generaciones. 1

25

o endo actos simples, si se pueden llamar elemen-
es, toman las siguientes denominaciones.
86.—Percepcion, facultad de ponerse en relacién

aginacidn, de combinar arbitrariamente los co-
mientos adquiridos, formando representaciones
~mentales que pueden, 6 no, tener existencia real.
 Inteligencia, sinécdoque de comprensién, de discurrir
las relaciones con que se ofrecen los conocimien-
en los diversos ramos del saber.

- Razdn, de acoger los principios absolutos y univer-
Sales que se insintan gratuitamente, 6 se deducen de
conocimientos que ofrece el mundo material.

~ 66.—Se ve, pues, que las facultades intelectuales
im las potencias que el alma guarda en la mente pa-
elaborar conocimientos, presenciando, acumulan-
;do. reproduciendo, combinando, distribuyendo los ob-
Jetos y hechos que la Naturaleza le prodiga; 6 aco-
giendo las verdades absolutas que salen espont4neas
qLIe lo desconocido.

67.—Todas estas facultades, en cuya clasificacion
y determinacién se contrarfan elevadas opiniones pa-
* Ta evitar en 1o posible 1a sutileza sicolégica inadecua-
“4 Para alumnos, ‘si bien se consideran en esencia
€0mo poderes absolutos ¢ independientes, no ponen en

§m
Facultades, Funcianes y Operaciones de la Mente.

64.—Siendo el desarrollo de las facultades de la.
mente la base mds firme de la educacién intelectual,
lo primero es definirlas en lo posible, aunque se co
nozca después su naturaleza y medios de desarrollg,
al tratar de la sicologia pedagégica. 3

El alma pone en actividad sus facultades intelecs
tuales, ya en su cardcter primitivo Y simple; ya ma-
dificdndolas, 6 ecombindindolas en procedimientos mix-
tos, como faeultades especiales, 4 pesar de su carac:
ter complejo. Las que se ofrecen del primer moda
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: Comparacién: observacién consecutiva d? dos 6 més

bjetos, sucesos 1 operaciones, para percibir sus seme-
as ¢ diferencias.

: ja,zeneralizacidn: concepcién de ideas generales fun-

d a experiencia.

3 G:.;a;;clidn: feproduccién mental|de la percepcién

" con auxilio de la memoria.

Reﬂewidn: atencion simultanea aplica.dg. interiormen-

4 las operaciones del alma, para rectificarlas 6 pa-

decidir. '

La penetracion, determinacion y examen se conside-

1 como funciones distintas de la atencion; pero no

n més que la atencion misma aplicada 4 la percep-

n, observacién y comparacion.

1.—Son operaciones de la mente

| conceptoy que forma la imagen concreta, 6 abs-

ta, de lo que se concibe.

La distincion, que hace particular aprecio de un ob-

to, 6 hecho, respecto de los demas. )

k' La induccion, que infiere un principio, 6 una ley, de

Jocimientos adquiridos por objetos ¢ hechos analo-

| £08, 6 de igual naturaleza. i
‘La deduccién, que extrae, de los conocimientos ab-

ejercicio‘_su actividad sin el auxilio de una funcién de
la mente que se llama atencidn, i
. 68.—La atencién se puede considerar como una dis-
posicién favorable de la mente para recibir las im-
presiones llevadas al cerebro por los érganos de los:
sentidos; y para hacer con ella uso eficaz de sus de-
mas facultades. ‘
En cuanto 4 lo primero, como puede funcionar la
atencién simultineamente al recibir diversas impre-
sionés, aunque nunca en igual grado, se la divide en
atencién primaria y atencién secundaria. ;
69.—Atencién primaria es la que, obligada por sen-
saciones de mds alto interés, auxilia vigorosamente 4
la percepcién; y secundaria, la que presta su apoyo
débilmente 4 sensaciones subordinadas, de objetos
apenas percibidos. 3
Es sumamente notable que un autor acreditado ca-
lifique de activa & la atencién primaria y de pasiva &
la secundaria. La atencién, consciente ¢ inconscien-
te, nunca puede ser pasiva: en ambos casos es pura-
mente auxiliar de las facultades mentales, cuyos re-
sultados instantdneos, consecutivos de actividad fun-
cionaria, que se llaman operaciones mentales, son los
unicamente pasivos u objetivos. j
70.—Entre las facultades mixtas, que no son mas
que derivaciones, 6 la combinacién de dos 6 mas de
las anteriores, se pueden considerar las siguientes:
Abstraccion: especial manera de contraer la atencién:

4 sélo una parte del todo que se concibe. ;
Observacidn: investigacién mental de las particu-
laridades de los objetos 6 hechos percibidos. :

'y
El juicio, forma primitiva del pensamiento, opera-
¢ién inicial de la comprensién, que abarca la relacién
@ hay entre las ideas y sus atributos.
La intuicién, si cabe ponerla entre las operaciones,
_espontineo de la razén que acoge un principio
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dicho de la esencia (67),

o oultad, 6 alguna de ellas, obtiene sus ope-
acultad,

funcionando aislada & indep;aﬁz?qér:z:;eim-
R G cosid(;gzsqmentales entran
i ultaneo consml:is 6 menos a.ctivida;d, se-
ot desarrollo. En la mente del nifio ez
1 e t?wsridad de algunos que parecen ;n
eﬁf- o ::ios no funcionar con la percepcl-di;
A 21:: zas s ostenta en ese periodo de la Vi

28 no se crea, por lo

evidente, con el apoyo indirecto, muchas veces, de al-
guna idea primaria.
El raciocinio, labor importante de 1a inteligencia ¥
la razén sobre los juicios ¥y sobre los pensamientos. ‘
72.—El hombre, al ejercer alguno de sus actos in-
telectuales, se vale de operaciones 6 medios comple-.
Jjos, 6 variados; conscientes, 6 inconscientes. Asi pa
ra la observacién de un objeto, 6 hecho, necesita:
1° Exactitud en la aplicacién de las facultades per-
ceptivas, o
2° Penetracién profunda en la cosa observada, enu-
merando sus elementos, coordinando sus relaciones -

después de analizar sus componentes, y verificando -
sus leyes. ;

§ 1.

- Semsacion,

3° Independencia y rectitud para apreciar debida-
mente las propiedades de cualidad, nimero y exten-
sién. 3

Para generalizar las ideas, necesita de la experien.
cia, que es el resultado del examen repetido en la na- 1
turaleza de los objetos observados, y del estudio ya
aplicacién de sus leyes, 3

73.—Para el buen uso de cada facultad mental, pa
ra sus funciones y operaciones, debe evitarse toda exa-
geracioén en su ejercicio; pues es indudable que, asi
Como no se robustecen sin esfuerzo, pueden debilitar-
se con la inaccion mental, 6 desconcertarse con el tra-
bajo excesivo, que ocasiona afluencia de sangre y au-
mento de colorido en 1a masa cerebral; y si se abusa,
los resultados serdn nocivos 4 1a shlud del cerebro, so-

breviniendo su fatiga y enervando lasenergias intelec:
tuales.

8 O enda que el tratado de la se'l.'lsa.:
b .:?ll:i':s sentidos corresgonde e;xc?;‘llw(’:i :
la educacion intelectual; ni que la i
,a encierre todo cuan{;: aba;:al;a. ;i?mem,
: jercicio y cultura
e:;ogjaler(l};:lgnyergias animicas desde que:
del cuerpo y del espiritu, qu'e se m:
anciones de la vida de relacion, cabe

de las condiciones fundamentales df.
1a segunda, que, como facultad del a
‘una de las potencias especiﬁc.as de gu.
al, es objeto de cultura especlal' & c;la
“dificil & importante labor se abriga
nque la Sicologia Pedagégica se reserve
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76.—Sensacién es la impresién que recibe el almg

de los gbjetos externos. Esta impresién requiere; '
Presencia de un objeto externo; un érgano que la
transmita, esto es, un sentido; y el elemento do la vid
¥ razén que la reciba, ¥ determine, <
77.—Sentidos son los érganos del cuerpo humano
Por medio de los cuales se pone el alma en relacién
con el mundo externo; pues al momento que un obje-
to cualquiera afecta 4 alguno de ellos Yy éste transmi-.
te la impresién al cerebro por los nervios respectivos, |
todas las facultades anfmicas entran en actividad,
aunque muchas de ellas operen de una manera tan
imperceptible que apenas pueda darse cuenta de su
existencia, E
Como los érganos que transmiten la sensacién yia®
facultad que siente por tales érganos tienen la mis-
ma denominacién de sentidos, es preciso distinguir sy
acepcion al tratar de ellos, N
Sin embargo, pueden acogerse como sentidos animj- 4
cos los seis siguientes: e] de] tacto, el del gusto, el del
olfato, el del oido, el de Ia vista y el sentido muscu- i
lar; y como 0rganos sensitivos respectivamente, la 3
piel, la lengua, la nariz, el oido ¢ aparato auditivo,
el ojo y los musculos, ;
78.—Con opiniones én algo divergentes; pero de co-
miin acuerdo entre los mas nobles maestros en mate-
ria sicolégica se considera atn un séptimo sentido de f
grande importancia, al que se le ha dado diversag de-
nominaciones, siendb mss generalmente llamado sen-
id0 tomin wital; y . !

" al que se da por érgano interno to-
do el sér viviento, ' :

pién primaria.
t'-,-—Pa.rece
ientes & un sen
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e necesariamente

: idos deben educars ; :

” !:::;r el efecto de las impresiones 2:13
echa educacion se efectia por ek e.];se 4

ten.o de cada uno de ellos acompafiado

nu

4+ menudo que las impresiones co.rr:s-
tido las obtenemos por Ilnedlo d:
S 6 alguno
! . depende sdlo de que, .
enr;ﬂoim?cir: mails)z activo por la falta de otro; 6,
se ha

A B
dificultades que ofrece el ejercicio de uno,

no es que el
: en ambos casos,

; e los demas: ; - =
o dimpfesione por un sentido extrano,l smtoo q1 .
m:)z 4 las impresiones recibidas el% e 8{?1&:1 o
::s :Jbtuvimos de otros cuerpos en igua

reunstancias.

0.

—Para mayor seguridad de verda(li enf 12?1 lc:::es
it i la mente por las Ia

tos que adquiere PO gy
ntiva.(: es necesario que la apllcamér} de Lcepta.
e dir,ecta, y adecuada; pues cualquiera .15

i I

‘ :?!:ara. de las funciones de un sentido extra
D

i iencias
“percepcién debida, puede ocasionar apar

j er-
arias 4 la realidad del objeto 6 hecho que se p
3 ¥ Se quiere conocer. i
TEOE sentidos de los niiios, antes de su mt:[l] o
0, hacen que las impresiones recibidas se s
V’eces falsas ¢ ilusorias. Por es'to, deb;neel: ;)ue
y los maestros adoptar la medida de ha

l cio-
-mctiﬁquen en ellas: de este modo, se van perﬁ:‘c;gu—
;' ~hando paulatiné.mente, pero con mayor fijeza y

itir de su ejercicio;
mpoco deben permitir el abuso
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1 en sus funciones; los conocimientos humanos,
1 variados por la naturaleza de los objetos con que
‘ gidnan, tienen asimismo distintas fases palf'ﬂ.
’ "'tarse 4 cada una de ellas que Jos reciben segun
'-Wacter, para funcionar con ellos atendiendo 4 esa
misma diversa naturaleza.
80 Como unas facultades se desarrolllan mas que
* otras en un mismo individuo; y esas mismas, de dis-
tinta manera, en varios individuos; los conocimientos
humanos han llegado al estado de progreso actual;
~ pues, si las facultades intelectuales de cada persona
" tuvieran en su desarrolloigual extensién; si cada hom-
separadamente no tuviera determinada disposi-
ﬁihﬂtuﬁl para profundizarse, auxiliado por unas
_ facultades més que por otras, en ciertos conocimien-
tos, aun con perjuicio de todos los demas; nunca po-
~dria un hombre solo penetrar en los arcanos de las
~ ciencias, que en todos sentidos ofrece la obra infinita
de la creacion.
4% Como la mente, en el ejercicio de sus facultades
para adquirir los elementos de los conocimientos de
~ todos los ramos en general, pone en mayqQr actividad
- sus facultades perceptivas, antes de fijarse en los que
convenga 4 sus aptitudes; los conocimientos de los ob-
jetos sensibles 6 ideales son los primeros que se ofre-
-€en 4 las facultades perceptivas del nifio, conprefe-
_rencia a todas las demas, que entonces apenas scma-
hifiestan.
= 5° Como las facultades funcionan en orden deter-
- minado, desenvolviendo la memoria después de la
percepcion; la recordacion, para fijeza de la r‘?emorin;
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P.Uesr si ya en el estado de perfeccién sufren alter i
clones perjudiciales con tal abuso, mucho mas en f
edad en que los 6rganos no han recibido el suﬁcien' e

desenvolvimiento que les haga resistir las afecciones
contrarias.

T

Influencia de la Instruccién para la Educacién
: mental. ;

83.——Se ha dicho que los principales fines de 1a edu;
cacién intelectual tienden, el primero, al desarrollo d ;
las facultades mentales; y el segundo, & la instruc-
cién. De aqui se deduce facilmente que aquella est&i
constituida principalmente por dos elementos indispen-
sables, uno activo y otro pasivo: el conjunto de cono-
cimientos comprendidos en la variedad de ramos qu
abarca el saber humano, Y el de las facultades qué'
se desenvuelven y activan con dichos conocimientos,
¥ como las funciones de un agente dependen de la |
cosa que recibe la accién, los principios fundamenta-
les que se deducen de los conocimientos obran en to-
do y ejercen su influencia con sujecién y armonia 4 8
los que se deducen de la mente. He aqui los doce pun- 3
tos de relacién mas claramente manifestados. :
1° Como las facultades se desarrollan por medio de E
un prude.nte ejercicio; los conocimientos humanos 1
ofrecen ejercicios innumerables para su desarrollo, y
se presentan gradualmente para poder ejercitarlos c,on 1
prudencia. 3
2° Como las facultades son de distinta naturaleza,
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la imaginacién, para combinar libre Y espontdnea-
mente las ideas subsistentes en la memoria; la inte i-
gencia 6 la comprensién, para discurrir y relaciona
componiendo y dividiendo, clasificando y generalizan-
do, procurando los efectos 6 investigando las caus
todo lo percibido, recordado ¢ imaginado anteriormen-
te; y por fin, el raciocinio que corona la obra intelec-
tual de todas las facultades, como que le estin subor-
dinadas no sélo las de la mente, sino las de la alma
toda; acuden 4 la mente en el mismo orden los cono:
cimientos que la Naturaleza descubre sucesivamente,
desde los elementos que acoge la percepcién, hasta
las leyes que abarca la inteligencia y las relaciones
mutuas que descubre el raciocinio; llevando 4 la hu-
manidad ansiosa de saber, de escalén en escalén; has-
ta que pueda vislumbrar un mas all4 inaccesible que
se llama perfeccién, p

6° Como la percepcién y la razén acumulan las no-.
ciones elementales del saber, todos los conocimientos
se ofrecen gratuitamente 6 4 la percepcién que obser-
va y experimenta los hechos, 6 4 la razén en sus ac-
tos intuitivos, & lo que sirven de causa y motivo; pero
cuya naturaleza no tiene con ellos relacién ulguna.f‘

Los conocimientos que llegan por los sentidos di~
fieren de los que se adquieren por la razén. Pero los
primeros se diferencian absolutamente de los que se
obtienen razonablemente. Unos y otros tienen sus da-
tos, su objeto y su método de adquisicién; pero los pri-
meros tienen por dafos los objetos 6 hechos particula-
res que se experimentan; por objete, regularizar ¢ ge-.
neralizar esos hechos; y por método la induccién que

rece la experiencia consecutiva de datos analo-
ientras que los segundos' tienen por datos los
gipios absolutos y generales que se adquieren por
i6n racional; por objeto, particularizar esos prin-
4 hechos ¢ circunstancias especiales, 6 4 reglas
principios particulares; y por método, la deducecién,
> Como las facultades perceptivas, al adquirir los
ntos de los conocimientos, principian por cono-
s cualidades de los objetos 6 hechos observados;
6s distinguen su cantidad 6 numero; y por fin,
blecen las relaciones de causa y efecto, género y
e, y otras que muchas veces constituyen prin-
cientificos, pero que pasan desapercibidos por
ente raciocinio del educando; los conocimientos
ntan en el mismo orden; pues los nifios, al ejer-
percepcién, observan geheralmente que los ob-
8 son duros 6 blandos, grandes 6 chicos, negros ¢
08; ¥ experimentan que los hechos son buenos 6
, agradables 6 repulsivos: siendo de notar tam-
‘que el nifio de la m4s tierna edad adquiere por
ualidades, sin darse cuenta, ideas de lo cierto, de
ueno y de lo bello.
‘Como 1a facultad del raciccinio adquiere los co-
mientos por induccion, 6 por deduccién; y de una
nera sintética, 6 analitica; el conocimiento Qe los
8 6 hechos da motivo para que se experiménten
Dismos fenémenos en otros objetos 6 hechos de
naturalezu, y para que se formen de ellos leyes
Ales: lo que constituye la induccién; y asimismo,
de los principios absolutos sugiere su aplica-
ircunstancias especiales, 4 verdades particy-
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lares: lo que forma y realiza la deduccién. Pero pue';
de suceder que, habiéndose formado leyes generales,
se pretenda averiguar los objetos 6 hechos cuya ob:
servacion las haya ocasionado: entonces, la analisis
ayuda & la induccién. Por el contrario, conocemos

verdades particulares, principios especiales, y quera‘«'r" '

mos saber las verdades 6 principios absolutos de que
han provenido: entonces, la sintesis viene en auxilio
de la deduccién, Lo primero tiene lugar en las ciens
cias empiricas; y lo segundo, en las formales y racio-
nales. ]

90 Las facultades perceptivas y comprensivas, al
adquirir conocimientos, aprovechan de la sugestion,
es decir, de los objetos 6 hechos que se presentan gra-
tuitamente & la observacién, por las relaciones que
tienen con las ya observadas: el conocimierito de cuall

quier objeto sugiere la necesidad del conocimiento de

otro. ;
La Naturaleza es un todo cuyas partes estin inti-
mamente relacionadas. Apenas hay fendmeno que no
nos haga busecar consecutivamente la causa que lo
produjo: de este modo, los conocimientos acuden & ta-
les facultades como una cadena que se eslabona su-
cesiva ¢ indispensablemente. -
10° Como las facultades reproductivas funcionan °
con mayor facilidad auxiliadas por las leyes de su-

gestion; los conocimientos adquiridos, apoyados en

otros ya reproducidos, llevan 4 la mente vivas repre-
sentaciones que dan mayor actividad 4 la memoria.
Es indadable que el recuerdo de’ un objeto, de un

hecho, 6 de una verdad, nos trae la idea de otro ob-"

.
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‘hecho, 6 verdad, con que estin relacionados, aun-
5 esta relacion no sea de naturaleza, cualidad, ni
oro. -
principales relaciones en que se hallan los ob-
para la reproduccién de su conocimien!:o suges-
amente, son las siguientes: de coexistencia, como
mo y el fuego; de continuidad en el Espacio, co-
la plaza y el mar; de dependencia de efecto y cau-
como ¢l trueno y el rayo; de medio y fin, como el
dio y la instruccion; de parte y todo, como la raiz
A planta; etc: de semejanza, como el nifio y el lo-
contraste, como la vida y la muerte: de una po-
ia en varios objetos, como la nutricién en la plan-
en el animal; 6 de varias potencias en uno solo,
o la sensacién y el movimiento en el animal: de
oy cosa, como el cetro y la soberania: de igual-
, como la moneda y su equivalencia: y en fin, de
do, como el quejido y el dolor.
1‘3 Como el elemento intelectual, en el ejercicio de
facultades del alma, difiere del moral; el conoci-
ato de las acciones buenas 6 malas se adquiere
facultades distintas de aquellas por las cuales
jecutan; pero asimismo, la humanidad no seria
onsable de sus actos si no tuviera conocimiento de
llos; y si todos los actos humanos en el aspecto del
n y del mal no se ejercieran con el auxilio intelec-
que se anticipa siempre 4 la voluntad. Ademas,
ndudable que no s6lo el conocimiento de lo bueno
lo malo influye en el proceder moral: los conoci-
ntos cientificos adquiridos en la educacién condu-
al hombre de una manera indirecta & -la virtud,

i
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que no es otra cosa que el procedimiento humano su,_
Jeto & leyes indispensables para la felicidad. De est: o '
modo vemos como cosa regular y experimentada que CAPITULO VI.
los hombres propenden 4 los vicios en razén inversu}.  EDUCACION ESTETICA.
de su cultura. ; 3
12° Las facultades de la mente en la adquisicién 81

de los conocimientos universales tiene limites que nin-
gun grado de educacién puede hacerlos traspasar;
pues, si es verdad que la inteligencia en su atrevido -
vuelo va mas alld de los linderos del mundo finito,
cualquiera que sea la extension en que lo supere, ja.{
‘mds llegara & tocar el infinito inaccesible al hombre:
asimismo, todos los conocimientos se presentan 4 la
razén humana limitados, por més que la investigacién
procure ascender en la mayor escala; pues, aunque
todos los objetos de la Naturaleza, uno por uno, ofre’ i
cen vastisimo campo de estudio y reflexion, de tal ma- v
nera que parece no poderse llegar al pleno conoci-
miento de ella, se abriga la certeza de que todo serd |
conocido; y aun suponiendo que inteligencias superio- |
res, raciocinios mas profundos pasaran & mayor altu-
ra y palparan todavia conocimientos que adquirir,
siempre divisarian su limite determinado en ese mds
alld que nunca ha de acercarse al Infinito.

: _ « del Espiritu con el Mundo Externo.

cuanto puede entrar en relacién con el
), la voluntad y la sensibilidad, tres po-
a, ya sean objetos, hechos. 6 principios
jeto 4 leyes inalterables cuyo cum-
1 respecto de cada una constituye, en su
d, la bondad y la belleza, tres entida-
‘pero inseparables, fuera de las cuales
er bajo el dominio de la investigacién.
ndimiento investiga la verdad en los
:«las acciones y en las impresiones;
3 los actos morales en pos del verda-
0 1a belleza del espiritu; y 1a sen-
eza en las impresiones reales,
y agradables, por tanto, buenas.
la sensibilidad debe, como ya
'se de la cultura estética; y és-
‘ensefianza estética 6 artistica. La
A educacion de los érganos sensiti-
» 1a de las facultades perceptivas y
lleza: 1a wiltima se concreta 4 dictar
reglas de forma, color, sonido, uni-
% proporcién, simetria, gracia, y
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perfeccion, & que débe estar sujeta toda obra de arte.
86.—Como se ve, la cultura estética tiene dos fines: =
educar las facultades perceptivas para inclinarlas &

la apreciacion de la belleza, y desarrollar la imagi- -

nacién hasta hacerla capaz de producir lo bello. Pa-
ra lo primero se requiere necesariamente hacer que &
se conozcan las cosas bellas, y se distingan de las
feas y de las deformes; y para lo segundo, que se ¢X
tienda ese conocimiento & su concepcién mental, y a4
la distribucién metédica de los elementos con los cua-

les se ha de dar forma real & esa concepcién.

87.—Dos son los medios que se disputan el conoci-
miento de la belleza en la apreciacién estética de los
objetos: el;modelo ideal que ofrecen las intuiciones de
larazén; y las emociones internas que ocasiona la per-f,
cepcién. El primero estima su fundamento en el po-
der que tiene el espiritu de acoger intuitivamente el
modelo ideal de lo bello que suministra la Naturaleza ;
en su orden y armonia; y el segundo, en que los ob-
jetos bellos causan emociones agradables, mientras
que los feos ocasionan al espiritu repugnancia y ma-
lestar; pero sirva cada uno de ellos, 6 ambos, como
punto de teoria para alcanzar la forma esencial de la
belleza, la ‘manera préictica de distinguirla est4, sin
duda aiguna, en el medio circundante que consiste en
rodear al educando de todo cuanto de bello se puede
alcanzar; y de presentarle, cuando sea necesario, ob-

jetos feos y deformes, pero sélo con el fin de exaltar
& los bellos, haciéndole apreciar su diferencia.
88.—El modo de.acudir al segundo fin de la educa

ci6n estética para que la imaginacién abra su seno &
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sublimidad de la belleza, se ponga en a.ctividafi
ativa de producciones ideales y lleve 4 la practi- ,
gus concepciones, en la conteniplacién continua de
as bellezas naturales, el ejercicio estético de los sen-
os en las armonias y melodias que emanan de las
lezas del arte elevado y cldsico, y la admiracién
espectdculos grandiosos y sublimes.

§ II.

Elementos de la Belleza.

- 89.-—- Aunque es materia de ensefianza estética_la
" manera de constituir la belleza artistica, es preciso
.dar ahora, & lo menos, una.idea de sus principales ele-
mentos esenciales.

. Si dijéramos que la forma, en su sentido absoluto,
" contiene implicitamente todos los elementos de la be-
. lleza, dificil seria la afirmacion de lo contrario; pero
" 4 1o menos se la debe considerar como su principal
. constituyente. Asi como la percepcién simple de los
bbjetos, 6 hechos, nos ofrecen su forma natural; los
ideales de la belleza concebidos por el alma se mani-
fiestan necesariamente en modelos objetivos en los
cuales se encarna la forma de lo bello. Debe, pues,
rocurarse que el educando ejercite su distincién en-
la forma natural y la forma bella, ya se trate de
~ pintura, de musica, de lenguaje, 6 de cualquiera otra
- delas bellas arteS.

~ 90.—Como inherente 4 la forma, es el color otro de
‘ los elementos principales de la belleza material, sin
el cual las representaciones ideales de la Naturaleza

4
A
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4 la cultura en general; pues, ofreciend.o 's_olaz erl
horas desocupadas, desarrollan la sensibilidad de
stra naturaleza; comunican a los dfamés nuestra
sidad como parte de los goces sociales quc? con-.
buyen & la felicidad general; vivifican las ideas;
1tan la voluntad, purificando el amor;.@pulsan al
pplimiento del deber, elevando el patriotismo; y en
alimentan el espiritu religioso leva.nta.r.ldo el cora-
y la mente & la Providencia, manantial de toda
-:I;Ztijg:o es posible concebir la belleza de un objeto
" dividido en partes incoherentes que no constituyen un
" todo unido. Todos los elementos ¢ componentes que
~ deben formar el objeto bello han de estar su.bor(.ima-
" dos & é], contribuyendo & la unidad necesaria sin la
no podria tomérsele sino como una agregacion
de cosas, acaso bellas; pero que no forman la belleza
total, tnica ¢ indivisible, como que es absoluta.

~ 95.—De la colocacién de las partes 6 elementos que
: “componen un objeto, depende en gran pa.rt'e el que
~ sea bello; por consiguiente, ¥ bajo este sentgdo gene-
ral, el orden es también un elemento esencial de la
. belleza. Este orden, esta buena disposicién de cosas
?"!Mra. formar colectivamente la unidad individual del
objeto bello, se presenta también como constituyente
'~ de otro elemento. Para que la multiplicidad de colo-
es en conjunto constituya belleza, necesita que cllos
#e hallen en perfecto orden: lo mismo se dirfa de las
formas y de otros eiementos de lo bello.

- Se cree erréneamente que puede haber belleza en
el desorden, porque muchas veces el buen gusto co-
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i
geria imposible que pudieran expresarse. Son los co-
lores mismos, en la descomposicién natural de la luz
por un prisma cristalino, el modelo de su mayor belle-'f
za y la fuente de toda creacién sublime, por las com-
binaciones arbitrarias de la imaginacién artistica; pu
aunque algunas opiniones, como la de Ruskin, preten-
dan que toda arte, y especialmente la pintura, no es
més que la imitacién de la Naturaleza, mas elevados
conceptos afirman que la inspiracién de producir lo
bello es facultad del hombre fuera de toda imitacién
natural, 6 de arte, cuyos modelos de belleza aparecen -

" muchas veces resplandecientes por esa lumbrera inte-
tectual. i

91.—El sonido es otro de los elementos de la belleza,
pero sélo de la que se percibe por los érganos auditi
vos, que se desarrollan con la cultura estética hasta
ponerse en actividad de apreciar lo bello en los soni- -
dos vocales ¢ instrumentales que constituyen el gusto
musico; dejando 4 otra ciencia tratar de la parte aciis-
tica del lenguaje. :
92.—No est4 determinado el origen de la armon
musical, que algunos opinan intuitiva del hombre; pe-
ro ella existe universalmente para la humanidad, y |
ejemplos hay de su influencia hasta en los brutos,
- 93.—La belleza de los sonidos, més que la de los

objetos, ofrece caracteres opuestos de placer 6 senti- 4
miento que se avivan segun el estado moral, 6 patolé-
gico, del individuo que los percibe®hasta el extremo
de que una melodia* musical melancélica y sublime

pueda ocasionar la muerte. Sus efectos, como los de

tada belleza, san tan nobles é impulsivos que caopes

o
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loca los elementos de un objeto bello de una ma
caprichosa y desordenada. Iin este caso, no es el des:
orden que constituye lo bello de dicho objeto, sino que
el gusto artistico prescinde continuamente de alguno
6 algunos de los elementos de la belleza de un objeto;
para apoyarla en los de la de otros de que aquel 4 0
considera parte; los cuales la realzan y engrandecens
La rusticidad de un mueble formado con lefios sin
den ni simetria; se ofrece ‘bello en una glorieta ¢ e r
parrado, cuando formaria contraste detestable en um
salén decorado con lujo: es porque la armonia de l&
" belleza del lugar realza la del mueble. i

-96.—La armonia consiste en el enlace, conformidad
y dependencia de las partes que forman el todo bellos
Como el orden, la armonia se adhiere y asimila & otrop
elementos de la belleza, especialmente 4 la unidad ¥
4 la proporcién, Si no hay unidad, si las partes del
.objeto bello se presentan aisladas como pertenecien:
tes 4 objetos de distinta clase, no puede haber arm
nia; y asimismo, habra falta de ésta en cosas cuy
partes no corresponden 4 la naturaleza del todo, ¢ &
su uso y utilidad. &

97.—La forma de los objetos bellos que se perciben,
6 que se crean, se puede considerar dividida en
partes laterales separadas por una vertical imagin‘jf
ria. La simetria consiste e1n la semejanza que han de
guardar estos dos lados, entre si, de las partes ¢ ele=
mentos que tiene cada uno de ellos, La simetria y k 7
armonia se ostentan con mayor perfeccién en los cuers
por vivientes: las plantas, los arimales, y el hombre,
cuya organizacion las manifiesta en sus menores ~,

lta de simetria amengua y aun destru-

.:: ‘bfﬁg:afaa menos que no se t.rate de o})jetos que
esentan escenas de la vida mde.spendlente, 0 re-
entaciones de 1a materia inorgénica: una decora-
inclinada mas que otra de igual naturaleza 4 los
dos opuestos de un objeto bastan para formar con-
1S dable. i ;
8t.e :{iag(;r:e como un elemento de la belleza, se
de considerar la gracia como una facultad crea-
de la imaginacion, que consiste en .col'ctcar las
o5 de un objeto de modo que, prescmdlendo de
cualidades, constituyan, si no la belleza, & lo me-
nos algo que ofrezca una impresioén ag.ra.dable y a.tr.a.c-
va. También existe la gracia como inherente & cier-
3 objetos sean ¢ no bellos; y en este ca.so, pue.de ser
fﬁércibida y apreciada. Puede, pues, decirse bajo am-

" bos conceptos que una cosa, aunque fea, estd hecha
‘ i ue tiene gracia.
39{??’1&3“&1%& ;e las cosas tiene sus limites
4s alla de los cuales no puede penetrar la razoén
mas despejada de la humanidad. Nadie puede retro-
ceder al principio de un objeto, ni llegar 4 su fin. Te-
nemos sin embargo idea de lo infinito, de lo absoluto,
e Dios; pero una idea vaga ¢ imperfecta fuera de-la.
ual hay un abismo en que cae la mente del que quie-

traspasarla: de tal manera la belleza de los ob_]et'os
- constituye una entidad cuyo principio esta en el pn.n-
cipio del objeto mismo y cuyo fin se extiende al limite
insondable que se llama perfeccidn.
- 100.—La mayor 6 menor belleza de una obra de ar-
revela experimentalmente el espiritu més ;5 menos
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élevado del artifice que lo formé; pero todo artiﬁce’ g pudiera verse, examinarse, y com-
un hombre y todo hombre es finito: luego la belleza d ymo el operario ve, examina, y compren-
un objeto fabricado no puede pasar de lo finito; y po 0 ha de elaborar. Pero cuando mds

tanto al mirar la belleza de dicha obra, sc mira t 2 et » el conocimiento de las facultades
bién la facultad que la produjo. La obra grandiosa di » desarrollo y perfeccionamiento se en-
Ia Naturaleza, cbra de Dios; revela el espiritu del Ape yor ha de ser también el empefio que
tifice Universal, que es infinito: luego la bolleza de la o, sabiendo que, fuera de 61, sus es-
Naturaleza es infinita, es decir es la perfeccidén. :,' nzar el fin propuesto no pasarfan de
aquicémo la perfeccién en la forma, color, sonido, unis B ducentes.
dad, orden, armonia, proporcién Y simetria de la : :hﬁ de buscar para este conocimiento
turaleza, que sc ostenta por todas partes, no puedé ?’“ ‘pudieran servir de fandamento,
ser concebida por la razén finita de los hombres. @e Ma.mno, asi como el ente ma-
@ione caracter y condiciones espe-
‘se han de acomodar las leyes y
ntes 4 su cultura también individual,
e la alimentacién, 6 la medicina,

B conforme & la complexién, 6 tem-

' CAP{ ‘ 4 en ha de recibirla.

CAPITULO 1. 3 ' investigacién de medios educa-
scubrir que el éspiritu del nifio

SECCION SEGUNDA.

SICOLOGIA PEDAGOGICA.

LA SICOLOGIA EN RELACION CON LA CULTURA DEL

PR

HOMBRE. seno materno y debe ser
s manifestaciones, que por
§ 1L

bidas; 0, & lo- mds, se las
~de forma comin 4 todas
aban de nacer, sin pensar siquie-
espiritual es capaz de superar en
1 complejo de toda la humanidad,
0 contribuyendo 4 renovarlas y
al desarrollo que, en crecien-

adquiriendo por sucesivas geng-

El Espiritu Humano como medio Comunicative,

101.—Entre las cualidades pedagégicas que deb
tener el buen maestro, es no menos importante
las demés la de conocer los medios por los cuales ha:
de penetrar cuanto se pueda el espiritu del educando,
como la base en que han de apoydrse sus labores edu-:
cativas, que no tendrian ninguna dificultad si [a natu-f
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Jeroso auxiliar de la cultura humana. No debe consi-
derarse entre los sentidos que prestan las mam[festa-
. ciones externas del espiritu 4 ese tacto general inter=
" no, de cuya funcién vital comtn & todo e.l sér no slon
mas que meras diferenciaciones las funciones de los
def:)?——El nifio en la primera edad parece no tener
més facultades que los sentidos, si tal pueden llamar-
se estos elementos del alma cuyos fem'Smenos efectufa-
dos por sus 0rganos materiales nos sirven de xfte(-hos
indispensables para adquirir toda clase de conocimien-
tos y sin los cuales el espiritu humano no podria ma-
nifestarse. ‘Por consiguiente deben los padres y los
" maestros cuidar esmeradamente de su desarr?llo por
los medios ya indicados, hasta tanto que empiecen 4
funcionar la percepeion y la concepcion, que son lu‘s
primeras que se manifiestan como agentes para adqui-
rir conocimientos, Debe recordarse que, aunque el
nifio no se dé cuenta de la existencia y funciones de
11"?.3 demds, su germen existe insinuando su desenvol-
vimiento, por lo cual es necesario no desatenderlas.
por completo, aunque para su cultivo se dé preferen-
cia 4 las primeras.

104.—Para alcanzar en algo estas manifestaciones -
y poderlas dirigir, es preciso distinguir sus caracteres
conociendo que el espiritu se manifiesta individual por
el dominio sobre el sér que anima; especial, como miem- -
bro del espiritu humano; y formal, por sus diversas |
modificaciones con relacién & extrafias causas. Si el
espiritu del nifio se manifiesta sélo en su segundo ca- -
récter especial, su desarrollo necesitaria también sélo
de leyes generales fijas & invariables correspondientes
4 la unidad del espiritu humano; pero, para alcanzar
su desenvolvimiento individual, es preciso modificar
esas leyes generales de conformidad con los medios

de modificarlo en su tercera manifestacién de cardc-
ter formal,

§1r. .
Sentidos.

105.—Los primeros medios por los cuales se mani-
fiesta el espiritu del niiio, son aquellos agentes llama-
dos sentidos eon que viene dotado para entrar en re-
lacién con todo lo que estd fuera de él, y poner en ac-
fitud libre y espontaneamente los elementos intelec-
tual, moral y sensible que lo constituyen. De su ejer-
cicio inicial debe valerse también el educador para
despertar prudentemente el alma infantil-no atendien- -
do al orden en que se presenten sino al auxilio que
puedan prestar al fin educativo. En efecto, aunque el
gusto se anticipa, es el que menog impulsa el cultivo
de las facaltades cuya actividad promueve; al paso
que la vista, que aparece de los ultimos, es el mas pa-

3

§ 1L

Facultades que inician los Conocimientos.

107.—La. percepcién da el primer conocimiento de
los objetos 6 hechos que han impres_iona.do 4 los sen-

" tidos; pero cuando, conocido un objeto ¢ fenémeno,
desaparece la impresion recibida, queda en la mente
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su representacién acogida por la concepcién que, co-
mo se ha dicho, no es mas que uno de los caracteres

de la imaginacién auxiliada por la memoria, que ya
se inician en esta operacién del alma llamada concep-

to.. No siempre esta funcién reproductiva se efectia

por objetos sensibles, como una flor, un libro: muchas
veces es resultado de un conocimiento adquirido sin
objeto real y sélo por uno que ha fingido la misma
imaginacién, como el coco, fantasma que llega 4 la
mente de los nifios sin haberla conocido; y aun sin
- objeto ideal, como el que se adquiere de el carifio, la
mentira, etc.
108.—Por fin, estos conceptos se van combinando
con la inteligencia, 4 esfuerzos de la recordacién en
ciertos casos, para formar los juicios, cuyas relacio-
nes han de entrar mas tarde al dominio de la razén,

que también se inicia en la m4s tierna edad por me-

dio dela intuicién ya definida. Un nifio que ha deja-
do en casa un juguete sabe, sin que nadie le haya
ensefiado, que no puede encontrarlo en otra parte:
principio absoluto, evidente, universal, contenido en
el axioma <un cuerpo no puede ocupar dos lugares
en el espacio»; sabe también que un pedazo de pan
contiene menos que el pan entero: principio de otro
axioma <el todo es mayor que la parte».

§ 11I.

Cerebro Humano.
|

109.—El cerebro es el centro de las sensaciones.
Todas las impresiones recibidas llegan & él por la red
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nerviosa que se extiende en todo el cuerpo: la conser-
vacion de su salud debe ser atendida de una manera
especial, lo mismo que el buen estado de. los nerylos
que ocasionan la sensibilidad y el' movimiento. Cua.l-
quiera perturbacién del primero provenida de estudio
excesivo, de choques materiales, ruptura y otras ca-u-
sas producen, ya se ha dicho, 1a estupidez, el idiotis-
mo y la locura. ;

110.—Atendida la parte material, debe conocerse
el cimulo de facultades intelectuales y morales que
tienen su asiento en el cerebro, como el intermedio
esencial entre la facultad que siente y la que mueve,
por lo cual se ha dicho que es la residencia del alma,
la morada del caricter. En tal concepto, Compte lo
juzga constituido por diez.y siete funciones interiores
determinadas como sigue.

111.—Nueve motores afectivos: inclinaciones, en el
estado activo; y sentimientos, en el estado pasivo, De
éstos, seis personales: instinto de conse}'vaci-(in de es-
pecie, 6 maternal; instinto de perfeccionamxento. por
destruccién, 6 militar; instinto de perfepcionamlen_to
por construccién, ¢ industrial; ambicién de.domimo,
1t orgullo; y ambicién de aprobacién, 6 vanidad; for-
man el egoismo por ambicién, 6 por interés: y tres so-
ciales: afeccién, veneracion y bondad; formar‘g el al-

truismo de género, 6 de especie.

112.—Cinco funciones intelectuales: dos de concep-

-~ cién pasiva, 6 contemplacién objetiva; la primera, con-

creta, 6 relativa 4 los seres, que es esencialmente sin-

‘tética; y la segunda, abstracta, 6 relativa 4 los acon-

tecimientos, esencialmente analitica: dos de concep-
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cién activa, 6 meditacién subjetiva; la primera, induc-
la. 4

tiva, 6 por comparacién, capaz de generalizar; y
segunda, deductiva, 6 por coordinacién, capaz de sis-

tematizar: y una de expresién, 6 comunicacién mlml-‘ 4
ca, oral y escrita: todas ellas, como medios, constitu-

yen el consejo del espintu saber para prever, d fin de
proveer.

113.—Y tres cua.hdades précticas que son resulta- 3

dos de las operaciones del caricter: dos de actividad:
el valor y la prudencia; y una de firmeza: la perse-
‘verancia.

Todas estas diez y siete funciones interiores del ce-
rebro, clasificadas positivamente, constituyen el amor,
el pensamiento y la accién que impulsan el dnimo 4
obrar por afeccién y d pensar para ejecutar.

114.—Es de importancia préactica para el [pedagogo
conocer y apreciar las diferencias particulares que
existen en las diversas facultades de un nifio y entre
la misma facultad de diversos nifios, de que ya se ha
tratado (83 3°); y de que no se trata en las leyes ge-
nerales de la sicologia. No podria desarrollar con éxi-
to las facultades de un alumno sin cuidarse de em-
plear mayor solicitud y esmero en aquellas que no se
prestan con espontaneidad; 6 esforzando con exceso
las que se ostentan libres, activas y espontineas: lo
mismo sucederia si emplease iguales medios educati-
VOs para varios nifios cuyas facultades tuvieran ex-
tension distinta; porque aunque bastasen para los pre-
coces, no serian suficientes para desarrollar en otros
las mismas facultades escondidas, resistentes, ¢ pere-
Z0Sas.
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115.—Fuera de estas diferencias de extensién hay
todavia otras que dependen del predominio que tiene
en el cerebro del nifio alguna de las funciones cere-
brales que, como principios, medios y fines de la ac-
- tividad animica. acaban de demostrarse clasificados
" habilmente por Compte.
116.—Todas estas predisposiciones deben estudiar
~ y conocer los padres y principalmente los maestros
para poder poner en practica los medios educativos,
segun las necesidades de cada nifio; y para efectuar el
~ desarrollo material y animico del cerebro: pero no ha
de confundirse el primero, que se refierc 4 la educa-
cién de las energias fisicas cerebrales, con el creci-
miento de su masa, que es una funcién fisiolégica na-
tural y espontdnea.
117.—Con tal fin, debe tenerse presente que el ejer-
cicio prudente de las facultades es el medio educativo
para el érgano en que funcionan, lo mismo que para
8u propio desarrollo; y que este ejercicio se efectiia,
en primer lugar, por la capacidad simple de recibir
las sensaciones para sentir, para pensar y para que-
- rer, ya sea de una manera propia, inherente al espi-
ritu individual; ya por una influencia extrafia debida
4 condiciones hereditarias: y después por los medios
fisicos de que h4 menester el alma para ejercer esa
- Capacidad, los cuales pueden ser naturales ¢ directos
rorque se presentan por si mismos y entran en rela-
cién directa con el espiritu, como los objetos y los so-
- nidos; 6 de influencia moral ejercida por relaciones
sociales, como la tendencia & hacer lo que hace otra,
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]a disposicion para hacer lo que otro quiere, 6 la po-

tencia de hacer que otro haga lo que se quiere.

118.—Esta influencia social, que puede ser cons-

ciente 6 inconsciente, ya provenga de autoridad, per-

suasién, ensefianza, consejo, etc.; ya resulte del medio =
circundante, ¢ de caracter, raza, 6 familia; se ofrece
por una variedad de circunstancias de distinta natu- 4
raleza, las cuales producen también diferentes modi- 3

ficaciones en la mente que determinan el caracter,
los habitos y las tendencias de un nifio.

CAPITULO 1L

NATURALEZA Y EDUCACION DE LAS FACULTADES QUE
CONTRIBUYEN PRINCIPALMENTE A LA CULTURA HU-

MANA.

81

Atencion.

119.—Siendo la atencion gecundaria, nada mis que
una modificacion de la primaria, no difieren las dos
en su naturaleza y por tanto acogen por igual sus ca-
racteres; pues en cuanto & la intensidad 6 grado, sélo
depende de la energia organica, 6 del estimulo. La
diferencia de la atencién se caracteriza por su direc-
cién fuera, 6 dentro del individuo, 4 efecto del esti-
mulo que laimpulse: en el primey caso se efectia una
accion reciproca, que algunos la llaman indebidamen-
te refleja; pues, & la vez que el objeto estimula 4 la
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. facultad, ésta ejerce sus funciones sobre ¢l y en el

gegundo, la funcién es simple debida 4 una causa ani-

~ mica que estimula la atencion.

120.—No debe confundirse la atencién interna apli-

~ cada 4 una idea, & un pensamiento; estimulada por

un deseo, una curiosidad; con la conciencia, cuyo vas-

" to campo encierra la presencia interior de cuanto se

relaciona con el espiritu, 4 todo lo cual no alcanza la

_accién determinada y especial de la atencién. Pero

no por esto se puede negar que la atencién no es mas
en si misma que la conciencia de una cosa, de un he-
cho, de una idea, limitados por su concentracion 6 in-

tensificacion.
121.—La atencién, subordinada 6 no, 4 la voluntad

se ejerce & influencia_de varios estimulos entre los
cuales descuellan el contraste, la novedad y el inte-

~ réseUn objeto, 6 hecho, ha estimulado la atencién
~ impresionando & los sentidos; pero si esa impresién se

prolonga, la atencién se debilita hasta extinguirse. El
repentino repique estimula en el acto la atencién; pe-
ro ésta se amengua 4 medida que el primero continua
¥ llegarsa momento en que, & pesar de ofrecerse su
sonido con igual intensidad, no estimula en nada la
atencién ya extinguida para él. :

192.—La atenci6n, en su cardcter primordial 6 ex-
terno, se desarrolla ejercitindola continuamente 80-

_bre los objetos que la estimulan; y este desarrollo es-
. Pont4neo, independiente de la voluntad, se efectia &

la vez que se acrecienta en la mente de los nifios el

- poder de gobernarla y se desenvuelven por tal causa

variedad de sentimientos’ estéticos 6 morales. El do-
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tiinio de la atencion es progresivo; y el conocimiento %
de sus grados dard mayores medios de apreciar su
desarrollo por el ejercicio voluntario y paulatino en

razon del ejercicio de la atencién involuntaria. La luz
estimula involuntariamente la atencién de un nifio y

es causa para que éste vea objetos & los cuales lleva

ya voluntariamente la atencién.

123.—El primer grado de tal dominio se manifiesta

en la aplicacién inicial de la atencién & algin objeto,

6 hecho, que no la estimula; después asciende 4 la po- *
. sibilidad de no prestarla & la insinuacién persistente

de objetos extrafios & aquellos que se estan atendiendo
voluntariamente, la cual acrece 4 medida que se ven-

cen con mayor facilidad los estimulos perturbados,
aunque nunca puedan superar 4 una atraccion siubita
y violenta. A esto puede agregarse la facultad de sos-
tener y conservar la atencién fija en un objeto que
aumenta sobremanera la posibilidad de resistir 4 las
insinuaciones distractivas, y da 4 la mente una fuerza
intelectual tanto mas vigorosa como prolongada sea 4
esa fijeza.  Pero no se crea que la atencién produzca
la inteligencia; pues, si ésta es tarda é inactiva, corto 3
sera el conocimiento que le preste de un objeto, 6 de

un fendémeno, la me’ts fija y prolongada atencién so-
bre é1.

- 124. Es imposible modelar una materia cuya duc-

tilidad se desconoce; es preciso estudiarla y compren-
derla. Asi los maestros no podrdn jamés alcanzar el

cultivo de la atencién si no procuran conocer 4 fondo 3
su naturaleza y los efectos de sl ejercicio con volun- .

tad, ¢ sin ella,
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Los padres prudentes, sin conocimiento alguno tal

. vez de esta materia auxiliar de la inteligencia, pro-
'-_" mueven su cultura por la instruccién informal del ni-
,'l fio; pero los maestros no podrian gobernarse para la

ensefianza formal sin medios de poner en ejercicio la
atencién de sus alumnos, y educarla insensiblemente

alejando de su vista toda causa de distraccién, sin

que ésta deje de insinuarse con estimulos de fuerza

- gradual que ocasionen el hecho de vencerlos poco &
- poco. Debe cuidarse también de no fatigar la aten-

cién del niflo, concretandola & un objeto solo, 6 4 va-

*  rios simultdncamente; y el medio mas eficaz consiste

en dejarlos con toda libertad de atencién, después de

: ‘quitar de su contorno cuanto haga contraste envuel-

va novedad, 6 cause interés.

§ 1L

Memoria.

125.—Los efectos de la percepcién pueden ser re-
producidos y representados de dos modos, con pre-
sencia del objeto y en ausencia de él. El primero no
es mas que un elemento especial de la percepcion
misma que reproduce percepciones anteriores al fun-
cionar con objetos otras veces percibidos: lo que cons-
tituye el reconocimiento; mientras que el segundo es
un acto de la imaginacién reproductiva qué toma el
nombre de representaciéon mental y se conserva en .la
mente acogida por esa facultad que se llama memoria.

126.—Ya se ha dicho (83 10°) que las facultades re-
productivas funcionan con mas facilidad a.uaxilia.das
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por las leyes de asociacion; pero la facultad de rete-{-’ A
(_rller por mas 6 menos tiempo las impresiones recibidas
epea'ndenyfl. de la intensidad estimulante del objet‘o-"-
que impresiona, ya del estado enérgico de la men‘te‘
e'n el acto de la impresién; ya, en fin, de la preocu zi‘:
cién e-xtrana que amengua la atencién para el objgto ]
cuya impresién se recibe. No debe confundirse la su-
gestion que auxilia 4 la memoria para que acoja las 1
representaciones, con la asociacion de ideas 4 que ; :
acude para la recordacién. Al ofr la voz humo. su ime-
presién se reproduce y sugiere la impresién ’que a 4
hemos recibido del fuego, la cual ha subsistido pereyn

" ta de dia; la de un cuadrado que la de un dodecago-
* no; ete. Lo mismo sucede con las impresiones: un pen-
" samiento de diez palabras bien coordinado se reten-
" dra-indudablemente mdis tiempo que diez voces inco-
herentes cuya combinacién nada signifique.

198.—La memoria retiene las impresiones concre-
tas, 6 las ideas abstractas, con mis 6 menos extension,
" es decir, por mds 6 menos tiempo; y asimismo csas im-
. presiones son mdis 6 menos claras y distintas por las

~razones ya expuestas, & las que puede agregarse la
- repeticién de unas mismas impresiones como medio

nemente en la memoria: en este caso, la sugestién ha

auxiliado 4 esta facultad. Ahora bien, al oir la pala

bra fuego no se reproduce su impresién porque ha des- '

aparecido de la mente; pero esta palabra sugiere 4 la

memoria la palabra humo cuya impresién subsiste en ;

ella y la cual sugiere en el acto trayendo la represen-

t:-cidn mental de! fuego: aqui la sugestién ha auxilia- ]
0 4 la recordacién. Lo primero se efectia de una

man?ra pasiva é involuntaria; y lo segundo es una
funcién activa de esa facultad mental reproductiva:
; 127.—La retencién mayor 6 menor de las impre:
siones depende también de la perfeccién, claridad
sencillez con que se representa el objeto pe,ercibido aJ;
como de la coordinacién de los elementos quelo co;ms'~
tuyen. No se ha menester mucho para comprenci l
q.ue mas tiempo se retendria en la memoria la im rer
8ién de un discoscircular que la de una liminga ill)'re.
gfllar cortada arbitrariamente;'la de una cumbinnciée_
pirotécnica mirada de noche, que la de otra igual vi:

para verlas reproducidas con mas fidelidad: la fisono-
mia de una persona & quien se ha visto pocas veces
no puede representarse con tanta perfeccién, como la
de un amigo que se ve continuamente.
129.—Algunos han considerado & la memoria no

como una facultad simple, gino como un conjunto de
facultades cada una de las cuales se presta para aco-
ger y conservar una clase de impresiones represen-
tadas mentalmente entre la variedad que se ofrecen
con el ejercicio de la percepcién. Esto depende no de
complexidad en la memoria, sino de la variedad de
formas con que se presentan sus operaciones. La re:
produccién de un objeto tiene distinta forma de la de
un sonido; y aun bajo el imperio de un mismo sentido,
la reproduccién 6 representacién del color difiere en
todo de la de la forma.

- 130.—La memoria no puede principiar su desarrollo
sino después queé la p-ercepcién va ejerciendo sus fun-
ciones con regularidad, pues, consistiendo la retencion,
sobre todo otro requisito, en 1 fidelidad del objeto per-
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cibido, légicamente se deduce que las impresiones |
mal recibidas tienen que ser también mal recordadas,
Vician, pues, la educacién de la memoria los maestros: 3
que tratan de que los nifios retengan palabras que
impresionan vagamente sin recibir la impresién de
los objetos, que pudiera reproducirse con facilidad. 3
Ya se ha dicho y se repite otra vez por todas que el
mejor medio de alcanzar el desarrollo de cualquier fa-
cultad animica, es el ejercicio ordenado y prudente de 4
sus funciones, /

. 131.—La memoria puede desarrollarse ¢ desenvol-
verse de cinco modos distintos muy dificiles de efectuar-
se al mismo tiempo, pues la mente del nifio sigue el cur-
so de su desarrollo regularmente por alguno 6 algu-
nos de estos caracteres: la facilidad de acoger las im-
presiones; la posibilidad de retenerlas por mucho
tiempo; la fidelidad 6 perfeccién de las representacio- ‘
nes reproductivas; la prontitud de recordar las impre-
siones para el uso de las representaciones; y por fin
la capacidad de abarcar simultineamente el mayor
nimero de representaciones. Lo primero se efectia
con el acto de repetir 4 la letra un trozo leldo una so-
la vez; lo segundo, con el de aprender algo, aunque
sea’ con dificultad, pero retenerlo siempre; lo tercero, '
con el hecho de refratar &4 una persona sin mirarla;
lo cuarto, con recordar el texto, su lugar, y el tema
de un asunto que se dé, entre millones de libros; y lo
ultimo, con la practica de una operacién numérica
mental de muchas cifras. Se ll'ega.ria. al mayor grado
de perfeccién en el desarrollo de la memoria, si ésta
pudiera cnltivarse por igual bajo todos sus aspectos,

@

~ penden, entre muchisimas causas, de las siguientes:
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182.—Es del cuidado del maestro estudiar en los

4 alumnos el aspecto por el cual debe procurar su des-
e arrollo, empleando medios a.d-ec.uadc-m ) cg.t-ia uno de
f ellos; y asimismo, conocer y distinguir las diferencias
. generales y especiales de la memoria, facultad que
3 més variada se presenta, para aprovechar los me-

dios de cultivarla, sabiendo que estas diferencias de-

1* De la extension de 1a facultad, diversa en diver-

3 sos individuos; 6 diferencias generales.

98 De la tendencia al desarrollo por uno ¢ méas de

~ qus cinco aspectos; 6 diferencias especiales.

33 De la formacién 6 estructura del cerebro; 6 di-
ferencias orgdnicas. :

4* De la mayor ¢ menor perfeccién de algunos sen-
tidos; 6 diferencias de sensdcidn.

5* Del uso que se haya hecho de esa facultad en su
variedad de formas; 0 diferencias de ejercicio.

6* Del estado patolégico méis 6 menos quebrantado;
6 diferencias de energia. %

73 Del mas 6 menos ejercicio de las facultades per-
ceptivas metédicamente conducido; 6 diferencias de
cultivo. ‘

133.—Conocidas estas diferencias, no ser4 dificil 4
los maestros acomodarse & la manera de conseguir !a
educadién de la memoria, cuya importancia se deja

" ver facilmente desde que es uno de los mas eficaces
_ _elementos con que ha de contar en todo el curso de la

educacién general del nifio. Con ella ha de hacer que
éste acumule en la mente una multitud de conocimien-
tos que debe reproducir para acomodarlos més tarde
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92 Procurar la repeticion metédica de los asuntos

‘aprendidos.
10* Intercalar materia poco importante entre la
que ofrezca mayor interes.
11* Usar de todas las relaciones que promueven
la sugestion.
122 Evitar que se acumulen palabras ca.reclendo
de ideas. b
13 Hacer uso prudente de la memoria verbal limi-
tandola 4 la indispensable reproduccién literal.

A las necesidades de la vida; y nada podria ser mas
~ Util y eficaz para conseguirlo que la aplicacién cuida-
dosa y sistemdtica de la ensefianza objetiva en toda
su extensidn. Los ejercicios abstractos pueden servi'r.‘
no obstante para el desarrollo de la memoria; pero al
adoptarse este medio, todo el adelanto que se obtuvie- -
ra en el cultivo de esta facultad, tal vez bajo uno 80-
lo de sus diversos caracteres, se perderia para el des:
arrollo simultdneo de las demds, y para la adquisi-
cién de los conocimientos elementales de la educacién
intelectual. :
134.—Por fin, debe tenerse presente que no puede

! § 111,
haber buena educacién para la memoria si no se i
atiende 4 las siguientes prescripciones pedagdgicas. Imaginacién.

1* Ejercitarla continuamente en los objetos que ro-
dean al infante. .
2 Llevar la atencién primaria de los nifios & cosas :
de més utilidad, recordando que duran m4s las prime-
ras impresiones. _

3* Procurar que su observacién sea repetida para
formar experiencia y adquirir la retencién.

4* No ocupar la memoria con los nombres antes de
hacer que se perciban los objetos.

5" Hacer que los nifios relaten cada dia lo aconte-
cido el dia anterior.

6* Escoger para ejercicios de 1a memoria el estado
mental de mas vigor y frescura.

7* Destinar para el recuerdo asuntos interesantes
que no cansen i fastidien.

8% Enlazar los asuntos atraCtivos con objetos titiles
para la educacién en general.

135.—Las funciones de esta facultad se apoyan en
la memoria; pues toma de ella los materiales, tanto
para sus operaciones pasivas 6 receptivas, cuanto pa-
ra sus funciones constructoras y creadoras.

La imaginacién es, pues, reproductiva, 6 construc-
tiva: la primera os pasiva 6 receptiva, pues no hace
més que acoger las imagenes que trae 4 la mente la
reproduccién de las impresiones antes recibidas por
los sentidos; y en tal cardcter se asimila con la me-
moria en cl acto de esa reproduccién: la segunda es
activa 6 creativa; es decir, capaz de formar nuevas
imigenes.con las que se ha formado de los objetos
- reales, 6 de crearlas tomando por materiales image-
nes que no reproducen ningin objeto real.

136.—Las diversas labores de la imaginacidn activa
se ofrecen con caracteres distintos:
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12 Como una construccién itil de la imaginacién
intelectual, que & la vez es simplemente conceptiva
de las imagenes que ofrecen los conocimientos; 6 crea-
tiva de las que le sugiere la investigacién cientifica.
La primera desempeiia la dificil funcién de concretar
lo abstracto por la reduccién de imégenes, cada vez *
m4s limitadas, de las condiciones del objeto, hasta
contraerlo 4 una sola que represente el objeto mismo

cuya concretacién se ha realizado; y la segunda, efec-
tua la importante operacién de descubrir nuevos co-
- nocimientos como colaboradora de la inteligencia y

la razén.

2° Como construccion prictica 6 imaginacién inven-
tiva que se despierta desde la infancia por el espiritu
de imitacién; y va, paso 4 paso, 4 impulsos de la cu-
riosidad y de la necesidad, hasta el extremo de al-
canzar los medios més ficiles de proporcionar cuanto
ha menester el hombre en el mejor estado de perfec-
cién. .

3° Como creacién satisfactoria, ¢ imaginacién fan-
tdstica, por medio de la cual se elevan las bellas artes
4 su mayor altura de perfeccién estética; 6, todavia
mds alld, hasta las regiones ideales de la poesia. Pe-
10 es necesario suprimir con prudencia y 4 debido
tiempo los impulsos de la fantasia que, abandonados
libremente, pueden ser perjudiciales 4 la educacién,
formando mds tarde hombres visionarios incapaces
de contraerse 4 la adquisicién de conocimientos reales
y necesarios. ’

137,—Los nifios manifiestan su imaginacién desde
la primera edad en fingir hacer algo que no hacen en
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el momento de sus juegos; toman un banquito por me-
sa, una tapa de pildoras por plato, un palito cualquie-
ra por cuchara; y fingen comer del plato lo que no
existe: después van mejorando sus imdgenes con €l
interés por los cuentos fantdsticos de los cuales ya
ellos se hacen capaces de forjar otros; y asi se van
desarrollando 4 medida que la experiencia proporcio-
na el material, fuera de cuyos limites nada alcanza la
imaginacién, Por eso, para su desenvolvimiento nece-
gita que la memoria tenga ya cierto grado de robustez;
y por eso también las variaciones ¢ diferencias de ima-
ginacién entre diversos individuos son tan numerosas
como las de las facultades reproductivas.
138.—Como la imaginacién tiene su faz contraria
4 la inteligencia, por lo que las antiguas escuelas filo-
soficas la creian perjudicial, la cultura de esta facul-
tad es peligrosa si el maestro no tiene la debida aten-
cién & sus diversos aspectos para guiarla por la via
iitil y conveniente, evitando que la precocidad infan-
til vigorice las energias fantdsticas enervando las
comprensivas de la realidad. Debe llevar un equili-
brio prudente limitando y dirigiendo sus avances; pe-
ro impulsando siempre su desarrollo que prestara
gran apoyo 4 los trabajos ulteriores de la inteligencia.
Entre los mejores medios para educar esta facultad
estan colocados la lectura de cuentos hdbilmente es-

- critos; el acopio de experiencias con las cuales se

ajercita 4 los nifios en elaboraciones de su imagina-
cién; la buena direccién en la enseflanza del trabajo

. manual; y sobre todo el juego libre, en que los traba-

Jos artisticos no se limitan & sistémas, reglas, ni mo-
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leza, cualidad ¢ atributo: de la misma manera, no se
podria juzgar perfectamente de las cosas si se pre-
tendiere que esa operacién se efectuara fuera de los
dominios de la razén, cuya influencia deductiva se
ofrece por lo regular como un elemento necesario de
aquella facultad. Sial ver &4 un nifio en una silla y en
otra 4 dos, se forman estos juicios <este nifio estd co-
modo»—«estos niflos estdn incdémodos,» para la afir-
macién explicita del primero y para la negacién im-
plicita del segundo, se ha necesitado, sin duda alguna,
deducir en el acto, del principio absoluto de nimero,
que dos nifios forman un todo cuya parte es un nifio;
de la verdad evidente <el todo es mayor que la par-
te» aplicada 4 la idea universal de espacio, que dos
nifios ocupan mayor espacio que un nifio; del princi-
pio absoluto de proporcién, que el espacio (la silla)
que corresponde & un nifio, no puede corresponder 4
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delos; y son solamente resuitados de su traviesa acti-
vidad fantastica. 3

L 4
8 1v.

Juicio. -

139.—Los juicios se apoyan en los conceptos, que =
no son mas que su forma rudimentaria, esto es la apre- ‘
ciacion, por lo cual la facultad de concebir y la de
juzgar se desarrollan en intimo enlace. Ademas del
concepto, el juicio ha menester de la reflexién con cu-
yas semejanzas y diferencias ha de formar la afirma-
cién 6 la negacion que lo constituyen, requiriendo tam-
bién para sus operaciones un acto de la voluntad libre,
represién de las emociones, ¢ independencia de carac-
ter y de afeccién. R ; :

140.—Como las operaciones, naturaleza, extension, = :3:' i)m gﬁ ::: g’srli‘gzgzn:eetz:(z)lg,o3i::11;dco;~1:esponde.ncm.,
exactitud y otras apreciaciones relativas 4 los juicios 3 B iciucon, por fin, los juieios ptoopis lnCOH‘liOdlda.d,
so hallan determinadas en los principios l6gicos, ma- = 1 42.—1’0,1' St 1:,mrteJ s ue‘fi}:pl:esl:l el
teria de estudio ‘especial, se han de concretar estas cinio que no esté apoya.,do en uno },) méas 'u?cizr- I(lsacm.
indicaciones 4 las relaciones en que se encuentra con 16 ea un nuevo juicio consecutivo de otgos 'uis,' s L
el raciocinio, ¥ 4 los medios pedagdégicos que se re- I e sitas Taoritalics o cRadR -‘]1 clos,tse
quieren para el desarrollo y cultivo de ambas facul- cambio de oficios; y que, por consiguiente suﬂ mutuo
tades; ya que unas y otmfs se prestan m'utuo .y nece- ciones deben ng:ui 4 “ﬂ,paralelis n?o cons,tan:e?pera-
sario auxilio para sus funciones y operaciones. B i et dntitud, forquo e sacibiio t; bt

141.—Se ha vtsto que no puede haber concepto sin Fsando 1as formas que lin;ita.n o ) ar:pa-
que la facultad de+juzgar preste un pequefio auxilio de la extensién y del mimero -l' 4 or, isr’]dasllr?g ne(.':
que ocasiona la apreciacién de 1a cosa concebida; y deducciones, como ya se ha ex, resapdo N tllcflon;,ql
asimismo, que para la formacién del juicio se ha me- B ttot inicotanl 7 : P 1 T Phe 25
nester de conceptos que entren en relacién de natura- & penetraren los arcanog de 1a
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las seméjanzas y analogias, con cuyo auxilio debe fun-

~ cionar; son los medios més eficaces que deben aco-
_ gerse para el ejercicio y educacién racional.
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verdad absoluta, pretendiendb tal vez sondear la pro- ‘
fundidad del infinito. 3

143.—Una de las principales funciones del racioci-
nio consiste en buscar las causas que han producido

los efectos, 6 lo contrario; y los medios de que se vale S v
se presentan con claridad en los procedimientos de los =
nifios, ya encontrando las causas en la experiencia y © Sensibilidad

previendo por ella los efectos contrarios, pues el nifio
que se quema conoce la causa y la evita en adelante;
ya procurando averiguarlas por explicaciones; otras :
veces por la relacién de semejanza, como cuando des-
pués de haber visto y oido el disparo de una arma de
fuego, oye la explosion de un cohete y atribuye la
misma causa & su detonacién; y muchas veces hacien- =
do inducciones falsas como la de que el sudor de un
negro tifie la camisa blanca. :

144.—Conviene, pues, que el maestro procure con-
ducir 4 los niflos en sus nacientes raciocinios por las
vias de profunda observacion y retencién de los fe-
némenos que se les ofrece; y de procedimiento sintéti-
co y analitico, inductivo y deductivo; para que puedan
encaminar los dictados de su raciocinio con método '
adecuado 4 la adquisicién de las verdaderas causas,
6 al conocimiento de las causas que han de producir
determinados efectos. Satisfacer su curiosidad en lo
posible y necesario; corregir su légica natural de for- *
ma aparente; y méas que todo, acostumbrarlos 4 in-
vestigar las causas proporciondndoles medios de com-
paracién, induccién y deduccién, dvivando su interés
con luces elementales, ¢ impulsando y alimentando su
raciocinio con experiencias que le traigan 4 presencia

145.—Ademés de las facultades de la mente para
adquirir conocimientos, sobre cuyas formas simples se
acaban de hacer ligeras apreciaciones elementales en
relacién con la manera de ejercitarlas y cultivarlas,
se asientan en el cerebro otras dos de caracter distin-
to aunque estrechamente relacionadas que son la sen-
sibilidad y la voluntad, con las cuales se completan,
por el sistema nervioso del cuerpo humano, todas las
funciones con que el alma manifiesta sus portentosos
efectos de conocer, de sentir y de querer.
146.—Tanto el ejercicio de los sentidos como los
efectos del conocimiento hacen que el alma experi-
mente un estado de placer, 6 de dolor, que especifica
¥ determina una de las actividades generales del es-
piritu consciente y libre, lo cual se halla en intima
aunque diversa relacion con la organizacion fisica,
con las operaciones intelectuales y con las manifes-
taciones de la voluntad; pues, si el desarrollo de la
- sensibilidad limita y hasta contraria los alcances in-
Aelectuales, el ejercicio, 6 cultivo de la inteligencia,
Ror el contrario contribuye al perfeccionamiento de
‘la sensibilidad. Asimismo, la sensibilidad px;om'ueve
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] orgénicas eontrari'as, que tanto se x:elaciona.n con el
caracter. Un nifio cuyos aparatos vxtale?s sut"rg.n sen-
3 gaciones dolorosas no puede estar en dprOSl(',.lén pa-
ra el estudio, ni en actitud para prestar atencién.
149,—Distinguiendo con clarid.ad los efectos de la
. gensibilidad producidos por los objetos extrafios, 4los
qﬁe se llaman generalmente sensaciones;. de los que
- provienen, 6 dependen, de alguna operacién vx.nenta.l,
E llamados emociones; recordando lo que se ha dicho so-
" bro la estructura animica del cerebro, clasificada por
2 Compte; sabiendo que las emociones se desa.rro!lan
del mismo modo que las facultades; y que se excitan
con la asociacién de otros sentimientos constituyendo
los habituales y permanentes, que han perdido ya su
viveza primitiva; falta sélo traer 4 la considera.cién
que el cultivo del sentimiento ha de tener tres direc-
ciones 6 aspectos distintos: :

1° Como medio de hacer grato & los nifios el tra-
bajo intelectual, promoviendo-su interés. :

9¢ C6mo medio de elevar las facultades estét}cas 4
la concepcidn, construcciép y produccién ar_t[staca.

3° Comg un elemento ético capaz ,rda‘ estimular la
voluntad de los nifios, y conducirlos (ﬁrect?mente al
cumplimiento de sus deberes morales propios y para
con los demas. . .
" Este ultimo aspecto seri en todo caso preferido, si
no es posible atender & todos tres. :

¥ estimula el proceder del hombre sirviendo de mévil
4 su voluntad. Qe

147.—Siendo, pues, los sentimientos placenteros ¢
dolorosos, es decir, resultando ya de la actividad prnl
dente de un érgano, 6 de una facultad; ya del ejerci-
cio violento, ¢ de la inaccién de los mismos; impor a
mucho que los maestros los tomen en cuenta, para
hacer que los ejercicios intelectuales marchen en re-}
lacién con tal grado de actividad que evite los extre-
mos: violento; é inactivo. Los sentimientos, ademés,
excitan la mente de tal modo que, no sélo coartan las

actitud, ademanes, gestos; y alin en el aspecto actual
del semblante, sucediendo esto tltimo muchas veces -
cuando ya se ha debilitado ¢ extinguido el senti-
miento. v 8
148.—Toda emocidn del alma producida por la sen- g
sibilidad estd en conexién simpética con alguna fa-
cultad mental que excita sobremanera, ahuyentando 2
las demés: el maestro debe asimismo conocer esta re-
lacién, no importa que la excitacién sea producida por
sentimiento benévolo; pues, para los actos mentales,
da los mismos contrarios resultados, porque el excesi- -
vo estimulo en el centro cerebral perturba la regu-
laridad de sus funciones y propende 4 dificultar las
funciones fisicas de los érganos restantes. Por eso0,
“han de estar también al alcance de los maestros, to-
das las variaciones y perturbaciones fisicas demostra- 3
tivas de la diversidad de'sentimientos gue estimulan
con violencia la facultad de aprender y comprender;
lo mismo que las demostraciones de las sensaciones
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naciones. Déjese que ejerza su voluntad; y si va por
‘mal camino, excitese su interés por el correcto y esti-
ﬁ:ﬂlese 4 los actos buenos, porque él quiera efectmt’-
Jos, y no porque se le ordene que los efectiie. Lg._ habi-
lidad, el esmero de los maestros, en la.- educac}én de
‘esta importante facultad, que det?rmma. la vida d'el
‘hiombre y el bienestar social é individual, debe suplir,
con la infinidad de medios practicos que se p-re{senta
4 cada paso de los nifios en cualquier procedimiento,
cuanto pudiera decirse mas acerca d‘e la manera de
: podérlos guiar y conducir sjn violencia al buen ejer-
" ¢icio de su voluntad: con lo cual el mismo edu.ca.dor
. se ha de proporcionar facilmente los demés auxiliares

“que necesita para cultivar las otras facultades, y lle-
" nar debidamente el cargo que desempefia.

S
Voluntad.

150.—La voluntad se inicia por el deseo, operacién
mental mixta cuyos elementos de conocimiento y de
afecto estimulan la actividad en razén directa de la ,
energia fisica, ¢ intelectual; pero, para que se consu-.
ma el acto voluntario, se necesita concretar el fin 1
objeto del deseo.

La voluntad del nifio tierno apenas se manifiesta ,
como una fuerza impulsiva del espiritu fuera de to- 1
do acto libre y consciente, y sujeto mas bien al do-
minio de la sensibilidad. Se puede considerar como
un verdadero instinto; pero, 4 medida que las demés
facultades se desarrollan, la voluntad se desenvuelve
4 esfuerzos impulsivos de tal naturaleza que es preci-

so reprimirla prudentemente so pena de que sus ac- SEOCION TERCERA.

tos, convertidos en caprichos, sean poderosos obstdcu- METODOLOGIA.

los para su educacién. : ;
151.—Para el cultivo de la voluntad, no debe espe- CAPITULO 1.

rarse su. desarggllo, como pudiera esperarse sin per- |DEA GENERAL DE ENSENANZA.

Jjuicio el de otrk funcién del alma; porque en el esta- it

do infantil, si aquella no tiene direccién, se desborda § 1.

en una multitud de vicios ¥ de resabios, tanto mas di- 1
ficil de corregirse; cuanto es dificultosa por si misma =
la educacién de esta facultad, aun en estado normal.

152.—Es presiso, para educar la voluntad, no tratar 3
de restringir la libertdd, ni violentar al nifio. Toda =
impresién forzosa es tan contraproducente como aban-
donar al educando libremente 4 sus caprichos é incli-

Preliminares infantiles. :

153.—Ensefianza es el medio pedagdgico por el cual
" ge efectua la educacién. El que la ejerce debe aten-
i der necesariamente 4 uno de estos dos grandes fines,
| sin 'los cuales seria vana'é injustificable: el primero,

&
&



" tades intelectuales del educando.

T4

hacer que el educando, poniendo en prictica la mate-'v-
ria ensefiada, es decir, aplicando sus reglas y princi- -
pios & las necesidades de la vida, aproveche de ellas
proporcionalmente 4 sus facultades en el camino de su
felicidad; y el segundo, desarrollar las facultades del .
alma, y en especial las de la mente, en algo que con- f
tribuya 4 un fin propuesto, 6 que sirva de base para
procurar el desenvolvimiento fisico, moral é intelec- =

tual del que se educa.

154.—La diversidad de materias comprendidas en

todas las ciencias, segun la clasificacién pedagégica,

. no pueden ser estudiadas de la misma manera; pues,
siendo ellas en su mayor parte de distinta naturaleza, °

exigen, para la transmision de los conocimientos que

encierra, la aplicacion de sistemas adecuados 4 su
origen y desarrollo. El estudio del lenguaje, por ejem- =
-plo, no puede hacerse del mismo modo y en la misma

forma que el de las ciencias formales; ni el de éstas
pudiera jaméds efectuarse por los mismos medios que
requiere el de las empiricas, 6 el de las racionales.

Cada una, pues, ha menester una ensefianza apropia-
da & su caricter y 4 las relaciones en que se encuen- =

tre con el desenvolvimiento y el ejercicio de las facul-

156.—El primero de los ramos en que se ejerce
la ensefianza desde la mas tierna edad de los nifios

que se educan, comprende los elémentos de todos los ' 4

conocimientos en general, los cuales son transmitidos
en parte, por los padres; y en parte, por los maestros;
pero como se considera que los primeros no sujetan su
enseflanza, por lo general, 4 reglas determinadas,
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mientras que los maestros estdn obligados 4 sujetar
todo su trabajo eseolar & las leyes establecidas y ge-
neralizadas por las autoridades universales en mate-
ria de educacién, la ensefianza de estos elementos se
divide en énformal y formal: la primera, obediente al
dictado de la razén y la experiencia: la segunda, cir-
cunscrita 4 determinada forma; fuera de la cual no
produciria favorables resultados, ni el fin benéfico que
se persigue para el nifio y, por él, para la sociedad en

general.
156.—Desde que los nifios, por manifestaciones ex-

ternas, dan & conocer el nacimiento de sus ideas y los
gérmenes del conocimiento de algo fuera de si mismo,
deben los padres impulsar el desarrollo de sus nacien-
tes facultades, estadiando prudentemente sus deseos é
inclinaciones, que no dejan de percibirse si se pone
cuidado 4 todos los movimientos. Cada uno de los sen-
tidos del que acaba de asomar 4 la aurora de la vida
se halla todavia en embrién; y si es cierto que ellos se
manifiestan distintos en el orden de presentarse y en
la fuerza de su ejercicio, esa misma distincién sirve de
auxilio para hacer que se ejerciten mas pronto aque-
llos que més pronto comienzan la labor mental.
157.—Los primeros sentidos que se ostentan en los
nifios que acaban de nacer son, sin duda, el tacto y el
gusto; poco después, el olfato; y por ultimo, la vista ¥
oido: en este mismo orden es necesario contribuir &
robustecerlos paulatinamente, por el método objetivo.
Los cuerpos suaves deben ser reemplazados sucesiva-
mente con otros menos tersos, y asi hasta un grado de
;.sl.pereza soportable; la dulzura de los alimentos debe
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ir declinando hasta hacerlos capaces de saborear los
acres y los desabridos; la luz, graduada con pruden- ;
‘cla, debe hacer que su vista se dilate poco & poco has-

ta que puedan recibir la impresién de los colores més

‘vivos y relumbrantes; y asimismo, para el olfato y pa- 3-
ra el oido debe buscarse los medios mds eficaces y

menos peligrosos, que les den vigor sin atacar 4 sus

érganos, quebrantando la salud del individuo, 6 alte- 4

rando su estado regular.

158.—Dejando para la Higiene el dictar las reglas 4
relativas 4 la conservacién y ensanche de la vida

" infantil, es necesario conocer que cuando ya los senti-

- dos del nifio han alcanzado alguna regularidad en sus 3
funciones; y cuando, por sus miradas y por sus ges-
tos, se conocen con alguna certeza mis 6 menos firme

su voluntad y sus inclinaciones; debe comenzar la en-
seflanza de lo que ha de contribuir 4 su educacién; pe-
ro con toda la sagacidad y prudencia que ha menes-

ter la naciente capacidad del niflo, la cual es apenas
comprensible por los naturales impulsos de su espi-

ritu.

§ 11

Enseranza Informal.

159.—Todo cuanto hay en la Naturaleza al alcance :
de los padres puede servir de medio para la educa-
ci6én del nifio; y el*buen éxito sélo consiste en des-
prenderse del sentimiento paterndl exagerado y sacu-
dir en algo el temor infundado de no acudir en todo

7

4 sus inclinaciones, & fin de reprimir de esa manera
cuanto pueda dafiar sus sentimientos, 6 viciar su edu-
cacién. Z

Por lo demés, debe atenderse con extremada soli-

~ citud 4 cuanto la inquietud y la vivacidad de aquella

edad necesita para absorber conocimientos de todos
los objetos que le rodean. Debe asimismo impulsarse
al nifio y robustecérsele en el ejercicio de sus faculta-
des perceptivas contribuyendo & sus juegos y trave-
suras, y ayudandole & distinguir las cualidades de las
cosas, su forma, su extensién y su nimero. Debe en-
sefidrsele, en cuanto esté al alcance de la posibilidad,
4 acoger todo lo que es 1til y necesario; y desechar lo
inutil: & apreciar la verdad y la realidad; y conocer,
lo falso, ¢ lo ficticio: 4 precurar el bien; y repulsar lo
malo, 6 lo dafioso: 4 inclinarse 4 la belleza: y repeler
lo feo, 6 lo deforme. Para todo esto se debe contar
siempre con la intuicién admirable de los nifios.

160.—No deben los padres limitarse en esta clase
de ensefianza & sus propios esfuerzos: es necesario que
la extiendan con rigida autoridad y disciplina 4 los
demds miembros de la familia y servidumbre, con los
cuales se halla el nifio en intima relacién; pues de
otro modo, todos los adelantos que obtuvieran ellos
con el mayor tino y prudente proceder serian destrui-
dos, 6 contrariados, por la negligencia de los parien-
tes, 6 la ruda insensatez de las nodrizas.

161.—Uno de los puntos que requiere mayor atencién
en la ensefianza informal de los nifios esti en la pro-
nunciacion de sus primeras voces;y por desgracia es es-
tallo que mads se vicia con esmerado afin. Una falsa
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imitacion del lenguaje infantil en las primeras funcio

nes del aparato vocal, naturalmente incorrectas y de-
fectuosas, se tiene por lo regular como el medio més
apropiado para acariciar & un nifio; y como todas las _f‘
relaciones de trato social que pueden caber entre los =
padres, parientes, amigos, sirvientes, 6 extrafios de °
una criatura son solamente de halagos y caricias, és-
ta, no oyendo por entonces hablar de otra manera,
tiene que asociar las articulaciones que percibe 4 las
ideas que acoge para imitarlas después pronunciando
palabras viciosas y defectivas. Por esto, es indispen-
sable que todos los que rodean al nifio, 6 se dirigen & .'_
él, pronuncien sus palabras con propiedad, claridad

y distincién; pues éste, oyendo siempre un lenguaje

bien expresado, no puede imitar otro; y por el contra- 3
rio, al hablarsele con expresiones anifiadas, ceceosas, 4
vulgares, U ordinarias, se le inculcan multitud de vi-
cios de pronunciacién muy dificil de arrancérselosen

la mayor edad.

162.—Cuando ya los nifios pueden comunicarss con
un lenguaje mas 6 menos expresivo, es la época de
apelar 4 todos los medios que se juzguen eficaces pa-
raalimentar su inteligencia, teniendo el mayor esmero
en que por tales medios punca se les manifieste el fin "1
4 que éstos se dirigen; y que su empleo sélo aparezea
como una complacencia 4 sus deseos, una satisfaccién
4 su curiosidad, un fomento 4 sus juegos y distraccio-
nes; pues basta que un nifio comprenda que alguno |
de los procedimientos paternos tieng por objeto edu-
carlo, instruirlo, guiarlo por el camino de la virtud y
‘de la moral, para que instintivamente manifieste re-
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pugnancia retrayendo su voluntad, que de otro modo
la manifestaria expansiva y entusiasta.

163.—De todos ellos, los més conocidos y experi-
mentados son: la conversacion solicita y continua de
los padres con los nifios sobre todo lo que se ofrezca &
la percepcidn; la relacién de cuentos 6 historietas
amenas y morales recitadas 6 lefdas por los padres;
el uso de grabados 6 estampas que representen esce-
nas de la vida activa en relacién con los diversos as-
pectos de la Naturaleza; y en fin, todos los objetos de
los juegos conocidos como propios para dar expan- -
sién & sus nacientes facultades intelectuales.

Con respecto 4 lo primero, deben los padres y
parientes, lejos de fastidiarse con las repetidas pre-
guntas de los nifios por naturaleza curiosos, fomentar
esa curibsidad y satisfacerla con explicaciones claras
¥ minuciosas de cada cosa que motive su pregunta;
asf como entablar con ellos conversaciones que los
instruya, sin fatigarlos,

Luego, cudnto gusta y entretiene 4 los nifios oir
cuentos, incidentes y novedades; y cuinta materia de
instruccidn proporcionan 4 cada paso si se aprovecha
en ellos de los sucesos més 6 menos importantes, y
poniéndolos en relacién con las diversas causas que
pudieran haberlos motivado, se saca un ctimulo de

lecciones importantes, que fructifican en la mente in-
fantil,
Los cu‘,dros, grabados y demés figuras que se po-

~ len 4 la vista de los nifios, después de halagar 4 sus

sentidos exteriormente, desenvuelven en su #nimo el

~ degpo natural de saber y descubrir. Buscan entonces
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en todo lo que miran el enlace interior con la unidad
de la existencia; la viveza de su imaginacién da & luz
las primeras aplicaciones y creaciones; y 1as explica-

ciones de los padres, para cada unode los obJetos que

las estampas ¢ cuadros representun, depositan en su

memoria gran nimero de conocimientos aislados, pe-

ro titiles y provechosos, que més tarde han de orde- -

nar y clasificar en las escuelas.

Por tltimo, con respecto & los juegos que propor-
cionan el vasto campo de instruccién infantil, basta

-~ que los padres lean con atencién la benéfica obra es-

crita por el eminente pedagogo Frosbel, y saquen de
alll todo el caudal de medios que ella encierra para .

hacer que los nifios se instruyan deleitdndose. *
164.—No son los conocimientos elementales que ori-

ginan las ciencias, ni aquellos en que cimienta la mo-
ral, lo @inico que los padres han de procurar para sus
‘hijos: deben también fomentar con esmero la ten-
dencia y predisposicién propia de los nifios 4 la ma-

nufactura imitativa y creativa de todo lo que ven y

se les ocurre. La actividad infantil es incansable: un
nifio procura tomar todos los objetos que estén & su
alcance, para verlos, examinarlos y destruirlos, si es :'
necesario descubrir lo que contienen interiormente; y

luego los arreglan, componen y descomponen & su

modo, siempre procurando formar con ellos casas, to-
rres, altares y otras mil cosas que su inteligencia pe-
queilisima concibe; y su jmaginacién, aungue impo-

tente, confecciona, :

* Véase el “Manual Teérico-Prictico de Educaclén de Parvulos” por “';

Alofintara Qarcia,
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. 165.—Este es el caso en que los padres han de auxi-

Jiar esa predisposicién espontdnea proporciondndoles
materiales y herramientas adecuadas & su edad y fa-
cultades, dirigiéndolos en cuanto sea posible para la

‘regularidad de los objetos que han de fabricar; y: ofre-

ciéndoles modelos de distinta naturaleza, forma'y con-
diciones, 4 fin de desenvolver en su mente los prime-
ros: elementos de los conocimientos estétices,’ que tan-

‘to beneficio produce en determinadas circunstancias,

no sélo 4 los nifios, sino & todos los seres de la espe-
cie- humana, cualesquiera que sean la clase 4 que per-

“tenecen; el grado de cultura que hayan adquirido y

la mayor ¢ menor forfana qué posean.

§ 1.

Ensefianza formal.

- 166.
tal, superior 6 fundamental, ’
Los maestros de las escuelas de parvulos de pnmer
grado de educacién escolar son los encargados de dar
& los nifios la enseflanza formal elemental., En esta
seccion no hacen otra cosa tales maestros que llevar
adelante, ya con orden, método y disciplina, la labor
instructiva preparada por los padres de la manera

“Vaga que estd 4 su alcance, sin perjuicio de que esa

misma instruccién informal la sigan recibiendo por
incidencia en la casa paterna, y aun en la escuela,
durante el mayor tiempo que se creyere posible ¥

~conveniente.

167.—Desde entonces se ha de procurar que los ni-
8

®
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flos, partiendo de los conocimientos perceptivos y d *
las ideas confusas de cualidad y cantidad que han ad-
quirido, empiecen 4 poner en ejercicio su inteligencia’
para sacar, de todos los objetos que ha de percibir 6
recordar, asuntos para pensar y discernir: he aqui el
caso de aplicar todas las reglas, prescripciones, obser-
vaciones y cuidados que contiene el tratado de ense:
fianza objetiva, por lo cual se ha de conseguir indu-
dablemente prepararlos para el estudio inmediate
superior, en que habrin de necesitar todo el candal |
posible de conocimientos ordenados y distribuidos.

168.—La ensefianza superior se emancipa en gran
parte, de la objetiva, para hacer que los alumnos coor- |
dinen y enlacen las ideas suministradas por los obje
tos cuya naturaleza y cualidades hayan antes cono-
cido elementalmente, 4 fin de entrar en relacién con :
los principios cientificos de que éstas dependen, 6 con
las reglas ya méds complicadas 4 que estén sujetas.
Pero no se crea que por esto ha de abandonarse 'poi
completo la presencia de los objetos 4 que se refiera
esta ensefianza, que siempre son un auxiliar podero-
80 para alcanzar més facilmente y con mejor éxito
los conocimientos; y en ciertos casos, 6 en determind'-:.
das ciencias, se hacen indispensables. “ g

169.—La ensefianza- fundamental, aunque sujeta &
diversidad de formas inherentes & las distintas mate-
rias de que se ocupa. es ya de un cardcter mas eleva-
do: sus leyes estan fuera de las prescripciones peda-
gogicas de que trata este compendio; y 1a manera de
funcionar en ella queda también* fuera del dominio
de los preceptores escolares. _
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CAPITULO TI.

NATURALEZA Y D'IVISIC)IN.I DEL LENGUAJE.

§L
Importancia del Lenguaje.

170.—Entre las innumerables consideraciones que

. nos ponen de manifiesto la importancia del lenguaje,
" descuella una dominante, imperiosa: la de suponer &
| ]a humanidad sin el uso de la palabra; y pensar en

que los gestos, los gritos, las exhalaciones inarticula-

das, vinieran & sustituir 4 la dulzura y suavidad de

las modulaciones de la voz; 4 la claridad comunica~
tiva de las expresiones; 4 la canora transmisién de
las emociones del alma, carisima donacién que hizo
al hombre el Hacedor Supremo, como complemento
de esa labor sublime, la més perfecta de la creacion.
:Qué seria entonces de él? ¢Quedaria reducido 4 la
miserable condicién de los irracionales?.... No. En
tal estado su situacién serfa atin mas penosa y deses-
perante, al mirarse y comprenderse tan bajo como
aquel; y en la imposibilidad de comunicar & los dpmﬁ.s
sus pensamientos, sus sensaciones y su voluntad. ‘

171.—Pero no iremos tan all: basta suprimir los

 elementos que constituyen el desarrollo, la.conserva-

cién y el perfeccionamiento del lenguaje; basta elimi-
nar del mundo intelectual el inmenso acopio d? co-
nocimientos que guardan los libros; basta destruir los

e
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monumentos que significan y recuerdan las mutuas
comunicacionos sociolégicas que forman la arqueolo-
gia histérica de la inteligencia y de la expresién; pa-
ra ver 4 los hombres descender desde la altura del
saber, con que gobierna todo el orbe, hasta la estu-
pidez semibestial con que subsisten ciertas tribus sal-

vajes de la actualidad.

8 11

. Ideas generales de la Ensefianza.

172,—86lo 4 la edad provecta de la Escuela, que
se halla en la actualidad & grande altura por el tra-. 1
bajo y la experiencia de tantas generaciones, le es
dado comprender y calcular los perjuicios que oca-

siona la falta de método y disciplina en la ensefianza
del lenguaje. Muy dificil y casi imposible seria adqui-

rir el verdadero conocimiento, no sélo de los princi-

pios cientificos, pero ni aun de las reglas mas senci-

llas, si los pensamientos con que se expresan fueran

obscuros, confuses, ¢ incorrectos; y si las voces que
deben dar & la mente ideas exactas y verdaderas de
los elementos que constituyen esos principios, esas re-
glas, no fueran claras y precisas: y nunca se podra
llegar 4 poseer la pureza y propiedad de la expresién,
sino por el estudio metddico y ordenado del lenguaje,
desde su primera s¢ccién rudimentaria que nos sumi-
nistra las primeras lecciones de pronunciacién y acen-
to, hasta la mas vasta extensién & que han podido
llegar y las méds remotas relaciones que han lograda
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descubrir, respectivamente, la Filologia y la Lingtiis-

_tica.

173.—Dos grandes ramas de caréicter distinto aun-
que de la misma naturaleza comprende la ensefianza
de las diversas lenguas que constituyen el lenguaje:
la ensefianza de la lengua propia y la ensefianza de
las lenguas extrafias; pero como lo més importante

-de su contexto lo han obtenido por el estudio de los

autores griegos y latinos, cuyas lenguas contuvieron
en la antigiiedad los més latos conocimientos cienti-
ficos de Filologia, Historia y Literatura; y como estas
lenguas han desaparecido como medios de comunica-
cién oral, atn cn las naciones que las poseian desde
su origen; es indispensable hacer de la segunda rama
de esta clase de ensefianza, es decir de las lenguas

" extrafias, dos partes: ensehanza de las lenguas vivas

y ensefianza de las lenguas muertas.

174.—FEl poder expresar con claridad y armonia y
el hablar con propiedad, pureza y elegancia, son dos
heches de distinto origen y naturaleza: el primero es
una cualidad inherente 4 las facultades del individuo
que llega & poseer tales ventajas sin esfuerzo alguno,
con sélo el trato de la gente culta y la lectura de bue-
nos libros; para ejercer el segundo, es indispensable
el estudio de la lengua propia no solamente para co-
nocer las reglas gramaticales, sino para penetrar tam-
bién los principios cientificos en que estéd fundada. El
uno halaga, cautiva, encanta, en tanto que el otro,
aunque alcanzado 4 expensas de penoso estudio, le
supera en todo llenando las aspiraciones del que lo
ejerce y haciendo que el auditorio entusiasmado, y
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convencido 6 persuadido por la elevacién de estﬂo, é’
por'la solidez y energia de los pensamientos, quedi
absolutamente satisfecho. 3
175.~Para que el estudio de la lengua propia sea
eflcaz y tenga toda la preferencia y atencién que
merece y se ha merecido desde la mds obscura tra-
dicién universal, cs necesario hacer cuidadosamente
la divisién de su materia que, aunque los rutinarioh_':
de todas las lenguas la degradan y limitan, es inmen-
sa y laboriosa, 4 la vez que constituye el tesoro su-
_ blime de nuestra vida intelectual. .
No podriamos comprender en un mismo tratadoy
bajo el mismo sistema la ensefianza de la pronuncia-
cién de las primeras voces que se profieren, y la de;'
las reglas y principios 4 que se sujeta el pensamiénto
en su esfuerzo para lanzarse, desde el mundo mate- 3
rial, hacia la regién fantastica de lo desconocido, ¢
Es necesario, pues, considerar la ensefianza de la

lengua en sus tres partes: elemental, superior y fun-
damental. -

CAPITULO III.
ENSEﬂANZA ELEMEN’I-‘AL DE LA LENGUA PROPTA.,

§ L

Glasiﬁcacidn de los Elementos.

176.—Como el estudio de la pronunciacién es el pri- ‘
mero y debe principiarse desde la més tierna edad :_
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del educando, es preciso no comprender en su seccién
elemental ni mds, ni menos, que aquello que puede
estar al alcance de las facultades intelectuales del
educando, en la infancia y en los primeros afios de su
nifiez; lo cual no puede ir més alld de la lectura de
voces aisladas, 6 de frases cortas, que facilita 4 los
nifios la buena pronunciacién aumentando el caudal
de su vocabulario con lo que sean capaces de acoger
y recordar, 4 la vez que le da 4 conocer sus diversos
significados y acepciones adecuadas; las nociones de
Gramatica queles hacen coordinar ideas, formar pro-
posiciones, y arreglar pensamientos con sujecioén & las
reglas elementales de la Sintaxis; y la Ortografia, que
les ensefia los verdaderos caracteres y demds signos
con que deben expresarse las palabras, como elemen-
tos del lenguaje escrito: todo con el auxilio eficaz de

_conversaciones familiares y explicacidn inmediata de

las voces que en ellas se emplean.

177.—No hay nifio, cualquiera que sea la clase so-
cial 4 que pertenezca, que no manifieste ansiosamente
el deseo de saber pronunciar lo escrito y de escribir
lo que pronuncia; y no solamente por mera curiosidad
de lo que contiene lo escrito, 6 de cémo se puede es-
cribir, sino como una necesidad que emana de la as-
piracién del hombre 4 iniciarse en todo lo que lo ele-
va y engrandece. Tal vez pudiera exponerse‘d esta
manifestacién el hecho de que muchos nifios dejan
ver una como repugnancia & la lectura, un cierto des-
apego 4 los trabajos ortolégicos: no hay duda alguna
¥ lo prueba la historia de la educacién y de la ense-
fianza de los pasados tiempos; pero esta repugnancia,

-
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ese desapego, no ha tenido otra razén que el mal sis-

- tema de las escuelas y la rigidez exagerada y muchas
veces -estupida de algunos maesiros de la antigua
edad, como no faltan algunos en el dia para vergien-

za de las naciones, cuyo atraso ¢ indolencia los hace

tolerar.

§ 11.

Sonidos.

178.—Los sonidos con que el hombre ejerce la fa-
_cultad de hablar no son de su invencién. Como el can-
to 4 las aves, que no se adquiere por medio de maes-
fros ni de lecciones, son inherentes 4 la naturaleza
humana; pero el combinarlos y ordenarlos para de-
terminar ¢ distinguir con ellos los objétos que le im-
presionan, sus cualidades y relaciones, es debido al
esfuerzo que ha hecho la humanidad desde su més
remota generacion, para manifestar esos objetos; esos
hechos, esas relaciones, por medio de imégenes repro-
ducidas por las ideas que le sugieren las palabras.

179.—En cuanto al nifio, para llegar 4 la posibili-
dad de comunicar con expresiones los pensamientos
que acuden 4 su propia mente, no necesita mis. que
- el ejercicio de los sonidos ¢on que se emiten las pala-
bras, después de conocer aquellos & que éstas se de-
dican, 6 més bien, la imagen que representan, porque
el alma sola en la transmisién de las ideas que ha
acopiado, 6 de los juicids que con ellos forma, le im-
pulsa & modular esos sonidos con la ‘entonacién, ex-
tensidn, gesticulacién, que requieren tales ideas 6 ta-

|
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les juicios; pero, para descorrer el velo de la mente
ajena y penetrar con la lectura en el seno de las ideas
y de los pensamientos extrafios que contiene lo escri-
to, se requiere ademds el conocimiento perfecto deJos
caracteres que representan los sonidos simples y com-
puestos de las voces y el ejercicio metddico y eficaz
de las diversas condiciones sin las cuales las ideas de
lo escrito pasarian 4 su vista vagas é indeterminadas.
" '180.—Por esto, debe comprenderse en la lectura
1° Los elementos fénicos de la voz humana.
2° Los caracteres con que se representan.
'3° Lios elementos fénicos constituidos por uno 6 més
sonidos elementales.
4° La combinacién de los caracteres para represen-
tar 1as combinaciones fonéticas.
5° Los signos orales ¢ voces representativas de los
objetos, cualidades, determinacién, relacién, grado,
clase, atributo y exhalacion.
6° Las articulaciones escritas, aisladas 6 colectivas
representativas de una diccién.
7° La enunciacién, 6 pronunciacién continuada de
las voces. :
8° La modulacién de la voz,
9° El ejercicio de la inteligencia.
10° Las emociones'del 4nimo.

§ L
Alfabeta.

- 181.—La primera y segunda de las materias ele-
mentales jde la lectuyra, esto es, los elementos fdni-

N
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cos de la voz humana y los caracteres con que 88

representan, constituyen el alfabeto oral y escrito.

_Muchisimas son las opiniones encontradas sobre ol
uso del alfabeto en la lectura por cualquiera de los
matodos hasta hoy empleados por los diversos peda- =
gogos, sin tomar en cuenta la variedad de novedades
caprichosas y fallidas que se ha pretendido introducir;
pero las mas eminentes y respetables estin acordes en
que el nifio debe empezar por conocer y distinguir los
dichos caracteres; aunque es verdad que el no poder
nombrar la mayor parte de ellos con el sonido ele- A
mental que representan, ofrece una dificultad sin la &
cual ningiin método de lectura de voces seria mejor E
que el deletreo. Los que corresponden 4 los sonidos
vocales, cuyo nombre es el sonido mismo, son los que 'J
prestan mas auxilio para el andlisis fonético de las

voces. .

182.—Emitiendo de paso la opinién de que el nifio,
siempre que sea posible, debe ir 4 la escuela después
que sus padres le hayan ensefiado & conocer y distin-
guir las letras, no se afecta en nada el método que

debe emplearse para que se acelere su conocimiento

sin necesidad de mayor esfuerzo; y sin las penalida-
des y cansancio que causa todo trabajo en la. vivaci-
dad é inquietud de la vida infantil.

183.—Es necesario no pretender que se alcance be-
néfico resultado con poner & los nifios en un alfabeto
lecciones de A, B, C, §ucesivamente, hasta la’ tltima
letra. Sino es posible hacer uso de, los alfabetos dis-
tractivos que en variedad de sistemas se han forma-
do, debe procurarse que el nifio grabe en su memoria
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la figura de cada letra, empleando para ello similres
adecuados que han de sacarse de los objetos que le
sean mas conocidos y que se hallen en inmediata re-
lacién con él. Por ejemplo, se quiere que el nifio dis-
tinga la letra A, que es la primera, se le haria notar
su forma y se buscaria entre sus juguetes 6 mufiecos
una posicién semejante llamando su atencién & que _la.
primera latra se parecia & dicho objeto ¢ la represen-
L :

184.—Después que ha aprendido & distinguir 1a le-
tra, se le ha de ensefiar el nombre, el cual, si no es el
sonido mismo ha de hacerse que lo recuerde también -
con otro simil fénico, empleando el mismo artificio;
por ejemplo: 1a letra D con el elemento fonético ini-
cial de la palabra dedo. Por tltimo, se ha de conse‘_-’
guir con el mayor ahinco y diligencia que conozca e;
sonido verdadero de cada uno de los signos; y que los
repita en continuos ejercicios con los diversos soni-
dos vocales, pues de otro modo es imposible pronun-
ciarlos. Sobre todo, debe principiarse por las letras
de forma mas sencilla y de nombre y pronuncip.clén
menos dificil. i

185.—Entre las muchas opiniones que tal vez su-
peren el método anterior, pero que no s féicil ‘aco-
modarlas 4 la mayor parte de las escuelas cuya falta
de mobiliario y escasez de ttiles lo impide, descuella
el modo de ensefiar el alfabeto por medio de cartones
establecido por Wickershan, uno de los instructores
que por su talento y experiencia se elevan may alto
sobre aquellos que, dejando & un lado la sindéresis,
quieren innovarlo todo sin acierto alguno.
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186.—He aqui lo que dice este autor después de ma-
nifestar que los cartones han de contener, en el orden
predicho, varias letras grandes; y al margen, estqg :
entre otras distintas. o
. «Primero llamara la atencién de la clase hacia lq,s g
letras grandes en el centro del cartén; segundamenﬁe §
hari observaciones sobre su figura, peculiaridades y
semejanzas, dando ademds sus nombres, que deber&n 4
repetir los nifios; y dirigiendo 4 éstos las preguntas
oportunas. Entonces comenzarin los alumnos los ejer- -
cicios de buscar las letras conocidas y sefialarlas en: b
tre las otras que hay conocidas en el margen del
carton, '
Maria, por ejemplo, encuentra diez ees; pero Juan
encuentra una mais; Pedro encuentra cuatro bees; pe-
ro los dem4s insisten en que una de ellas es d; Isabel 4
halla tres erres; y sus condiscipulos no logran encon-
trar ninguna otra: Amalia nombra una letra, sea la
;¥ 8@ hace que los demas nifios la busquen. Princi-
pia & excitar interés el ejercicio y lo excita de ve- E
ras.... Repitiendo convenientemente estos ejercicios
se verd que al terminar la leccién quedan los nifios
con deseos de continuarla; y esperan impacientes la o
hora de jugar al escondite con las letras.»
. 181, -—Aunque el autor no hace mencién aqui de
que el sonido de las letras debe aprenderse simulta-
neamente, lo recomienda en otro lugar, pues ningin
provecho se obtendria para la lectura conociendo las b
formas de las letras y'sabiendo sus nombres, sin dis-
tinguir sus sonidos. ’
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§ 1v.

Pronunciacion.

188.—Una vez que los nifios se hallen expeditos en
lo relativo 4 la forma, nombre y sonido de las letras
del alfabeto, procedera el maestro 4 ensefiarles la pro-
nunciacién de las palabras dividiendo sus elementos,
4 la vez que la lectura fonética de las mismas voces,
valiéndose para ello de un aparato fécil, sencillo ¥
cuyo corto precio lo pone al alcance de la escuela
més pequefia y desmantelada.

* Consiste en un tablero colocado & vista de toda la
clase y un banco escalonado para hacerlo accesible al
nifio mas pequefio. Su parte baja contiene cierto nu-
mero de cada una de las letras del alfabeto mayts-
culas y mintisculas, en proporcién de su uso; pegadas
de una en una en cuadrilateros de cartén, i hojalata,
del mismo tamafio; y suspendidas de un agujerito
abierto en su extremidad superior, en grupos de cac.ia.
forma y en sendos clavos que los sostengan sin suje-
tarlos. Su parte superior tiene una docena de clavi-
tos en linea horizontal capaz cada uno de sostener
una letra separadamente,

189,—Con este aparato, el maestro comenzari por
decir una palabra de facil pronunciacién, que debe-
ran repetir los alumnos, ya entera, ya separafdo los
sonidos que la formen, los cuales no han de tener al
principio més que uno 6 dos sonidos elementales, en
seguida colocara en los clavitos superiores ordenada-
mente las letras que representan dichos sonisdos, de-
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jando entre ellos un clavito 6 lugar vacio; después los
nifios expresarin esos sonidos mientras el maestro con
un puntero les sefiale las letras que los representen; E
- luego éste les preguntari aisladamente cada sonido ¥
consonante con distinta voeal; y por fin, repetird las
preguntas cambiando de lugar los grupos, pero de-

jando en orden las letras de cada uno.
Har4 el mismo ejercicio con dos 6 tres palabras mas;

¥ cuando los alumnos estén expeditos en pronuuciarlas,
formara una palabra distinta con los mismos sonidos A
de las anteriores, para que ellos busquen en el acto

las letras de cada sonido y las coloquen en los clavi-
tos, en el orden indicado. x

190.—Este método no es sélo una combma.cldn ted-
rica: estd probado, en muchos afios de aplicacién, por
la prontitud con que han aprendido 4 leer los nifios
més negligentes y menos precoces.

Debe también agregarse que el maestro ha de fo-
mentar el estimulo colocando una pizarra en la pared
de la clase, en que se anotard por mayoria el niimero
de sonidos que hayan alcanzado 4 formar, resultando
de ello los lugares de orden por los que han de ascen-
der segun su aprovechamiento.

Aparte de las ventajas de este ejercicio para la lec-
tura facil y correcta, tiene la no menos importante de
iniciar 4 los nifios en la escritura; la cual, aunque un
autor notable lo asegure, nunca puede servir de base
4 la lectura,

191.~—~Ocurre 4 los nifios con frecuencia muchas di-
ficultades que les impide la buenf pronunciacién de
los sonidos que constituyen las voces; y algunas veces
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les niegan en lo absoluto la posibilidad de pronunciar-
los. Estas son esenciales de naturaleza, de propiedad
6 habito; de cardcter; 6 provemdas muchas de ellas de
una ensefianza irregular #nticipada.
192.—Son dificultades de naturaleza las que depen-
den de imperfecciones 6 defectos en los érganos del :
aparato vocal. En ciertas ocasiones se hacen incura-
‘bles sélo por descuido de padres y maestros, quienes
pueden con interés y constancia corregirlos en la pri-
mera edad, para que el tiempo y el ejercicio imitativo
de sonidos analogos puedan perfeccionarlos; 6, & lo
menos, mejorar la pronunciacién.
193.—Son de propiedad 6 habito, cuando desde lain-
fancia sin ninguna alteracién en los érganos de la voz,
se han acostumbrado & cambiar los sonidos de las vo-
ces, 6 4 no pronunciarlos debidumente. Esto proviene
casi siempre de la gracia, mal entendida por las per-
sonas que estdn con los nifios al principiar el uso de
la palabra, de hablarles en forma totalmente irregu-
lar; y hacer que ellos, imitando ese lenguaje, adquie-
ran el hébito de pronunciar mal. Cierto que el ejerci-
cio posterior de la lengua hace perder ese vicio; pero
es cierto también que hay voces que se arraigan de
manera que su correccién causa gran dificultad. :
194.—Son de cardcter cuando provienen de remil-
go, timidez 6 resabio obedeciendo &4 causas fatiles, é
irrazonables, como la risa de los deméas cuando el so-
nido sale del uso incorrecto; la vergiienza de imitar la
posicién de los érganos, ensefiada por el maestro; 6 la
falta de docilidad para atender y cooperar 4 los es-
fuerzos de éste. Muchas veces esta clase de defectos
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~causa mayor dificultad cuando no se tiene toda la u-'»{,
gacidad que se necesita para corregirlos, empleando
el carifio, la dulzura; 6 rudeza y rigidez; acomadados
4 la indole buena ¢ mala.de los nifios. i

195.—Por 1ltimo, los defectos que se deben & laf;
irregularidad y falta de método en una ensefianza an-
 terior son alin m4s dificiles de desterrarlos. No hay
cosa que se grabe con toda fijeza en la edad infantil
que las primeras lecciones que se reciben; y si en ellas -
se adquieren hébitos incorrectos 6 viciosos, son tan te-
naces mé4s tarde que sélo la habilidad y constancia de
un buen maestro puede corregirlos. Es mas facil en-
sefiar bien 4 un nifio que no haya recibido instruccién
alguna, que 4 otro que ya tenga algunos conocimien- 3
tos, si los maestros han carecido de aptitudes paraim-
pedir que los acoja viciosamente, 6 no han tenido cui- f

dado de evitarlo. ‘
196.—Cuando los nifios hayan ejercitado lo basta.nto

en la pronunciacién de voces aisladas, tanto de las
monosilabas por asociacién de ideas, como de las de- «
mas por sus sonidos fonéticos; debera darse principio
simultdneamente & los ejercicios ortograficos, para lo _i
cual ha de emplearse un método contrario al de la =

se combinan los sonidos articulados que la constitu-
yen; y cada uno de éstos no es méis que el conjunto de
los elementales, que no pueden pronunciarse todos se-

paradamente debido al cardcter genuino de la lengua:
este procedimiento es'sintético. Parg la ortografia, de-
be descomponerse analiticamente cada voz en sus ca- 8
racteres elementales sildbicos y literales (lo que cons-
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tituye el deletreo), & fin de que el nifio pueda distin-

- guir facilmente la letra escrita que representa cada

uno de los elementos fénicos que forman los fonétlcos
de cada voz.

197.—Al ejercer la practica de la ensefianza en la
seccion del estudio elemental de la lengua propia, ne
ge crea que el orden de presentarse las tres ramas en
que se considera dividido, lectura, gramdtica y orto-
grafia, determinan al mismo tiempo la antelacién de
las primeras; pues, aunque la ensefianza de la gramé-

. tica practica debe subseguir necesariamente & la en-

sefianza de la lectura, no asi la ortografia; porque és-
ta, asimilando sus elementos con los de la escritura,
debe ser ensefiada simult4neamente desde que se prin-
cipian las nociones formales del lenguaje, hasta llegar
4 la perfeccion posible en cualquiera seccién del cur:
so entero de la lengua materna.

§V.

Lectura.

198.—Cuando los nifios se hallan aptos en la pro-
nunciacién de voces y frases escritas, con las nocio-
nes que hayan adquirido en la seccién inferior ele-
mental, deben dar principio 4 la lectura, que consiste
en la reproduccién mental 6 expresién de los pensa-
mientos escritos. Debe entonces tenerse presente que
el que lee puede hacerlo para si, aunque exprese lo
leido; 6 para los demds. En el primer caso, el hecho
s simple, pues no hace mas que acoger en la mente
las ideas que representen los signos escritos, con la
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misma solicitud que las escuchara expresadas por al-
guien; pero en el segundo, & este primer efecto, qu e
se puede llamar receptivo, subsigue otro instantanepi
por el cual el lector, identificindose con el autor de
1o escrito, reproduce verbal y expresivamente toc
sus ideas y pensamientos, ofreciendo con variedades =
fonéticas la especificacién precisa de las voces leidas.
Esto es lo que realmente constituye la lectura. ;
199.—Para leer bien, es necesario educar la vos,
no sélo para su distincién y claridad, sino también
para determinar los diversos caracteres de su modu- -
lacién, que se llaman intensidad, inflexién, movimien-
to y entonacion. 1
200.—Intensidad es la fuerza de la expresién debi-
da al impulso gradual con que los pulmones emiten 3
la voz. La intensidad parte de un punto medio que
fija la naturalidad de la voz individual hasta la ma-
yor elevacién, 6 declinacién posible; pero en cualquier :
estado se hace necesaria 4 veces una elevacién espe- 4
cial llamada énfasis que sirve para reforzar alguna
palabra, frase, 6 clusula, sobre todas las demds.
No ha de comprenderse como grado de intensidad
modulante de la lectura esa levisima prolongaciény
fuerza mayor elementales de la pronunciacién de ca-
da voz, que se llama acento, cuya regularidad debe
poseer el nifio antes de dar principio 4 la lectura. 4
201. Todas las energias han menester ejercicios pa-
ra su desarrollo. Asi como la costumbre de hablar 4
bajo debilita y enervh los érganos vocales hasta el
extremo de oponer dificultades insuperables 4 los es-
timulos de la expresidn, el esfuerzo exagerado y con-

)
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tinuo los quebranta y desequilibra. Es indispensable
. ol cuidado de los maestros para la prudencia de los

ejercicios conducentes & entonar la organizacién pul-
monar y robustecer la voz. El mejor sistema fuera de
las prescripciones peculiares de la miusica vocal, es
la eleccién de clausulas de diferentes formas y estilos,
cuya melodia, suavidad, naturalidad, viveza, 0 ener-
gia, requieran y determinen los diversos grados que
debe darse 4 laexpresién. A la vez que este ejercicio
girve para cultivar la voz, ensefiard los diversos ca-
gos y usos de la énfasis.

202.—Aparte de la intensidad ¢ fuerza con que se
emite la voz, hay una variedad gradual de tonos que
4 manera de notas musicales hacen variar el sonido
de las voces en una extensién de bajo & tiple, con lo
cual se precisa la forma del pensamiento, 6 de las
ideas parciales que lo coordinan: estos diversos tonos
se llaman inflexiones; y pueden reducirse & cinco, de-
nominados de este modo: muy bajo, bajo, medio, alto
y muy alto.

Facil serd 4 los maestros hacer que los nifios los
distingan claramente y los usen con propiedad en el
curso de la lectura. Las siguientes voces en bastar-
dilla prestan al oido distintamente los cinco grados
referidos y denominados,

iCon un tono muy bajo dijo Tediol;

En grado bajo solamente, Agrado;

El Predio que yo expreso es grado medio:
Si escuchas este Tono, es alto _grado;

Y ¢no ves que es muy alto estotro Predio?
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203.—A la mayor 6 menor actividad de los érganos
vocales, es decir, 4 la emisién rapida, leuta, 6 entre-
cortada de los sonidos consecutivos de la voz en la
lectura, se llama movimiento. La diversidad de cua-

lidades, formas, figuras y demés modificaciones de los

pensamientos exigen la variedad de movimientos opor- )

tunos y eficaces; pues tan extrafias serian la ligereza

en una amonestacién paternal, la lentitud en una re-

lacién viva y alegre; como las pausas entre una pres-

cripcién enérgica y terminante. Los ejercicios ade-
cuados deben procurarse con la lectura de temas cor-
tos y variados; y los defectos de velocidad 6 calma
que tengan algunos nifios en una clase, con la lectura

en coro de todos en general, guiada por el maes-
tro.

204.—El sistema de hacer que los nifios cuenten

uno, dos, tres, cuatro, segun los signos de puntuacién f""
para las pausas, no es del todo intil, siquiera en las

primeras lecciones, para que se acostumbren 4 fijarse

en tales signos; pero fuera de esto, ninguna influencia
tiene en la lectura, pues la duracién de cada pausa

sélo depende del sentido y no del signo que le sefiala.

La mejor regla es el efecto de medir con el ofdo las
pausas que haga el maestro en la lectura del tema es-

cogido; y repetirlas consecutivamente, pomendo ma-
yor atencién si lo leido es verso.
205.—El uso de la voz enfonacidn en vez de tono,

con que generalmente se denomina la modulacién es-

pecial que se da & larvoz para reproducir fielmente
los conceptos de lo escrito y el carfcter variadisimo
que en ellos se revela, no tiene méas fin que distinguir-

)
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la de los tonos que constituyen la inflexién, de los cua-
les no es mAs que una metafora.

Seria imposible dar reglas para estas modulaciones,
pues son tan numerosas como las emociones del 4ni-
mo; y aunque se ha tratado de generalizarlas redu:
ciéndolas 4 determinadas variantes fonéticas con las
denominaciones de tono impetuoso, sonoro, puro, gutu-
ral, aspirado, trémulo, etc., para nada se prestan ta-
les clasificaciones arbitrarias en la aplicacién didéc-
tica. El buen uso de la entonacidén ofrece serias difi-
cultades s6lo 4 los maestros que han descuidado la
lectura continua y variada con buenos modelos; pues,
4 los que sean capaces de emplearla bien, no les cos-
tard mucho transmitir 4 sus alumnos esa facultad.

206.—Nadie puede leer bien si no es capaz de com-
prender lo leido. Es, pues, grave falta en un maestro
dar sus primeras lecciones de lectura en libros cuyo
estilo no esté al alcance de los nifios. Antés bien, apar-
te de que ha de escoger libros ficiles escritos sobre
asuntos familiares, 6 narraciones amenas y sencillas,
no debe permitir que el alumno pase por alto sin com-
prender cualquiera palabra 6 frase: todo debe ser ex-
plicado con claridad y precisién.

Tampoco debe escogerse, por triviales que sean,
aquellos libros que no promueven la curiosidad y el
agrado en el 4nimo del nifio, pues no hay cosa que se
oponga con mas fuerza & la inteligencia de lo leido, -
que un asunto desnudo de interés y de provecho.

207.—Cuando hay en el alumno suficiente facultad
para leer corrientemente, es la época en que el maes-
tro ha de poner todo empefio en que exprese lo leido
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explicando el significado de las voces naturales 6 figu-
radas, por mas que algunos crean erréneamente que
no es posible hacerlo sino en el curso superior de lec-
tura, 6 con principios de Retérica. Los trabajos de elo-
cucién, declamacién y oratoria se inician con la lec-
tura elemental; y se dilatan naturalmente con la su- -
perior, hasta hacerse habituales: facil es entonces per- &
feccionarlos con las reglas y principios cientificos que

- les corresponde.

208.—No basta comprender lo que se lee; es preciso ;.‘
sentirlo; y no le serd dificil al maestro despertar y des-
arrollar en el corazén de los nifios las emociones que
ocasiona la lectura, si tienen cuidado de escoger tro-
zos variados y patéticos de amor filial, de genero-
sidad y de otras virtudes que lo conmuevan; sin evi- =
tar, para la buena lectura, la impresién que causen
los de vicios y maldades, que no tendran influencia al-

guna si la prudencia magistral sabe evitarla.

§ VI

Ejercicios de Composicion.

209,—Esta ensefianza cuyo valor es inmenso desde -'_'

que es el medio indispensable para constituir la regu-
laridad de la lengua patria, es por desgracia, una de
- las labores que més se descuidan en las escuelas, fue-

radelos elementos contrariosque opone, como yase ha

dicho (161) la costumbre’ irregular y viciosa que tie-
nen las familias al transmitir 4 los nifios la primera ex-
presién de sulenguaje. Apenas se ha iniciado al alum-

)
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no en la lectura, apenas puede expresar un nimero
de palabras incorrectamente, se le pone al estudio de
]la graméatica; absurda pretensién, como la de quien -
quisiera fabricar un edificio careciendo de materiales.
210.—La misién del maestro en este caso es hacer
que los nifios acopien en su mente el mayor nimero
de ideas y que las expresen con propiedad, trabajo
poco dificil, aunque laborioso, cuyos benéficos resulta-
dos solamente se consiguen por medio del ejercicio
metddico de locuciones. faciles y la practica correcti-
“va de su escritura. Dara principio & sus lecciones de
composiciéon haciendo que un nifio diga una palabra
que exprese un objeto cualquiera para que los demas
digan en lo posible las diversas voces con que puede
nombrarse el mismo objeto; luego todas las cualida-
des que puede tener. Como en estas lecciones debe
prepararse hasta donde se pueda los elementos para
el estudio posterior de la gramatica, conviene & la vez
que vayan conociendo el orden 4 que cada palabra
pertenece segiin sea sustantivo, adjetivo, etc. Es asi-
mismo necesario hacer que distingan los elementos or-
tolégicos y ortograficos de las voces que expresen, ha-
ciendo un analisis prolijo de todos ellos para distinguir
los sonidos fonéticos que constituyen las silabas, los
fénicos de que éstas constan, los caracteres que los
representan, al mismo tiempo que las distintas clases
4 que pertenecen. Después les hard conocer, combi-
nando distintos nombres con sus cualidades, las rela-
ciones que haya entre ellos de género y nimero, sin
conformarse con un nimero limitado de ejemplos, pues

~ + de su mayor ejercicio depeade el mejor éxito: no im-
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porta si pudiera agotarse la materia en la que debe

entrar también el buen uso de los articulos y el cono

" cimiento practico de las palabras que no los llevan:
211.—Ya que los alumnos por repetidas conversa:
ciones que el maestro ha de entablar incesantemente, -
demuestren que han adquirido considerable aumento :
de voces & su vocabulari6; y que estin practicos en
las distinciones y relaciones por les anteriores ejerci-
cios; ha de continuar con la formacién de frases con
tales elementos haciendo que las escriban, las corrijan,
las alteren, cambien el orden y varien su forma; todo
lo que debe tener por fin direcfo el desarrollo expre-
sivo de los nifios y la més exacta asociacién de la.s' 3

ideas & las voces, y de éstas 4 las primeras.
212.—El medio mé4s seguro de promover el desarro-
llo del pensamiento infantil es el empleo de proposi-

ciones cortas principiando por el simple enlace de su-

jeto y verbo cuyas relaciones se ha de hacer que
conozcan, cambiando repetidamente las formas de nu-
mero y persona del sujeto, asi como las de modo y
tiempo del verbo.

Después que el maestro haga por si mismo estos
ejercicios, ha de obligar 4 los alumnos 4 que constru-
yan del mismo modo proposiciones propias y variadas
por la forma, por el asunto”y por los accidentes de

sus elementos, 4 los cuales ha de ir agregando poco a

poco nuevos enlaces y modificaciones hasta llegar 4
que los nifios produzcan pensamientos completos con
la mejor correccién. Todd esto debe escribirse indis-
pensablemente, sin que estén-de mas alglnas nociones
rudimentarias de los primeros signos de puntuacién;
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pero lo que no debe descuidarse es la ortografla, sir-
viendo de mucho para ella el ejemplo de palabras y
frases incorrectas cuyas faltas deben los alumnos bus-
carlas y enmendarlas.

213.—Fudera de estas indicaciones conviene cono-
cer que la’ lectura por el maestro & los alumnos, de
maximas sencillas, de versos sueltos y apropiados, de
fabulascortasy de didlogos familiares, explicada dete-

‘nidamente, es otro medio de conseguir para los nifios

el progreso del lenguaje, y la practica de todos los
ejercicios arriba mencionados.

214.—No estd de mas y por el confrario ofrece
gran ventaja la conjugacion de verbos; pero no como
una monétona enunciacién de sus formas, sino como
medio eficaz de aplicarlas debidamente. Todas esas
lecciones de rutina que se dan & la memoria de los
nifios de corta edad para la aplicaciéon de reglas re-
ferentes 4 su lenguaje, lejos de producir benéfico re-
sultado, no hacen mas que ofuscar su imaginacidn,
perturbar sus ideas y hacer que pierdan el mejor tiem-
po de acrecentar el caudal de sus voces, de conocer
sus diversos significados, y de saber el uso & que de-
ben dedicarlos, para la facilidad desus composiciones.

CAPITULO 1V.
LECTURA METODICA.

215.—Puede suceder que aun estando el alumno

* apto para la lectura con todos los elementos que se
10
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vienen expresando, no sea capaz todavia de transn
tir 4 los oyentes en su verdadera forma y oxprei
los pensamientos que contiene lo escrito, de guard
la actitud debida, ni menos ejecutar acertadamen
log ademanes que han de dar toda la energia necesa-
ria 4 los sentimientos que deban manifestarse: lu pre-
paracién para estos requisitos de la buena lectura pe X
tenece ya al estudio superior del lenguaje y se ad- f
quiere con los ejercicios de elocucién que consisten: 3

1° En hacer que la voz recorra armoniosamente &
toda la escala de modificaciones cuyo conjunto ex- -
presivo llegue 4 dar por resultado la fiel comunica-
cién del pensamiento: para lo cual todas las reglas
que se han dado, incapaces de transmitir la verdad
ra idea de las prescripciones que se pretende form
lar, son insuficientes sin que la viva voz del mae
tro, que esté 4 su alcance, le sirva de modelo. 3

2° En ofrecer al auditorio, por las vivas alteracio-
nes del semblante y por la naturalidad apropiada d
su actitud corpérea, un nuevo medio de penetrar
la verdad, claridad y profundidad de los pensamien
tos leidos; evitando toda afectacién que contraste con™
la seriedad del contexto; 6 toda v1olencm fisiolégic
contraria & una lectura amena.

3° En acordar metédicamente los gestos y adema-
aes que se efectian necesariamente en la lectura, 4 3
las diversas transiciones del 4&nimo que ocasionan la
variada impresién que se recibe al leer. .

216. Resumiendo estas ligeras indicacipnes, resulta &
que no habra buena lectura sin los requisitos slgulen-
tes: ‘
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1° Pronunciacién correcta de voces,
90 Conocimiento del significado de cada voz, ¢ de.

' los varios que tenga.

30 Conocimiento de la acepciéh que deba toma.rs‘e.
4° Aplicacién adecuada de la entonacion, énfasis,

g acento, inflexién, velocidad, pausa y tono.

5° Conocimiento de la forma de la escritura.
g° Conocimiento de la modulacién aplicable & la
prosa, 6 al verso.
70 Elocucién adecuada en la lectura de ambas for-
mas de lenguaje. .
8° Conocimiento de las pausas indicadas por los
signos ortograficos, cuando éstos no se emplean sola-
mente para la claridad constructiva de las clausulas;
6 cuando no hay desacuerdo en la duracién que exi-
ge el sentido.
" 9° Fiel interpretacion de los pensamientos.
10° Distincién de la verdad, de la bondad y de la
belleza que contenga lo leido.
11° Ademas, la lectura debe tener las siguientes
cualidades,
(a) Debe ser atenta, pausada y reflexiva.
(b) Debe ser interrumpida para ser meditada.
(¢) Debe repetirse continuada para coordinar los
pensamientos.
917.—Para contribuir al fin educativo, ademas de
leer bien, debe tenerse presente y aplicarse las si-
guientes prescripciones extractadas de Balmes.
1* Se debe escoger buenos libros y leerlos con
atencidn.
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2" Debe ?v.itarse los libros que extravien el ente
dit;:let;)to 6 vicien los sentimientos del alma
eben escogerse los libros d :
‘ e autor
por las razones siguientes: DR

(a) Por ganar el tiempo

¢ que se pasa o
libros buenos. pasaria en escoger.

(b) Por temor de equivoca 7
P vocarse leyendo algunos que
tienen buena apariencia siendo en el fondog D s
(¢) P_orque los escritores eminentes hacen d
llar fécilmente las facultades reflexivas
(ch) Y en fin, porque nutren y despi . E
es 3
tu con buenas doctrinas. e
4* No deben leerse obras i
£ ‘ magistrales sin te
noclmlento elemental de la mat:ria. que contieziz o
b ; Los diccionarios y las enciclopedias sélo dei:e
Servir para consulta 6 recordacién, porque inclinan
la pedanteria y al deseo de saber de todo un poco, sir
aprender nada de fundamento. ;
4
6% Se debe leer mucho; pero no muchos libros.

ocivos,
esarro-
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CAPITULO V.

" ENSENANZA DE GRAMATICA APLICADA ESPECIALMENTE

AL TEXTO QUE SOBRE ESTA MATERIA ESCRIBIO EL
'MISMO AUTOR PARA LAS ESCUELAS ELEMENTALES Y
SUPERIORES DE INSTRUCCION PRIMARIA. » :

Apil 47
- Nociones Lexicogrdficas.

918.—Como para la ensefianza de la Gramatica es
necesario dar antes & conocer las voces que constitu-

" yenla lengua, se hace indispensable principiar por su

estructura material, esto es, por los sonidos, los signos

- que los representan, sus combinaciones y demés par-

ticularidades en la expresién de los vocablos.
219.—Para esto, todos los alumnos han de abrir el
libro de texto en su parte inicial; y cada uno ha de leer
ordenadamente un parrafo respectivo explicando su
contenido é] mismo, si le fuere posible, i otro de en-
tre los que manifestaren por sefias disciplinarias ha-
berlo comprendido, hasta que la explicacién se haga
clara y expansiva; siendo preciso que el maestro los
ayude en puntos de alguna dificultad; 6 para suminis-
trarles las voces adecuadas y la forma natural de ca-
da explicacién. Lo que de este trabajo se hubiere
avanzado en el tiempo de clase, quedard por leccién

* Lag citas de nimeros, 6 letras, corresponden al texto de
Gramatica.
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para la préxima, advirtiendo ¢ sefialando los n me-
ros que han de ser aprendidos literalmente, y los quy
solo deben ser comprendidos y explicados,
220.—En la clase siguiente nadie abrird el texto,
pues maestro y alumnos deben llevar preparada la lee-
cién correspondiente. Entonces aquel, prefiriendo 4
mis negligentes 6 menos capaces, los hard salir sue 8-
sivamente al pizarrén para que escriban todos los
ejercicios que se han de efectuar, desde los signos s
los y combinados del niim, 4-a, cuyos sonidos debe
enunciarse expresando su naturaleza, determinand
los semejantes y denotando el orden de su combin
cién; hasta que las dos terceras partes de los alumnos,
por lo menos, se hallen expeditos en distinguir las le-
tras orales y escritas, las silabas, los diptongos y trip-
tongos, y todas las nociones lexicograficas, inclusive el
acento 6 sea la distincién de las voces agudas, graves
y esdrijulas.

persona y la.cosa gramaticales de la persona y la .co-
3 ga: naturales; acojan espontineamente la forma légica
. del pensamiento, para que puedan distinguir corf_ la
" precisién de que sean capaees los miembros constitu-
. yentes de la proposicién; ¥ alcanzar_, si fugre posible,
los elementos oracionales que sirven de bage 4 la en-
- gefianza del lenguaje.

998.—Han de agregarse & estas explicaciones las
. que el maestro juzgare oportunas para que los nifios
4 abarquen en suma la materia correspondiente 4 cada
" una de las partes en que se considera dividida la Gra-

mdtica,

§ L.
Partes de la Oracion.

224,—Preparada la ensefianza de las palabras con
las lecciones precedentes, se ha de dar 4 los niflos el
conocimiento de ellas fundédndose en las reglas teéri-
cas Que deben leer y aprender, 6 comprender, en ‘su
texto; y valiéndose de ejemplos en que se presente
con claridad, precisién y propiedad el oficio de cada
palabra en el concepto de parte de la oracién: de tal
manera que, aunque una voz se distinga en lo gene-
ral como perteneciente 4 un grupo determinado, se
haga abstraccién de su naturaleza comin para cono-
cer, por el oficio que actualmente desempefie, la ver-
dadera clase 4 que pertenece. En esta frase <el once
8e escribe con dos unos» debe saberse que once no es
~ adjetivo numeral cardinal, como en su uso comiin, si-
- no adjetivo sustantivado en el caso primero del n° 76

§ 11.

Principios gramaticales en general,

221.—Una vez por todas se debe advertir que no
se ha de seflalar leccién alguna sin que antes haya
sido leida, explicada y comprendida satisfactoria-
mente. .

222.—Los temas que comprende esta leccién del 15
al 20 necesitan, de la viva voz del maestro, mayor
extensién, claridad y precision, 4 fin de,que los alum-
nos se penetren en el objeto de la Graméatica y suna-
turaleza de arte ¢ ciencia; distingan con exactitud la
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envolviendo al sustantivo nimero, que se halla en la :

actualidad sirviendo de sujeto de la proposicién cuyo

atributo, presidido por el verbo escribe, ha tomado la
forma pasiva por medio de la voz se, que deja de ser 3

pronombre para convertirse en mera particula com-

positiva de la inflexién verbal; y asimismo, que la pa- =

labra unos estd tomada como simple sustantivo plural
de uno (cifra).

995.—De esta manera el nifio no aprende una lis-
ta de voces como pertenecientes 4 una clase especial,
sino la naturaleza misma de cada una en el oficio que
se halla desempefiando. Asimismo la definicién, que
debe tener en la memoria, no ha de corresponder & las
palabras por la forma que tienen, sino por el uso que
de ellas se hace. Y por fin, con el ejercicio préctico
de investigar el oficio gramatical de las palabras se
alcanza insensiblemente el conocimiento de su caréc-
ter en la forma del pensamiento, poderoso auxilio pa-
ra la pronta y positiva adquisicién del idioma.

996.—Cuando los alumnos puedan explicar lo con-

tenido en el texto, del 20 al 25; y saber con precisién

4 todo lo que es aplicable la definicién 26, hard el
maestro que se escriba en el pizarrén una continuidad
de frases dictadas sucesivamente por ellos, en las cua-
les se encuentren todas las cosas gramaticales en dis-
tintas situaciones y variadas formas. Cada uno ira di-
ciendo las palabras que sean sustantivos, ¢ las frases
equivalentes; agregando & estos ejercicios la repeti-
 cién de las lecciones anteriores, 4 fin de ,que no las ol-
viden; y por el contrario, se ratifiquen en ellas. Debe,
4 la vez, hacer que se determine la persona gramati-
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cal de cada cosa que se distinga; y aunque se prescin-
da de sus propiedades y accidentes, hasta conocerlos,
hacer que se determine el rol que cada uno de los
sustantivos escritos, 6 expresiones sustantivas, tienen
en la oracién. Por este medio la forma del pensamien-
to se adquiere paulatinamente.

227.—En seguida explicaran los alumnos las letras
a, b, ¢, del nim. 26: primero, con los ejemplos del texto;
y después, con otros muchos sencillos y variados que
darédn los nifios, y en su defecto, el maestro, Haran
con el adjetivo los mismos ejercicios en el pizarrén; y
ademéas comenzard el maestro 4 enseflar las relacio-
nes en que se hallan el adjetivo con el sustantivo; su
semejanza de cardcter, en especiales circunstancias;
su mutuo cambio de oficios; y hasta su corresponden-
cia de sexo y de unidad: todo de una manera elemen-
tal y préctica.

228.—En la misma forma de ejercicios practicos
orales y escritos, después de que los alumnos apren-
dan 6 comprendan las definiciones y explicaciones del
texto hasta el num, 36, debe ensefidrseles & distinguir
las dem4s partes de la oracién.

229,—Es impertinente el proceder de los maestros
que pretenden ensefiar el conocimiento de las voces
con lo que llaman andlisis, que consiste en que cada
nifio diga sucesivamente la naturaleza de las pala-
bras de un trozo cuyas frases no ha leido, ni compren-
dido; y sin més fundamento que la forma con que se
presentan. Por ejemplo, en esta locucién—«Pensar
que no hay més para la felicidad de un hombre que
ser honrado y laborioso es el mayor estimulo que pue-
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de haber; mas todo tiene su pero; y hay pocos que
aprovechan»—el alumno se expresa en los términos
siguientes: pensar, verbo; que, pronombre relativo; n
adverbio de negacién; hay, verbo; mds, adverbio de
cantidad; para, preposicién; la, articulo; felicidad,
nombre; de, preposicién; un, articulo; hombre, nombref ]
que, pronombre relativo; ser, verbo; honrado, adjeti- " ,
vo; y, conjuncién copulativa; laborioso, adjetivo; es,
verbo; el, articulo; mayor, adjetivo; estimulo, nombre;
que, pronombre relativo; puede, verbo; kaber, verbo;
mds, adverbio de cantidad; todo, adjetivo; tiene, verbo;
su, pronombre; pero, preposicién; y, conjuncién copu-
- lativa; kay, verbo; pocos, adjetivo; que, pronombre re-
lativo; lo, articulo; aprovechan, verbo.
- 230.—Por esta repeticién maquinal, fuera de queno
siempre es correcta, se hace dificil 4 la vez que incon- f.
sistente el conocimiento de las palabras; que se apo-
Ya solamente en la memoria; y ademads, ninguna ven-
taja ofrece para que el alumno pueda. acoger al mis-
mo tiempo la forma del pensamiento. En el ejemplo
anterior, cuyo anlisis se ha hecho como es costum-
bre en muchas escuelas, pensar aparece como verbo,
siendo mero sustantivo; que, como pronombre, sin ser
mds que un conjuntivo; mds, como adverbio, en vez
de adjetivo sustantivado en un caso, y conjuncién en
otro; y todo, como adjetivo, en lugar de nombre: 4 pe-
ro se le juzga preposicién, y no sustantivo; 4 y se le
hace siempre conjuncién Lopulatlva, aunque no lo sea,
como aqui, que es ilativa; poco es ad_]etwo por su for-
ma comun, cuando en este caso estd sustantwado y
con respecto & lo, como solo se atiende 4 la forma sin
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comprender su idea y por ella su oficio, se hace difi-
cil distinguir el articulo del pronombre: esto mismo
sucede con el gran niimero de palabras que sin cam-
biar de forma ofrecen variedad de ideas y desempe-
fian distintos oficios por los cuales se presentan de
distinta naturaleza. Nifios hay que recitan en analisis
la naturaleza, especie, propiedades y accidentes de
las palabras, con toda la velocidad de que la lengua

~ es capaz, y que no podrian decir con fijeza y rectitud

el oficio de ninguna.

231.—Es, pues, indispensable por este motivo que
los maestros procuren ensefiar el conocimiento de las
palabras ejercitando las ideas y el pensamiento; ¥y
acogiendo las formas sélo en lo general; & fin de que
los alumnos puedan distinguir sin error el caricter,
pertenencia y las demés particularidades de las vo-
ces; y no sean simples recitadores de lecciones apren-
didas en ejercicios automaticos, que ninglin prowecho
real les ocasionan. Sobre todo, lo que mds debe cui-
dar el maestro, cuando el alumno esté préictico en dis-
tinguir las voces, es su divisién y clasificacién, que tan
incorrecta se halla en la mayor parte de las gramé-
ticas, sin exceptuar en el todo la de la Academia.

$ Iv.

P

Accidentes Gramaticales.

232.—Hagase distinguir con precisién las dos cla-
ses del miim. 39 antes de tratar de la variacién de las

' palabras. El primer accidente relativo 4 la unidad y

plaralidad de las voces en general no ofrece difical-
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tad; pero, al tratarse de las letras correspondientes a.
num. 41, deben los maestros poner la mayor atencién
posible para dar 4 sus alumnos la verdadera idea del
género gramatical, sobre todo, en las palabras que no

lo tienen con relacién al sexo; pues se hace dificil

los nifios acoger tal concepto cuando hay que poner
enrelacién la idea del sexo natural, 6 adoptivo, de t‘;
los seres, con la afinidad de formas adjetivas que ha-
cen distinguir el género de los sustantivos que no tie-

nen sexo,

233.—Cuando se hayan comprendido bien estas par-
ticularidades genéricas que tan mal traidas se hallan B

por la mayor parte de los autores, podra el nifio con-

flar 4 la memoria, las definiciones 42, 43, 44 y 45; y

comprender distintamente el uso de la forma Jo.

234.—La idea del grado se ofrece con facilidad; y

sélo queda al maestro el cuidado de los ejercicios prac-
ticos que hagan distinguirlo por-el momento en-va-
riedad de formas.

235.—Para transmitir el conocimiento de caso acei-
dental y gramatical, asi como el de modo, tiempo y
persona, es indispensable que el maestro anticipe al-
gunas ideas avanzadas sin las cuales se haee dificil
toda explicacién. Para lo primero, debe distinguir el
alumno la naturaleza transitiva de los verbos y cier-
-tas particularidades del uso pronominal y prepositivo;
¥. para lo segundo, varias ideas relativas 4 la estruc-
tura proposicional. Con esta base, el maestro ha de
ejercitar 4 los nifios con una diversidad de ejemplos
relativos 4 estos accidentes; y después’ha de hacer
que los alumnos manifiesten su comprensién ¢ compe-
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tencia por otros que ellos mismos _suministren. .En to-
do caso, el alumno debe hacer absoluta distincién en-
Jtre el caso accidental, peculiar de ciertas ‘voces; yel
caso gramatical, comin 4 todos los sustantivos y, por
afinidad, &4 otras palabras._ j

§V..
Figuras de Diccidn.

236.—Basta para la enseflanza de este aCf:idente el
ejercicio practico de todas las formas relatwa-s é. las
diversas clases cuyas denominaciones y definiciones
deben guardarse en la memoria. Sin embargo, no de-
ben los maestros perder ocasién, en todo el carso de
la ensefianza gramatical, de manifestar & los nifios
con frases textuales clisicas las diversas formas en
el uso antiguo y moderno de la expresién:_ est? sdlo en
aquello que el uso hace todavia sobrevivir, sin entrar
en los dominios de la Filologia.

§ VL.
Divisién y Subdivisién de todas las voces.

237.—Penetrado el maestro y, por él, los alumnos
de lo contenido en la letra a del plim. 53, ha de hacer
que se escriba en el pizarrén el mayor acopio despa-",
labras compuestas intercalando, entre las que,dgbbn
reputai-se como tales conforme & los nimeros 55.‘y 57,
las que s6lo lo son en la forma, 6 que han perdido en
absoluto la forma de compuestos, segiin los nimeros
56 y 58. Entonces cada alumno ir&4 tachandoulas unas
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quiere la distincién de las voces primitivas y deriva-
das. Una vez que el maestro haya hecho escribir en
el pizarrén gran niimero de voces entre primitivas y
derivadas y que los alumnos las sepan distinguir, pro-
cederd el primero & manifestar las rafces que cada
una de las derivadas debe tener, asi como la variedad
de formas aplicables 4 cada raiz: todo conforme al
nam. 69 y letras subsiguientes.

239.—Separados los elementos de las voces com- -

puestas y derivadas se ha de llamar la atencién de
los alumnos al oficio gramatical que desempefian ais-
ladamente conforme al nim. 61; haciendo, por fin,

m4s extenso y expresivo, con variedad de ejemplos,

lo dicho en el ntim. 61 y su letra respectiva.

§ VIIL

Sustantivo.

240.—Ya se ha dicho que el maestro ha de poner-
el mayor esmero en la division y clasificacién de las
voces;-pues, mientras el alumno no vea sino un caos-
indefinible en las diversas especies de caga una, le se-
r& imposible acoger el cardcter genuino de la lengua.-
Da pena recorrer las diversas clasificaciones insen--

i

0 las otras hasta poderlas distinguir sin el auxilio del
maestro, indispensable hasta la plena posesién de este
conocimiento. Se han de eseribir en seguida los com-
ponentes de cada palabra para conocer la naturaleza
de cada uno; y notar las alteraciones que haya sufri- 3
do alguno de ellos, 6 todos, al entrar en composicién.

238.—Un ejercicio igual, aunque mis complejo, re-
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satas que se hacen de las palabras en la multitud de
libros que vagan con el nombre de textos de Gramé-
tica. Al sustantivo, fuera de la insistencia con que se
le hace parte del nombre, en ¢l cual se confunde su
naturaleza con la del adjetivo, se le divide, ya en
absoluto y relativo; ya en aumentativo, diminutivo y
colectivo; ya en primitivo y derivado, simple y com-
puesto, aumentativo y diminutivo; ya en colectivo,
partitivo, proporcional y verbal; ya, en fin, en primi-
tivo, derivado, nominal, verbal, nacional, patronimi-
co, aumentativo, diminutivo, numeral y partitivo. Es-
ta divergente confusién de clases, este desacierto en
la distincién de especies, ofusca la imaginacién de los
nifios y es el mayor tropiezo que tiene el maestro pa-
ra su enseiianza.

241.—Debe, pues, ponerse toda la atencién posible
4 la parte textual contenida entre los nums. 63 y 70,
que trata sobre este punto; y transmitirsela 4 los alum- -
nos con explicaciones claras y demostraciones grafi-
cas que formen un cuadro sinéptico del sustantivo, su
divisién y subdivisién; al que ha de agregarse las cla-
ses especiales que, sin hacer division general ni par-
ticular, se forman aisladamente de los sustantivos que
tienen en comin una significacién anormal; pero en
ningtn caso se han de incluir en este cuadro las clases
& que se refiere la letra a del num. 69. \J

242.—Cuando ya los nifios sepan distinguir, por me-
dio de tal cuadro, las diversas especies de sustantivos,
sin confundirlas con las que corresponden & todas las
voces, como la especie de derivados; 6 4 un accidente
de varias, como la de aumentativos; debe hacerse que
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conozcan los diferentes cambios 6 conversiones por

los cuales un sustantivo de una clase 6 especie se pre-

~ senta 6 aparece como de otra, segtin la acepcién que

~se dé 4 su significado: todo con atencién & los parra-
fos 63-c, 65, 69 y 69-c. ;

§ v,
Género de los Sustantivos.

-243.—Uno de los puntos menos firmes en la ense-
fianza de la Gramdtica es el del género de los sustan-

tivos, 6 lo que se llama general é incorrectamente gé- X

nero de los nombres; atribuyendo género, que envuel-
ve la idea de sexo, & las cualidades que expresan los
adjetivos. Si éstos no tuvieran mds que una termina-
cién, en nada influiria para la correccién del lenguaje
el saber que toro es dél sexo 6 del género masculino
y que vaca es del sexo© del género femenino. Pero,
como gran parte de los adjetivos tienen dos termina-
ciones distintas para acomodarse 4 los dos sexos na-
turales de los seres vivientes y, por ellos, & los dos
géneros gramaticales que corresponden & las demés
cosas no vivientes, se hace necesario distinguir con
claridad la terminacién correspondiente 4 los machos
6 masculinos y la que corresponde 4 los hembras ¢
femeninos. *

244,—Penetrados los alumnos en esta dlferenua del
sexo natural y el adoptivo, de las palabras, asi como
de la terminacién del adjetivo que les conviene cuan-
do éste tiene dos; y convencidos’ también de que la
afinidad de los sustantivos con estas terminaciones es
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lo tinico que constituye el género gramatical, com-
prenderdn con facilidad la variedad de géneros que
se deducen de los radicales masculino y femenino; y
que estin comprendldos en las letras b, ¢, ch, d y e del
nam. 71.

245.—He aqui uno de los ejercicios gramaticales
4 que se presta con éxito el analisis usado general-
mente en las escuelas (229). Con la repeticién con-

' tinua del género que corresponde 4 los diversos sus-

tantivos se adquiere el conocimiento fijo de todos los
que, sin regla segura para distinguirlos, dependen so-
lamente de las listas gramaticales 6 de la designacién
que se hace de ellos en el diccionario de la lengua.

§ IX.
Adjetivo.

246.—Después que el maestro con explicaciones ex-
presivas, con ejemplos adecuados y con ejercicios con-
tinuos haya hecho comprender 4 los nifios lo que son
las cualidades aplicadas & las cosas y en lo que se di-
ferencian de las cualidades tomadas como cosas, les
hara distinguir ficilmente las voces que son adjetivos
calificativos y las que son sustantivos abstractos de
cualidad: hecho lo cual pasard 4 explicarles la deter-
minacién de los objetos expresando las voces que la
efectiian.” Con este procedimiento, los nifios no adquie-
ren una idea vaga del adjetivo, sino un concepto cla-
ro, decisivo y terminante de la calificacién y deter-
minacién de las cosas, asi como-el conocimiento ab-

~ soluto de las palabras que para ello se emplean, 4 las
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cuales se distingue como verdaderos adjetivos en su
totalidad, aunque més tarde haya de separarse encla-

ses particulares los que toman las denominaciones es-
peciales de articulos y pronombres. Es indispensable

una delicada atencién, no sélo de los alumnos, sino

mm de a.lgunps maestros, para no confundir el adje-

tive qlie miodifica al sustantivo calificindolo, 6 deter- _

minéndolo, del adjetivo que modifica al verbo con re-

ferencia 4 un sustantivo muchas veces lejano al cual -

ni califica, ni determina; y que toma el nombre de pre-
dicado, como se ha de ver en las letras que corres-
ponden al nim. 72.

247.—Con arreglo al texto, debe desarraigarse lua
viciada costumbre de dividir al adjetivo en positiro,
comparativo y superlativo, lo mismo que las subdivisio-
nes erréneas subsiguientes que se hallan determinadas
en los nimeros 73, T4 y sus letras respectivas; pero
si debe consignarse 4 la memoria de los nifios las for-
mas comparativas y superlativas de los niimeros 74y
7b; no como clases 6 partes especiales del adjetivo,
sino como adjetivos de significacién especial, que no
estdn comprendidos ni en los elementos que constitu-
yen los grados de comparacién del nmim. 241, ni en
las formas accidentales del grado del niim. 94: son,
como se expresa en su lugar, verdaderos comparati-
vos y superlativos; es decir, que denotan por su pro-
pia naturaleza los grados de comparacién, 6 el sumo
grado de la cualidad.

248.—Péngase esmerado afén en que el alumno
comprenda cudndo el adjetivo califica especificandoy
cudndo sin especificar; de lo que se trata en las letras
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¢, ch y e del nim 72. Ello influird sobremanera para
que pueda acostumbrérsele 4 emplear correctamente
los calificativos correspondientes y 4 dar desde muy
temprano la verdadera forma 4 las modificaciones y
especificuciones que han de ser en otro tiempo el més
firme apoyo de la belleza oratoria..

249.—Por fin, no ha de escasearse los ejercicios re-
petidos de anélisis analégico sobre adjetivos sustanti-
vados; buscando, 6 formando para ello, trozos espe-
ciales en que se hallen con profusién unidos 4 otros no
sustantivados, que sirvan para estimular la distincién,
Sobre todo, debe procurarse que penetren bien la-sig-
nificacion dela djetivo en su sentido neutro,sin detener-
se en la discutida cuestién de si lo es articulo, 6 sus-
tantivo neutro; bastando que el nifio sepa que lo cierto,
lo nuevo 1 otra frase andloga son expresiones sustan-
tivas de género neutro, cualesquiera que sean, de sus
elementos, los sustantivos, 6 los adjetivos.

250.—En cuanto al apécope de los adjetivos que
contiene la letra b del nim. 76, bastard con que los
nifios se acojan al texto sin perjuicio de que el maes-
tro les manifieste, sin perder ocasion, los casos en que
un adjetivo que puede apocoparse no lo hace por al-
guna circunstancia.

: § X.

De los Nombres,

251.—Ningtn buen maestro debe hacer que sus dis-
cipulos acojan con la denominacién comin de nom-

‘bres 4 todos los sustantives y adjetivos en general;
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pues cada uno tiene su naturaleza propia y distinta
que, como ya se ha dicho, debe ser bien explicada pa-
ra ser bien comprendida. Segin el ntim. 77, el nom-
bre es un titulo comin que adoptan unos y otros en.
circunstancias andlogas dg oficios gramaticales, ¢ d /

algunos accidentes que le son comunes; y bajo este
concepto se dice en el nim. 78 que los nombres se di-

viden en nacionales, numerales y verbales, porque

muchos sustantivos y muchos adjetivos, traen su sig- -
nificado de nacién, niimero, 6 verbo. En este caso, to-
do cuanto se diga de los unos debe naturalmente co-

rresponder A los otros.

252.—En cuanto & la determinacién especial deca- |
da una de estas clases de nombres que se ostenta con
claridad en los ntmeros 79 y siguientes hasta el 89,

& pesar del laconismo escolar, deben los maestros pre-

parar sus explicaciones con la lectura de textos acre-

ditados para ensefianza superior, 4 fin de que, con-

vencidos de la verdad, propiedad y regularidad delo .
contenido en los mencionados nimeros, puedan con
rectitud de conciencia hacer que lo acojan inclindn-
dose 4 lo literal de su contexto; pero con las repeti- 3
ciones explicativas necesarias al poco raciocinio de

los alumnos, sin temor de que en ningiin caso han de
estar en demasia.

§ XI1.

Formas del Nombre con relacién al género.

253.——Api-endidoa literalmente por lgs alumnos los
numeros 90, y 91 y sus letras, todo el trabajo del maes-
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- tro se ha de reducir 4 ejercicios practicos escritos en

el pizarrén; en los cuales se ha de efectuar la varia

? cién de formas que toman por el accidente de género

Jos nombres que significan 6 se refieren 4 seres vi-
vientes, separando sus raices y apegando sus termi-
naciones, conforme al texto.

§ Xi11.

Niumero de los Nombres.

254.—Como hay tanta divergencia tanto en las re-
glas de los diversos textos, como en el uso de buenos es-
critores, sobre la formacién del plural de los nombres;
y mis alin sobre los que carecen de plural; 6 no de-
ben, por determinadas circunstancias, usarse en ese
ntimero; se ha procurado que lo contenido desde el
nim. 91 hasta el 94 esté hasta lo posible conforme 4

las prescripciones de la Academia, como que ella de-
_be ser el mejor juez dirimente para encontradas opi-

niones; sin perjuicio de algunas indicaciones extrafias,
pero absolutamente necesarias en fuerza de los prin-
cipios 16gicos y filosoficos, que en ningtin caso se pue-
den desapreciar. Sélo en esta parte se podria autori-
zar 4 los maestros para hacer variaciones de las re-
glas textuales, siempre que creyeren que la autoridad
de los escritores nacionales ¢ del uso local pudiera
descollar sobre la de ias Eminencias espaiiolas crea-

hdoras y conservadoras de la lengua castellana.
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& X1,
Grado de los Nombres.

955.—Comunmente los textos de gramética dividen 3
_ los nombres en aumentativos y diminutivos, como st
unos tuvieran la facultad de aumentar su significa- =
cién; y otros, la de disminuirla. Es notable que auto-
res eximios no hayan puesto su atencién en que el he-
cho de cambiar la forma de un nombre para de- 4
notar aumento 6 diminucién de significado es mero -
acccidente, si no comin & todos ellos, 4 lo menos &
su mayor parte. De la misma manera y por el mismo
accidente, el adjetivo cambia de terminacién para de- =
notar el mayor grado de cualidad aplicada al objeto, =
haciéndose un verdadero aumentativo, aunque es- -
pecialmente tome el nombre de superlativo absoluto.
Bajo estas consideraciones sin réplica, los maestros .',;:
deben ensefiar la manera de dar formas aumentati- =
vas 6 diminutivas 4 las palabras que el texto deter-
mina 6 sefiala como susceptibles de tal accidente, del
mismo modo que ya les habra ensefiado & dar formas E
de género y nimero gramaticales; y lo mismo que les
ensefiarsa después 4 dar al verbo sus formas del mo- '
do, tiempo y persona.

¥ 956.—Este trabajo es puramente mecanico; pues,
ya que los alumnos hayan aprendido los nimeros 95,
96, 917, sus letras respectivas y en especial los tres.
ntmeros de la letra b, los maestros se, contraeran uni;
camente & la construccién préctica- de tales. formas =
en el pizarrén, haciendo que separen debidamente las

J\-ﬂ“ﬁ“lx‘

i v <
e psiaN

127

3 ‘ raices de cada voz y agreguen las terminaciones co-

rrespondientes con sujecién & las reglas textuales,
que estin formadas de acuerdo con las disposiciones
académicas y en armonia con los principios filoldgi-
cos més aceptados.

‘§ X1v.

Declinacion del Nombre.

257.—La costumbre inverterada de acomodar los
accidentes y relaciones de las palabras castéllanas 4
las formas, orden y enlace de las voces latinas, ha
hecho que hasta ahora subsista cn las escuelas como
accidentes de los nombres, los casos de la declinacién
preposicional, que, bajo ningiin aspecto puede corres-
ponder, en la forma que se ensefia, 4 las reglas eti-
molégicas; ni mucho menos se pueden incluir de una
manera general en las formas accidentales. El caso,
como accidente, no es materia de que debe tratarse
en este parrafo: s6lo debe contraerse la ensefianza 4
los casos gramaticales, para lo que es preciso antici-
par, como ya se ha dicho (235), el conocimiento de

~ la estructura material de la proposicién y sus princi-

pales elementos. Sin estas nociones y sin aprovechar
toda ocasién en que el nifio pueda distinguir el oficio
gramatical de un nombre, no ser4 posible obtener éxi-
to alguno en las lecciones de este punto. Nada consi-
guen los maestros que hasta el dia pierden el precio-

' 1-80 tiempo de su labor en hacer que los nifios repitan

‘maquinalmente «n®minativo, el libro; genitivo, del Ii-
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bro; y asi hasta el hablativo en, con, por, sin, sobre, ete.
el libro:» triste rutina que es tiempo ya de desterrarla.

§ xv.
Del Articulo.

958.—Muy dificil serd para el maestro transmitir 4
los alumnos el verdadero significado del articulo, cuans
do 4 profundos graméticos no se hace fécil concebir-
lo. Sin ocuparse, pues, de pormenores, que deben de-
jar 4 los profesores de ensefianza secundaria, todo U
conato.debe contraerse al uso practico; y 4 indicar &
los alumnos, hasta lo' posible, las voces que deben, ¢
no, segtin los casos en que se encuentren, llevar ar-
ticulo. E

La escritura continua en el pizarrén, de trozos coms

puestos metédicamente por el maestro, y el ejercici
distintivo de su empleo con atencién 4 los accidentes
de género y nimero, debe ser por ahora lo inico & q 1e

se extienda el trabajo de los alumnos.

§ XVI.
Del Pronombre.

259.—La ensefianza de los pronombres requiere un
método especial para que los nifios se formen verdas<"
dera idea de esta parte de la oracion formada con’
sustantivos y adjetivos de significacién especial. -Re-
gularmente los maestros se contraen a hacer que gual
den en su memoria la variedad de forma.s que cor
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vo y efimero, cuando estas formas, sin pasar de la me-
moria, no se ofrecen 4 la inteligencia de los alumnos
en el desempefio de su oficio gramatical, tan variado,
y que tanta influencia ejerce en el buen uso de lalen-
gua.

260.—Antes de dar & conocer la diversidad de for-
mas pronominales, es indispensable ensefiar & los ni-

fios los diversos oficios gramaticales que los pronom-

bres son capaces de desempefiar; y como en cada uno
de estos oficios tienen distintas formas con relacién 4
los accidentes que los afectan, es preciso que los alum-
nos, no sélo guarden en la memoria literalmente y sin
aplicacién la totalidad de dichas formas; sino, méds atn,
que distingan intelectualmente la que deba acomo-
darse 4 cualquiera de los casos en que se puedan en-
contrar, He aqul la forma.

261.—EIl maestro dird, por ejemplo: <«El pronom-
bre personal puede ser de primera, segunda 6 tercera
persona gramatical; y en cada uno de estos caracte-
res, puede ser sujeto, término; 6 simplemente, tener
forma complementaria, que envuelve la preposicién
y el término de un complemento. Sies de primera
persona en oficio de sujeto, tiene cuatro formas: yo, |
nosotros, nosotras, nos; en oficio de término, sélo tiene
la forma mi para el singular, pues en el plural sir-"
ven como terminales las mismas formas nominativas;
Y como complementario, las formas me y nos. Sies
de segunda persona en nominativoe, tiene cuatro: ti,
vosotros, vosotras, vos; como término, ¢i; y como com-

"Plementario, fe y 0s. Si es de tercera tiene, como su-

Jeto, las formas él, ella, ellos, ellas; como término, -84;
12



130

y como complementario, las formas le, la, le, les, las, :

los y se.

262.—De esta manera, y explicando en cada forma
el accidente que corresponda, conseguird que los nifios "'
conciban & punto fijo, no sélo el pronombre 4 que per-

tenece una forma; sino los diversos cambios de que es

susceptible por sus accidentes, reflexividad y otras ;
circunstancias; y asimismo, comprendera con funda.-

mento la declinacién accidental.

263.—Repitiendo los mismos ejercicios con los de- &
mas pronombres; demostrandoles con claridad y en.
repetidos ejemplos los casos en que son sustantives, 6

adjetivos; y explayando en lo posible.las ligeras indi-
caciones textuales comprendidas desde ¢l nim. 116
hasta el final del 129; seguro es que el maestro tendrd
satisfactoriamente el fruto que ha'de amhelar en sus
lecciones de pronombre. Respecto de los pronombres
relativos, no debe pretender que sean comprendidos

por los alumnos en su oficio gramatical hasta que, en

el tratado de la Sintaxis, adquieran el conocimiento
de la relacién y enlace proposicional. Por consiguien-
te, bastari con que distingan sus formas, sus carac-
teres y sus propiedades accidentales.

§ XVIIL.
Del Verbo.

264.—Se ha procurado-dar en el texto la mas per-
fecta idea del verbo en sus diversos caracteres; y so-
bre todo, en sus formas accidentales. Si, aparte de
ello, el maestro procurara agregar en sus labores otres
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medios de hacer que los nifios conciban con la mayor
claridad la naturaleza y oficio de este importante miem-
bro gramatical, todo seria poco para penetrar con fije-
za en el seno de sus diversas acepciones. Regular-
mente, en las escuelas se conformaban con que los
nifios recitasen maquinalmente las formas verbales:
lo que se llama conjugar. Una vez que las enuncia-
ban sin error, ya los suponian aptosen el conocimiento
del verbo; pero felizmente los maestros de la actuali-
dad han salvado en parte esa valla insuperable en
otro tiempo para la correcta formacién de las propo-
siciones, dando & conocer en ejercicios de composi-
cién algo de la alta misidén que tiene el verbo en el
lenguaje. :

2656,—~Aunque ninguna influencia ejerce el nombre
que se dé 4 una inflexién verbal, la prudencia de la
Légica aconseja la armonia entre el nombre y la co-
sa. Bajo este concepto, y buscando el mejor medio de
armonizar la diversidad de nombres que se han dado
4 los tiempos verbales, se ha escogido en el texto los
més comunes, mas conocidos y més aceptados, sin
otro cambio que el de dar al verdadero futuro el nom-
bre de futuro perfecto; y al que sélo es futuro relati-
vamente, el de futuro imperfecto. Al mismo tiempo, se
ha evitado esa confusién de formas simples y com-
Puestas en un mismo tiempo, organizando la conjuga-
cién sélo con las formas simples, 6 indicando mecani-
ca y regularmente la manera de construir con facili-

"dad las formas compuestas. De este modo, el nifio dis-

tingue con claridad y acoge con prontitud las unas y
las otras.
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'266.—Para la verdadera enseflanza de las formas
del verbo, no se ha de cuidar el maestro de que las
aprendan, sino de que las construyan incesantemente
agregando las terminaciones, que deben saberse lite-
ralmente, ya 4 la raiz general 6 parte del infinitive,
ya & la raiz especial 6 todo el infinitivo, conforme al :
nim. 164. Una vez construidas correctamente las for-

mas simples se procede & la construccién de las com-

puestas y de las pasivas, por las reglas 1569 y 160. El

tiempo que para esto se necesita no bastard en nin-

gun caso para aprender sin mecanismo alguno, ni con

el mayor trabajo y contraccién, la conjugacién de la
multitud de verbos regulares.
" 267.—Uno de los puntos que requieren mayor aten-

cion es el significado de los tiempos verbales y el buen

uso de las formas correspondientes: materia dificilisi-
ma para los escritores mediocres y en la que no dejan
de errar hasta notables escritores.
§ XviI.
Verbos Irregulares.

268.—El tratado de verbos irregulares del texto,
que comprenden los nimeros 167, 168 y sus letras res-

pectivas, es materia de largo y asiduo trabajo emplea-

do para conseguir los medios de que un alumno apren-
da con perfeccién y en brevisimo tiempo la diversi-
dad de formas de los verbos 1rregulares, sin que su es-
tudio sea, como es generalmente, un caos para la in-
teligencia del nifio, y un laberinto para su memoria,
De la manera como estd constituido, siempre que el
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maestro peénetre su mecanismo, encontrard gran faci-
lidad al transmitirlo; y como es de sumo importante,
es necesario aun con temor de herir la susceptibilidad
de los profesores idéneos, dar una explicacién mate-
rial y prolija A esta enseflanza.

:269.—Se empieza por que los nifios a.prendan de
memoria los seis grupos integros en el lenguaje lacé-
nico de que trata la letra ¢ del nim. 167 y en el que
se hallan redactados para la facilidad de su aprendi-
zaje y la prontitud de darse cuenta; pero no deben
enunciarlos sin antes traducirlos conforme & la letra
ch del mismo nimero. De manera que cuando, en el
primer grupo, el alumno dice entre si con la mayor
brevedad: «Primera del presente y todo el otro», pa-
ra enunciarlo ha de traducir «Primera persona del
presente de indicativo y todo el presente de subjunti-
vo»; el segundo lo ha de enuriciar «las tres personas
de singular de los presentes de indicativo y subjunti-
vo y el singular del imperativo»; el tercero, <las tres
personas de singular y tercera de plural del presente
de indicativo, las terceras personas del pretérito per-
fecto, todo el modo subjuntivo, el singular del impera-
tivo y el gerundio»; el cuarto, <las tres personas de
singular y tercera de plural del presente de indica-
tivo, todo el presente de subjuntivo y el singular del
imperativo»; el quinto, <el pretérito perfecto y el ‘pre-
térito y futuro de subjuntivo»; y el sexto, <los futures
de indicativo». -

No es preciso enunciar las terminaciones que, en el ‘
texto, estan intercaladas en el quinto grupo: basta sa-
ber que, cuande un verbo es irregular en ese grupo,
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ha de cambiar con tales desinencias las terminaciones
rogulares del pretérito perfecto, También debe adver
tirse que, al decir pretérito perfecto y pretérito mzper—
fecto, se entienden de indicativo.

270.=~Para enunciar los grupos reduczdos, deben ha-

cer también la misma traduecién y expresarse como -

sigue.,

2° reducido por el 1°—<«La segunda y tercera per-:
sona de singular y tercera de plural del presente de

indicativo».

3° reducido por el 1° y 5°—«La segunda y tercera
persona de singular y tercera de plural del presente

de indicativo, y el gerundio-.

4° reducido por el 1°—<La segunda y tercera per-
sona de singular y tercera de plural del presente de

indicativo, y el singular del imperativo».
3° reducido por el 2°—«Las tercéras personas del

pretérito perfecto, la primera y segunda persona de 3
plural del presente de subjuntivo, todas las demas for-

mas de subjuntivo, y el gerundio,

271.—Después que los alumnos sepan contestar co-

rrectamente 4 las preguntas que se les haga sobre las
formas que comprende cualquiera de los grupos inte-
gros, 6 reducidos, se hard que aprendan al pie de la
letra la 1* clase de verbos irregulares, enunciando,
en vez de lo contenido en el paréntesis, el grupo 1°
integro como ya se ha dicho (269). Entonces el profe-
sor tomara por ejemplo cualquiera de los verbos en
acer, ecer, ocer, 6 ucir; hard que se separe la termi-
nacion er 6 ir del infinitivo; mandars intercalar una z
antes de la ¢ final; y con esta nueva raiz, hara cons-
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truir las formas irregulares de dicho grupo hasta que
las conozcan perfectamente y las escriban sin error.
Después, para mayor seguridad del éxito, escribird -
cada alumno todo el verbo en el.orden de sus formas,
sean regulares ¢ irregulares. Hara, asimismo, sus ejer-
cicios con lps verbos agir y caer.

272.—El mismo estudio, igual ejercicio y construc-
ciones de la misma naturaleza, con sujecién al con-

~ texto textual, se harén con la 2%, 32, 4% y 5* clase de

verbos irregulares, sin pasar adelante hasta que los
nifios estén absolutamente expeditos en la construc-
cién escrita y conjugacion verbal de estas cinco cla-
ses, que sélo tienen una raiz anémala y, por consi-
guiente, la anomalia est4 en un solo grupo integro de
formas analogas. :

273.—En seguida se construirdn las formas irregu- -
lares del verbo oir para el grupo 1° como si fuera
un verbo perteneciente & la 1* clase; y como caer, que
hace caigo, caiga-as-a—amos-ais—an, se dird oigo, oi-
ga-as-a—amos-ais—an, pero, como este verbo tiene otra
raiz irregular para las formas del 4° grupo en que es-
tin comprendidas algunas del 1°, no pudiendo tener
dos raices en la misma forma, se suprimen aquellas
en el 4° grupo y resulta éste reducido por el 1° cuyas
formas restantes ya quedan expresadas (270) y las
cuales el alumno las ha de repetir para construirlas
con su verdadera raiz de esta manera: oye, oyes, oyen,
dye. Finalmente, repetira la consirugcién escrita y
conjugacién verbal de todo el verbo, como queda

'dicho.

274.—-No parece necesario repetir la misma expli-
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cacién para los verbos de la 72, 82 y 9% clase, que tie-

nen también dos raices irregulares para lo cual basta

hacer la reduccién conforme 4 la letra & del nim. 167,

275.—En las demés clases, que tienen tres y cuatro
rafces, el mécanismo no difiere: se construyen prime-
ramente todas las formas irregulares del grupo de or-
den inferior, con la raiz que le corresponde; después,
las del grupo préximo mayor; consu ralz; y asi las
de los demds con sus respectivas raices, suprimiendo
en los grupos de orden superior las formas ya com-
prendidas en los de orden inferior. Las formas irre-
gulares excepcionales que, fuera de los grupos, tienen
algunos verbos, se construyen 6 aprenden separada-
mente; y después de todo se contintian los ejercicios
con los verbos compuestos correspondientes 4 cada
clase,

276.—Cuando los nifios han llegado 4 construir y
conjugar con destreza los verbos de cada clase, se les
graba de tal manera los grupos en que son irregula-
re8 que no tienen necesidad de recorrer primera y
mentalmente sus formas para saber las inflexiones
irregulares de cada raiz. Ya no ven en confusién un
gran nimero de irregularidades de diversa naturaleza
diseminadas en cada verbo, bjen dificil de aprender-
las; y atin aprendiéndolas, dificil todavia mas de re-

tenerlas: por el contrario, al golpe de vista de un ver-

bo irregular saben 4 qué clase pertenece, cuintas raf-
ces irregulares tiene, en qué grupos lo es con cada
una de ellas; y si tiene, 6 no, alguna forma irregular
excepcional. Ademaés, como tiene bien aprendidas las
formas que comprende cada grupo {ntegro 6 reducido,
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no trepida ni piensa para decir en el acto todas las
inflexiones irregulares de un verbo de cualquier clase
que sea él y de cualquier naturaleza que sean ellas.

277.—Para mayor seguridad y comprensién se pue-
de dar una idea del ejercicio analitico sobre un verbo
irregular. Encuentra un nifio la voz pudieron; y des-
pués de concebir en el acto que es un accidente del
verbo poder, se expresa de esta manera «pudieron,
tercera persona de plural del pretérito perfecto del
verbo irregular poder, que tiene tres raices: pued, pa-
ra las tres personas de singular y tercera de plura.l
de los presentes de indicativo y subjuntivo y el sin-
gular del imperativo; pus, para el pretérito perfecto y
el pretérito y futuro de subjuntivo; y podr, para los
futuros de indicativo». Para esto, recorre mentalmen-
te el grupo correspondiente 4 cada raiz sin mencio-
narlos; y abarcando sus formas, las expresa con la
mayor facilidad sin reduccién alguna, porque los gru-
pos 2°, 5° y 6° no tienen forma comin. Pero, si en lu-
gar de pudieron encuentra dijeron, al reconocer men-
talmente los cuatro grupos en que, con sendas raices,

~ es irregular el verbo decir, concibe que no debe enun- .

ciar integro el grupo 3° porque concurre con el 19,
cuyas formas en su totalidad le son comunes; y con el
5° con el cual tiene comunes las terceras personas del

pretérito perfecto y todo el pretérito y futuro de sub-
juntivo, Como el 1° y el 5° son de orden inferior al 3°,

conforme & la mencionada letra b del nim. 167, éste
queda reducido 4 limitado niimero de formas (270-3°),

' de manera que el niflo tiene que expresarse en estos

términos: «dijeron, tercera persona de plural del pre-
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2 grupo; y si ésta es irfegular no habra que agregar si-

no la otra para completar el niimero total de raices
con que se han de construir todas las formas regula-
res 6 irregulares de un verbo.

280.—En cuanto & los verbos llamados defectivos
porgue carecen de algunas formas; y 4 los unipersona-
les, que s6lo se usan en las terceras personas de sin-
gular; los maestros no necesitan alterar en nada el
mecanismo que acaba de explicarse, cuando alguno
de ellos sea irregular; no tiene mds que ensefiarles
literalmente las reglas del texto y hacer que se cons-
truyan en el pizarrén todas las formas de que no ca-
recen. Iin casos determinados, esto es, cuando los ejer-
cicios se efectiien con verbos regulares 6 irregulares
" que pueden, 6 no, carecer de formas, seglin su signi-
ficado; estan en el deber de manifestar & los alumnos
con claridad los casos en que son defectivos, 6 uni-

personales; y aquellos en que no.

térito perfecto del verho irregular decir, que tiene .
cuatro raices irfegulares: dig, para la primera per
na del presente de indicativo y todo el presente d
subjuntivo; dic, para la segunda ¥ tercera persona
singular y tercera de plural del presente de indica~
tivo y el gerundio; dij, para el pretérito perfecto y el -
pretérito y futuro de subjuntivo; y di», para los futu-
ros de indicativo; teniendo ademés la forma di para
el singular del imperativo».
Como en uno y otro caso se halla el 5° grupo, ya
sabe el alumno que, para las formas del pretérito per-
fecto, ha de cambiar las desinencias regulares por las
terminaciones insertadas en tal grupo integro; y debe
saber ademas lo que por olvido se omitié en el texto: =
que, cuando la raiz irregular del 5° grupo termina en
J, se suprime Ia ¢ en el diptongo de las terminaciones.
278.—Lo que mas conviene para el buen éxito de
este sistema es que los nifios no enuncien en ningtin %
caso, ni atin para el estudio de las reglas textuales,
los ntimeros ordinales que designan los grupos: éstos
sélo deben ser acogidos mentalmente para traer 4 la
memoria las formas que corresponden, en la enuncia-
¢ién de las inflexiones irregulares correspondlentes a8
cada raiz. b
279.—Por todo lo dicho, el alumno sabra ficilmente
cuéntas raices, en general, tiene cualquier verbo irre-
gular, agregando una al niimero de las irregulares, si
alguna de ellas pertenece al 6° grupo; ¢ dos, en otro
caso; pues todo verbo, segiin la letra a del nim. 155,
tiene dos raices regulares, una de las cuales pertene- =
ce & los futuros de indicativo que comprende el 6°

§ XIX.
Formas Verbales.

281.—Al entrar en el terreno de las formas verba-
les, es preciso que algunos maestros olviden la cos-
tumbre de ensefiarlas como simples inflexiones del
verbo en la conjugaciéon. Deben comprender los nifios
que el infinitivo, participio y gerundio son tres entida-
- des de la oracién que, desvistiéndose en parte de su
naturaleza verbal, desempeiian el oficio de sustantivo,
‘adjetivo y adverbio respectivamente; pero de ninguna
- manera podran adquirir la verdadera idea del carde-
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ter de estos elementos gramaticales antes de cono
en la sintaxis la estructura de la oracién. Sin emb:
go, conviene que el maestro no espere esa circuns
cia para irlos aproximando en lo posible al conoc
miento de los oficios que estas voces verbales dese
pefian. En cuanto & su construccién, se observan .
mismas reglas de raiz y terminacién establecidas par
la construccién de las inflexiones verbales.

_ § XX, ]
- Adverbio, Preposicién, Conjuncion é Interjeccidn.

282.—Estas cuatro partes de la oracién, que car
cen de accidentes, por més que el adverbio tome
guna vez terminacién diminutiva, no ofrecen gran di
ficultad para su ensefianza. Después de hacer que los
nifios aprendan literalmente la nomenclatura de todas
ellas, trabajo innegablemente necesario, aunque algu-
nos pedagogos refractarios 4 todo estudio de memori
lo reprueben sin manifestar la causa, se han de ocu
par los maestros en ofrecer 4 los nifios, con diversidad
de ejemplos practicos, la naturaleza, especies y pro
piedades de cada una de ellas: todo con sujecién &
reglas que respectivamente se dan en el texto. De ca
da una de las voces con que se presentan, se formar:
una verdadera idea cuando en el tratado y practica -
~ de la composicién oracional se conozcan bien el oficio
que desempefian, las relaciones que establecen y la
verdadera acepcién en que deben seg tomadas.
~ 283.—Conviene que el maestro haga escribir en el
-pizarrén, cuantas veces sea posible, todos los ejemplos
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~ del texto sobre el significado de las preposiciones y
otros méas, pues solo un estudio continuo de esta na-
turaleza puede hacer concebir la variedad deideas que
puede dar una misma preposicién. En cuanto al enla-
ce que ofrecen las conjunciones, no debe ni puede ser
explicado hasta que se trate de las relaciones en que
se hallan las palabras, como miembros de la proposi-
¢ién; 6 las diversas proposiciones como elementos de
una oracién compuesta,

§ XXI.

Ensefianza de la Sintaxis.

284.—Todo lo dicho en las indicaciones anteriores
no tendria valor ninguno si las labores del maestro 4
ese respecto no se reprodujeran en la ensefianza de

 la Sintaxis; pues, como todas las reglas y principios

gramaticales tienden & dar & conocer el caracter con
que todas y cada una de las voces de que se trata
contribuyen 4 la expresion de los pensamientos, ma-
teria de la Sintaxis; es indispensable que, al ensefiarse
4 los alumnos la manera de construir las oraciones,
se les haga expresar debidamente la naturaleza, es-
pecies, propiedades y accidentes de las voces que se
toman como elementos. r
285.—Desde que los nifios, expeditos en el conoci-
miento de las palabras hasta donde lo permitan las
reglas etimolégicas, pasan al estudio de esta parte de
la Gramaética, las labores del maestro toman un ca-

' rdcter mas importante y serio; pues que se va 4 tra-
18
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“ facilidad las cinco excepciones de la siguientie letra a:
he aqui la forma.

988.—A la regla 1* se suministrars ejemplos de con-
cordancia en género, en nimero y en persona, separa-
damente para que el nifio comprenda, primero, cuil
de las dos voces exige la forma que debe acoger la
otra; y despuds, cuil es la forma acogida por ésta,
masculina, 6 femenina; singular, 6 plural; de primera,
de segunda, 6 de tercera persona; haciéndoles notar
con precisiéon que tales formas ni son exigidas, ni son
acogidas, cuando. ambas voces no tienen el mismo ac-
cidente.

289,.—Ya que estén expeditos en los requisitos para
~ la concordancia general de las voces, se ensefiaran
~ las excepciones, en que tales requisitos no son nece-
sarios, 6 se requieren de manera diferente; haciendo
que los nifios pongan ejemplos diversos y analogos
para cada una de ellas de manera que, no sélo las
guarden en la memoria, sino que distingan intelectual-
mente los casos excepcionales.

290.—Preparadas de este modo las lecciones de con-
cordancia, se pasara finalmente 4 la aplicacién de las
reglas que se refieren 4 las diversas clases de concor-
dancias; y 4 la manera como, en cada una de ellas,
concuerdan las voces que las constituyen: todas las
del num. 209 todas las exigencias gramaticales para cuales, con sus respectivas excepciones, estan consig_
la armonia 6 forma andloga & que unas palabras se nadas en el texto, desde el num. 210 hasta el 215 in-
sujetan respecto de otras. El maestro debe ejercitar- ~ clusive, y sus letras correspondientes.
las una por una, con éjemplos practicos tan facil de
obtenerlos, para que el alumno, haciéndose verdadero
cargo de esas leyes generales, pueda distinguir con
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tar de la forma del pensamiento que constituye el le
guaje, asunto que requiere esmeradisimo trabajo p
ra que no quede limitado & recitar literalmente 1
reglas de concordancia, régimen y construccién. Es
no es decir que no debe contraerse en especial 4 la
explicacién y ejercicios practicos de estas partes de
la Sintaxis, cuyo estudio, con sujecién al texto en la
posible, debe preceder & la enseflanza de las oracie :
nes: todo sin perjuicio, segin el numero 202, de que
se dé primeramente una idea gencral del organismo
y enlace de las locuciones para que sirva de base al
estudio de la unién, dependencia y colocacién de las
voces, en la construccién de las cldusulas gramati-
cales.

286.—Para conseguir lo ultimo, debe el profesor
ejercitar 4 los nifios repetidamente en la descomposi-
cién 6 separacion de los miembros y elementos de las
proposiciones, conforme & los niimeros 203, 204, 205,
206 y letra siguiente.

§ XXIE

Concordancia.

987.—Se ha procuradé resumir en las siete reglas ;.

.
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§ XXIII.

Régimen.

291.—Toda recomendacién es poca para que lg
maestros cuiden de no confundir la ensefianza del ré

gimen gramatical, esto es, de la influencia que w
palabra tiene sobre otra; con la enseiflanza de un

construccion de frases, 6 de la particularidad que tie-

nen unas palabras de exigir otras complementaria
de su significado, aparte del orden mds 6 menos fij
en que deben encontrarse.

292.— Muchas personas, entre las cuales pueden con
tarse no pocos literatos, dicen, por ejemplo: «Si fuer
rico, estuviera en Europa».—«Trataré de verte, si pas
por tus dominios», Habiendo buena atencién al régi
men de estas locuciones, se verd que el pretérito de

subjuntivo en el sentido condicional enunciado por el
adverbio si del primer ejemplo, & pesar de pertenecer f
4 una proposicién subordinada, domina al verbo de la
principal exigiendo de él la inflexién correspondiente

al futuro imperfecto, asi como la antelacion en el pues

to que & cada verbo corresponde; y que el futuro per- =
fecto de la principal, en el segundo, domina al verbo
de la accesoria, que envuelve condicién, exigiéndole

la inflexién correspondiente al futuro de subjuntivo:

entonces, comprendiendo la incorreccién de las locu-

ciones anteriores, se les dard su verdadera forma «si

yo fuera rico, estarta en Europa».—<«Trataré de verte, /3

si pasare por tus dominios». .

293.—No es posible exigir 4 los maestros de ense
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fianza primaria un fondo de correccién intachable en
esta-clase de regimenes; y menos, cuando autores y
profesores importantes estin muchas veces discordes
en el uso de las inflexiones verbales; pero si se requie-
re de cada uno su contingente de trabajo preparato-
rio de las lecciones de régimen, consultando hasta don-
de esté & su alcance los maestros superiores. En las
lecciones de texto se ha resumido lo mas importante
de esta materia procurando unificar en lo posible las
opiniones; y en caso de absoluta discordancia, aco-
giendo las mas caracterizadas, y que estdn mas con-
formes con los principios lé6gicos y con el carédcter ge-
nuino de la lengua castellana.

§ xXXIV.

Construccion.

294,—Con raros casos en contrario, las reglas esta-
blecidas para la construccion de las voces, en la for-
macion de las clausulas, no tienen consistencia cuan-

" do las dotes de elocuencia, 6 de belleza en el lengua-

je, saltan por ellas para organizar los elementos de
orden, armonfa y suavidad en la forma y expresién
de los pensamientos; pero, no obstante, es preciso que
los nifios guarden en su memoria, después de hacer
las aplicaciones convenientes, todas lasreglas del tex-
to correspondientes al num. 227.
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§ XYV,

Clasificacion y Estructura de las Proposiciones.

295.—No se crea que el aspecto que ofrece la no- @
menclatura textual en la clasificacién de las proposi-
ciones por su estructura, por su cardcter, por su na-
turaleza, y por otras diversas particularidades, difiere

en nada de la naturaleza y forma con nue se pre

sentan en la Gramética de la Academia y en otras
que han venido sirviendo de texto para la ensefian-
za desde tiempo inmemorial. Nada se ha cambiado
de su estructura en general ni de los elementos par-
ticulares que caracterizan las divisiones y subdivi-

siones: solo se ha procurado hacer las distinciones

necesarias 4 su construccién y & la diversidad de fa-

ses y oficios en que pueden presentarse, sin particu-

larizar inttilmente aquellas que no difieren de su cla-
se sino en el uso que pueda hacerse de alguna voz
que esté desempefiando el oficio de otra. Se dice, su-
pongamos, «transitivas, 6 primeras de activa, son las

que, formadas con verbo transitivo, estan constituidas

indispensablemente por tres elementos principales: no-
minativo, verbo y complemento directo» (nim. 230);
y se pone por ejemplo «Yo te ofrezco explicar el he-
cho», en que el sujeto es yo, el verbo, ofrezco; y el
complemento directo, explicar el hecho. No hay razén
alguna para que esta propesicién, en todo conforme

4 la estructura de los transitivos, se particularice con

la denominacién de oracién de infinitivo; 6, como otros =
la llaman, de verbo determinante y determinado. El que =
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la palabra principal del complemento directo sea un
infinitivo en oficio de sustantivo, y que éste tenga por
su naturaleza verbal el complemento directo el hecho,
no se diferencia en nada de que en su lugar estuviera
un verdadero sustantivo con su complemento corres-
pondiente, en esta forma: «yo te ofrezco la explica-
cién del hecho». Estas y otras complicaciones sin pro-
vecho es lo que se ha tratado de suprimir para mayor
claridad, facilidad y eficacia en el conocimiento de la
verdadera forma con que se presentan las proposicio-
nes que solas, 6 combinadas, constituyen los pensa-
mientos. ' :

296.—Lo dicho anteriormente no obsta para que se
haya hecho clase especial de las proposiciones sus-
tantivas que, en rigor, no son mas que intransitivas;
pero la naturaleza de los verbos ser y estar difiere
notablemente de la de los deméas verbos intransitivos
y se presta 4 variedad de construcciones de caracter
propio: lo que hace necesaria su distincién en la es-
tructura de las proposiciones que con ellos se cons-
truyen.

297.—La divisién que se ha hecho de todas las pro-
posiciones en principales y accesorias; y la subdivisién
de las primeras en absolutas, complementarias y adi-
cionales; asi como de las segundas en incidentes y su-
bordinadas; es de la mds grande utilidad para la or-
ganizacién correcta de las oraciones, sin la cual ja-
mas podra haber perfeccién en el lenguaje. Por esto

_es necesario que los niflos -distingan 4 todo esfuerzo

la importancia de las diversas proposiciones y el ofi-

~ cio que cada una desempefia, aun antes de conocer
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§ii naturaleza y la Varia significacién de las oracio
4 cuya estructura contribuyen.
298.—Respecto de estas ultimas, no hay dificulta.
alguna que se oponga 4 su ensefianza, si se ha conse
guido con buen éxito la ‘ensefianza de las primeras;
todo se reduce & averiguar cudntas proposiciones la
constituyen; cuél de ellas es la principal 4 cuya na-
turaleza se sujetan; asi como la relacién y enlace de
las restantes, y el diverso significado que las caracte
riza. Las demds particularidades y anomalias de la
oracién corresponden & la ensefianza superior; pues
* la materia es tan grande y variada; son tantas las for-
mas excepcionales con que han expresado y expresa
sus pensamientos la multitud de autores antiguos y
modernos, espafioles y americanos; que no basta la
vida de un hombre para su conocimiento. ko

CAPITULO VI.

ESCRITURA.

299.—El objeto de la escritura es comunicar lo que
se piensa & quien no se’puede hablar, 6 conservar con
signos las ideas que se pueden fugar de la memoria.
Para que llene este objeto, los signos deben ser claros, -
como elemento necesario; y en lo posible bellos, como
cualidad satisfactorin. :

300.—La ensefianza de la escritira difiere, por con-
siguiente, de la ensefianza estética de sus signos, que
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toma el nombre de Caligrafia. La primera debe prin-
cipiarse desde que el nifio sabe distinguir los carac-
teres escritos impresos y manuscritos, dando leccio-
nes de su forma y sonido elemental & la vez que de
su combinacién para expresar los sonidos fonéticos
de la pronunciacién.

301.—La ensefianza de las formas de los signos de
la escritura, que se llaman letras lo mismo que el so-
nido elemental que representan, se identifica con las
nociones iniciativas del dibujo lineal; y tiene gran apo-
yo en las primeras ideas relativas 4 la extensién, que
deben inculcarse simultdneamente. Esto se manifiesta
con claridad en el método de Froebel para ensefiar 4
los parvulos la formacién de las mayusculas de im-
prenta, principiando por la i, que es una simple linea
vertical; y siguiendo con ene y eme, que tienen vertica-
les y oblicuas formando diversos dngulos; pero siem-
pre llevando al nifio de lo facil 4 lo dificil, cuyo orden

en este sentido puede ser: | LT HF E NN
ZMXVAYKOQCGDPBRU
3 8.

302.—En la formacién de estas letras debe el pro-
fesor ocupar tres paralelas horizontales continuas del
- encerado & cuadros; y ensefiar que la i debe hacerse
sobre cualquier vertical, desde la primera hasta la
tltima paralela; la ele, trazando al pie de la ¢ hacia la
derecha una horizontal que vaya hasta la vertical
contigua del encerado; la te, tirando sobre la ¢ una
horizontal desde la anterior hasta la siguiente verti-
cal del encerado; la ache, con dos ies en verticales con-
secutivas unidas por la paralela central; la efe, como
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la ele, poniendo arriba la horizontal, y otra en el medio
que sea la mitad de la de arriba: asi se continuardn
las lecciones en las cuales se han de hacer ejercicios
sobre la inclinacién de las oblicuas, los 4ngulos y las
distancias de una 4 otra letra.

303.—FEl mismo sistema de orden, aunque con di-
versas indicaciones de forma y tamafio, debe emplear-
se para la ensefianza de la formacién de las letras
manuscritas, principiando por las maytsculas para
asociar sus formas, en lo posible, 4 las de las de im-
prenta; pues es indudable que unas y otras han tenido
en su origen una forma comiin que se ha modificado
paulatinamente.

304.—Una vez que los nifios sepan formar todas las
letras con més 6 menos perfeccion, el maestro proce-
der4 4 la ensefianza de la manera de combinarlas con
atencion & los sonidos fénicos que representan, para
lo cual expresara una palabra monosilaba, como pan,
sol, haciendo que, los nifios asocien mentalmente la
forma grafica de los signos, aprendida en la pronun-
ciacién de voces, y apliquen los caracteres correspon-
dientes. Continuardi con palabras de dos y mds sila-
bas, separando sus sonidos fonéticos y haciendo escri-
bir sus signos por la misma asociacién de sus formas.
De este medo, y procurando emplear al prineipio vo-
ces de ficil ortografia, subird de paso en paso, pero
con firmeza, hasta la escritura corriente de todas las
voces comunes.

La ensefianza de que se trata, asi ¢omo la de la
lectura de voces, no son mas que elementos que se
acopian en el nifio para su educacién en el lenguaje,
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que priﬁcipia, como se har dicho, por Ia enseffanza
préctica del idioma nacional.

CAPITULO VII.
ARITMETICA,
§1.
Ensenanza de los Nimeros.

300.—Desde que el nifio pone las facultades per-
ceptivas en sus primeros ejercicios, conoce que un ob-

jeto esté solo, 6 que hay otros de la misma naturaleza:

de ahf se forma la idea intuitiva del nimero, distin-
guiendo que uno no es lo mismo que varios. Este acto
gratuito de su inteligencia presta al maestro poderoso.
auxilio para la ensefianza de los niimeros.
306.—Tres cosas deben tomarse en consideraciémn
al ejercer esta enseflanza. La idea de la unidad, 6 de
la pluralidad, concebida por el nifio; el objeto, 1t ob-
Jetos, que la forman; y el signo, 6 signos, que la repre-
sentan. Antes que todo debe el maestro fijar en la men-
te infantil esa idea de la unidad, ya se trate de cosas
simples, como una manzana, una bola, un punto; ya
de cosas complejas, 6 colectivas, como un racimo, un
montén; valiéndose siempre de los mismos objetos que
constituyen dicha unidad: lo que no causa dificultad
si se apoya ey la intuicién ya mencionada. Inmedia-
tamente ha ge -agregar otro objeto de igual naturale-



za para que, distinguida en ambos la pluralidad, se
la determine con la combinacién de uno y uno, y de-
nomine con la palabra dos: 4 esta idea debe subseguir
la de que uno es la mitad de dos; de que dos es el do- =
ble de uno; y de que uno y dos son niimeros distintos. %
Otro objeto agregado & los anteriores hari conocer
al nifio el niimero tres; que éste es tres veces mayor
que uno; y que uno es el tercio de tres; agregando &4
las ideas anteriores que dos tiene mitad exacta por-
que se divide en uno y uno, que son partes iguales;
mientras que tres no ¢ puede dividir sino en dosy
uno 6 uno y dos, que son partes desiguales. Sucesiva-
mente ird agregando de uno en uno los mismos obje
tos, haciendo que se formen la idea de su ntimero; que
sepan su denominacién; que distingan si es par, 6 im-
par; que conozcan la mitad, 6 el tercio, exactos; y lo
que son respecto de tales partes; hasta formar el nt-
mero nueve: de este modo se habra ensefiado la pri- e
mera escala de la numeracién, habiendo percibido los
objetos y concebido la idea verdadera de su ntimero, -
4 lo que sélo falta el conocimiento del signo con que
cada uno se representa. 4
307.—Para conseguir el objeto de asimilar la idea
del nimero al signo hara el maestro uso especial del
dbaco, que ya puede haberlo empleado en las leccio-
nes anteriores, y del encerado, de la manera siguient
Colocara el abaco de manera que el angulo de hie
rro superior quede & su derecha y, por consiguien-
te, 4 la izquierda de los alumnos. Mgndari que uno =
de ellos haga descender de dicho aAngulo una bolita
que expresa la unidad; y que &4 la vez otro alumno
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marque en el encerado una rayita vertical de una
4 otra paralela, que equivalga & la bolita, y que pon
ga 4 su derecha la cifra 1; después otro hard descen-
der dos bolitas del siguiente dngulo; y asimismo un
cuarto alumno marcard dos rayitas debajo de la pri-
mera, dejando un espacio limpio y de manera que la
rayita inferior de la derecha quede en linea vertical
con la raya superior, poniendo la cifra 2 al frente de
ellas y debajo de la 1; asf ird haciendo descender tres,
cuatro, etc. bolitas; marcar tres, cuatro, etc. rayitas;
y escribir las cifras 3, 4, etc., delante de cada niimero
de rayitas. Facil le serd entonces asociar la idea de
cada nimero expresado por las bolitas y marcado por
las rayitas 4 la cifra que la representa y que se ha-
llara delante de su nimero.

308.-—Una vez conocidas tales cifras y el ntiimero
que representan, debe hacerse notar que cada uno de
estos niimeros estd representado por una sola cifra;
que toman el nombre de niimeros digitos, que repre-
sentan las unidades simples y que todos los demés
han de escribirse con dos 6 mas cifras. He aqui el ca-
so de hacer que los nifios aprendan & escribir las nue-
ve cifras; 4 formar el cero; 4 saber que, agregando
una unidad al niimero nueve se forma el diez; que el
diez constituye una unidad colectiva con que se pue-
de formar otra vez los nueve numeros anteriores, y
representarlos con las mismas cifras con sélo poner
un cero 4 su derecha: todo valiéndose del dbaco en

la forma siguiente. Una bolita descendida del dngulo
. inferior expresa uno; otra bolita descendida del mis-

mo &ngulo, con la anterior, expresa dos; y descen-
\ 14
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diendo, una por una, las dem4s i :
expresan los niimeros hasta nueve:duerllan;::?ilt(; 3:5 ¥
dida del dngulo siguiente expresa un grupo de ;011
de las anteriores, que se Tepresenta con la cifra 1 ::
guida de cero, 6 sea 10; otra bolita de]l misme Angul
con la anterior; expresa dos grupos de diez de Llaf pr(;
meras, que se representan con la cifra 2 seguida d
cero, 6 sea 20; y asi 1as demés han de expresar tres
;:g’atsrg,yeg%t grupos y representarse por 30, 40, 50, 60, ‘
309.—Después de esto se ha de hacer que los niﬁos""?'
formen practica y repetidamente las combinaciones
binarias de nimeros digitos cuya, a.gregacidt; forme‘—-
nﬁme;os que no pasen de diez, de este modo: dos
tres, cinco (2--3=5); cuatro y seis, diez (4—]—.6 =10§r.'f
etc. Estos ejercicios deben repetirse mentalmente s
de una manera objetiva y variada, 4 fin de ﬁ-a{.'
con firmeza la idea y la prictica de 1la fl.dici‘zin 4
c.mdando de hacer notar que ésta ng ge puet;e ra f
ticar con cosas distintas, porque, juntando tres plé ‘i
ces con cuatro plumas, no produce ni siete 14 iczs
ni siete plumas. De la misma manery, se han de Ill)a.ce; 3
las descomposiciones binarias que constituyen la subs-
traccidn, repitiendo sus ejercicios mentales objetivos
sin creer que nunca puedan ser excesivos. No ha ‘
cosa que preste més firmeza para los clculos aritm g e
ticos de la ensefianza superior que la facillidad ad .
rida en el calculo mental infantil. See:
310.—Como los casog de combingcién y descom '0.
sicién que exigen la adicién y la substraccion se ge‘
gentan muchas veces en formas contrarias paral-)los
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nifios por los términos que se emplean, la habilidad
del profesor consiste en ofrecer para los ejercicios la
mayor variedad de estas formas, 4 fin de grabar en
la mente de sus alumnos la manera de practicarlos
en casos analogos. Un maestro pregunta & qué ni-
mero debe quitarse 3 para que quede en 2: inmedia-
mente que el nifio oye decir «debe quitarse», supo-
ne que es una operacién de substraer; y llevandola &
la practica, que consiste en hallar la diferencia de los
dos datos, le resulta 1 en vez de b, que es el nimero
que se busca y que se encontraria facilmente por la
adicién. Lo contrario sucede al preguntarse & qué
namero debe agregarse 2 para que sea b; pues el ni-
fio dice ligeramente & 7, en vez de 4 3.
311.—El 4baco, que se ha de ocupar siempre para
todos los ejercicios y calculos, empleando las dos hi-
leras horizontales superiores, que se prestan para ha-
cer separacién de grupos; sirve también para aquellos
caleulos abreviados de la adicién con numeros igua-
les, como 2 mas 2, mMas 2, mas 2; 6 4 veces 2; hacen
8, etc.; los cuales son indispensables antes de entrar
en el siguiente conocimiento de los nimeros que pa-
san de 10, hasta llegar & 100,
312.—Ya que se haya ensefiado & formar los nueve
primeros numeros con unidades colectivas que se lla-
man decenas, cada una de las cuales equivale 4 diez
unidades  objetos simples, resultando los nimeros
10, 20, 30, etc.; se procede objetivamente & la demos-
traci6n de que entre uno y otro consecutivo, de estos
nimeros hay todavia nueve nimeros intermedios que
se forman” cambiando el cero de los anteriores con
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en lo posible, 6 escritas en el encerado, que se hicié,
ron con los nimeros digitos.

313.—Con esta base no se ofrecerd ya ninguna di‘

angulo menor expresan las umdades, las del sxguxem
te, las decenas; y luego, centenas, etc.: ni para hacer
que las representen con cifras en el encerado, 4 fin
de practicar con caracteres escritos todas las opera-
ciones de nimeros enteros. No es necesario para los
ejercicios de este grado emplear cantidades que pa-
sen de tres cifras. 4
314.—Es preciso también que los maestros pongan 3
muchisimo cuidado en conocer la disposicién natural
de los nifios para el célculo mental; pues, cuando pres-
tan pocas aptitudes, conviene auxiliar su inteligencia
con la memoria; y para esto, no en otro caso, han de
usarse las tablas aritméticas. No es tampoco inadmi-
sible el empleo de definiciones ligeras y precisas para ':'
determinar la naturaleza de los elementos del calculo
numérico; pero bajo ningtn aspecto se puede permitir 4
dar & nifios de corta edad reglas escritas dictadas 6
repetidas para efectuar operaciones, las cuales sélo
pueden emplearse, y con prudencia, en estudios su-
periores de Aritmética elemental: para ellos vale mas 4
la composicién y descomposicién mental de los niime-
ros en ejercicios de calculo que la ejecuciéon maqui-
nal de opemcmnea con cantidades abstractas repre-
sentadas por cifras,
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§ 1.
Operaciones Aritméticas.

315.—Para las operaciones de la Aritmética que,
como parte de las Matemdticas, pertenece 4 las ci?n-
cias formales, se requiere el conocimiento dé los prin-
cipios absolutos referentes 4 las formas del pensa-
miento, del tiempo y del espacio; pues, aunque en si
las de los ultimos constituyen materia de distinta na-
turaleza, estin en todo sujetas & las del primero. La
falta de conocimientos 1égicos ha de viciar segura-
mente la ensefianza de la Aritmética, pues son nece-
sarios no sélo para las definiciones, sino mds aun pa-
ra apoyar en ellos las demostraciones, y.para. aplicar
con acierto la verdad evidente de los axiomas.

316.—Se ha dicho que todo el mecanismo de las
operaciones aritméticas, con referencia 4 las cuatro
principales, consiste en la composicién y descomposi-
cién de los nimeros, cualquiera que sea la forma en
que éstos se presenten; porque, aunque al tratarse
unas veces de operaciones con enteros, y otras con
quebrados, ¢ mixtos, se emplee distinto método, la
naturaleza de ellas es una misma sin diferir mas que
en la idea que se tenga de la unidad. Y no ha faltado
opinién acreditada que limite la enseflanza total de
la Aritmética 4 las dos operaciones fundamentales
antedichas, 4 sus derivaciones, simplificaciones y apli-
caciones; pero la practica de este ramo en las.com-
plicadas transacciones mercantiles, com? propia au-
toridad, ha demarcado en mayor extensién esta ma-



168
teria, comprendiendo en ella, ademds de las compr

baciones para la seguridad del calculo, los teoremas

Y problemas numéricos con sus demostraciones y su

resoluciones, que se crefan exclusivos elementos de i

estudios matematicos méas avanzados.

317.—Para el grado superior elemental de Aritmé- -‘
tica debe principiarse por posesionar 4 los alumnos
en las operaciones del grado inferior, sobre todo en
el ejercicio mental retroactivo que requiere la divi-
sién para conocer & punto fijo el cociente parcial que
corresponde; pues es comuin 4 muchos maestros y aun
4 los libros de texto ensefiar el tanteo arbitrario de
dicho cociente aumentindolo, ¢ disminuyéndolo, por
el resultado practico; de manera que la operacién de-
be repetirse tantas veces cuantas salga fallido ese

tanteo.

318.—Contintase con la enseflanza de los quebra-

dos, 4 la que debe combinarse la de mixtos por la in-

tima relacién en que se encuentran entre si y con la
de enteros cuyas operaciones ya son conocidas. No

hay seccién de la Aritmética que se presente 4 los

nifios mas complicada y dificil que esta. El componer

¥y descomponer enteros con quebrados, enteros con
mixtos, mixtos con quebrados y con enteros, etc., se

ofrece en tanta confusién y desorden 4 la mente del

nifio, que le parece un caos incomprensible sélo 4 cau-
sa del mal método de ensefianza empleado por los
maestros, siendo asi que, bien enseiiado, es el tema
mas ficil de aprender y retener. &

319.—Debe principiar el maestro por inculcar en
la mente del nifio la perfecta idea del quebrado, va-
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liéndosé para ello de objetos divididos en diverso ni-
mero de partes iguales; y en su defecto, de lineas tra-
zadas en el encerado ¢ pizarrdn; y divididas en dos,
tres, y méas porciones de la misma longitud: después
ha de enseflarles el modo de representar esta idea, ¢
la forma del quebrado; el oficio y lugar de sus térmi-
nos; y los teoremas sencillos inherentes 4 sus propie-
dades: y por fin, ha de hacer que efectiien hasta lo
posible mentalmente con quebrados todos los calculos
que se hicieron en el grado anterior con los enteros.

#20.—Férmese en seguida una némina de todas las
combinaciones que se suscitan en cada operacién, po-
niendo en grupos colectivos aquellas con cuyas can-
tidades se opera del mismo modo: he aqui la forma.

Sumar quebrados con quebrados, como operacién
especial encabeza la némina indicidndola ligeramente
con sus iniciales q 4+ q + q, etc.; sumar un entero con
un quebrado 6 un quebrado con un entero, como ope-
raciones iguales comprenden un solo grupo que se
alista del mismo modo e -4 q seguido de O, signo
que significa lo contrario; sumar enteros, quebrados y
mixtos en cualquier orden comprende todas las demas
operaciones adicionales que pueden ocurrir en la su-
ma, y se indican x -+ x. Lo mismo sucede con las de-
mds operaciones, resultando esta némina total.
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321.—Esta representacion grafica es indeleble en la
imaginaclén pueril: con ella sale del laberinto en que.
se hallaba; y cada operacién acude 4 su inteligencia
en orden determinado, tanto mas distinta cuanto me-:

jor la explique y particularice el profesor, indicando

que x X x comprende cinco operaciones que se ejecus
tan del mismo modo, 4 saber: m X m, m X e, m X q,

e X my q X m; en todas las cuales basta dar al mix-
to forma de quebrado para que la operacién se con-
vierta en una de las anteriores. Lo mismo sucede con

la férmula x: x; por lo cual estas férmulas segln el
signo se traducen asi: multiplicar (6 dividir) mixtos;

6 un mixto por un entero, 6 un quebrado; 6 al con-

trario.

La préctica de cada operacién; y las reglas apren-
didas por la misma practica, para fijeza de la memo-
ria, hard que los alumnos se posesionen de ellas en
pocos dias de tal manera que no quepa confusién,

error, ni olvido. :
322.—Ks costumbre irregular en las escuelas ense-

fiar mecdnicamente la reduccién de quebrados 4 un
comtn denominador. Es preciso que se haga com-

prender la equivalencia de una manera prictica y

objetiva, ya con fragmentos de papel, ya con lineas
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divididas y subdivididas para el caso: asimismo cuan-
do un denominador es muiltiplo de los demds. Es gran-
de la utilidad de este procedimiento para los casos tan
continuos en que es preciso sustituir la forma de un
quebrado con otra distinta.

323.—A esta seccion aritmética ha de subseguir la

“ - ensefianza del sistema decimal que muchos pretenden

anticiparlo, sin atender & que los nimeros decimales
no son otra cosa que unos quebrados de forma espe-
cial, de los cuales no podrian formarse idea sin la idea
de quebrado de forma comin. Algunos hay que fun-
dan esta anticipacién en que la numeracién decimal
no es mas que la continuacién indefinida de la nume-
racién entera; pero no se han fijado en que nunca se
llegaria & explicarla eficazmente sin valerse del que-
brado. El hecho de que algunas operaciones de que
brados se efectien por decimales, &4 mayor facilidad,
no apoya su antelacién, pues & muchos decimales se
da también por abreviar la forma comun de los que-
brados.

324.—FKl sistema métrico es materia de ensefianza
objetiva, que debe principiarse con las primeras lec-
ciones en el grado inferior elemental; por lo que nin-
guna escuela debe carecer de los objetos que su es-
tudio requiere. Ningtn provecho alcanzan los nifios
por las explicaciones abstractas de los elementos mé-
tricos: es preciso tenerlos, observarlos, aplicarlos y
comprobarlos. Lo que si puede el maestro conseguir
en abstracto es el conocimiento, formacién, descom-
posicién y contenido numérico de los miiltiplos y sub
multiplos métricos; pero esto mismo seria fugaz en la
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memoria del nifio, si no se afirmara con ejercicios
préacticos, repetidos y aplicados 4 las unidades meé-

tricas.

complejos cuyo mecanismo no tiene dificultad después;
que el maestro haya ensefiado la naturaleza, géneros, :

especies y equivalencias de tales numeros. Dos siste-

mas se han puesto en uso para operar con ellos: el de
reducciones y el de partes alicuotas; pero parece que
sus resultados no se aventajan; pues, si muchas veces
el segundo complica la operacién, otras se hace uso

de él por mayor facilidad.

326.—Aqui termina la parte numérica elemental
para dar paso & las razones y proposiciones; y 4 una
variedad de cdlculos &4 que sirven de fundamento, los
cuales toman el nombre de reglas de la Aritmética.
He aqui el caso en que los maestros deben poner todo
su cuidado y prudencia para la ensefianza de estas
reglas; pues, si bien es necesario emplear el sistema
de la unidad como medio mas eficaz para el desarrollo
de las facultades reflexivas, es también muy util sim-
plificar las operaciones con el uso de férmulas que
faciliten su ejecucién y la graben en la memoria; pero
en ningtin caso debe emplearse esas largas operacio-
nes con sujecién & reglas interminables que traen por
lo general los textos vulgares de Aritmética elemental. =
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CAPITULO VIII,

LECCIONES OBJETIVAS.

327.—La enseflanza objetiva ¢ por medio de los ob-
jetos, que en la practica moderna viene produciendo
importantes resultados, se ofrece hoy como el mejor
medio de instruccién formal elemental. Por su ejerci-
cio se consigue :

1° Avivar en los nifios la curiosidad, que ha sido
siempre el mévil de la investigacién cientifica.

2° Prevenir favorablemente el animo infantil, re-
fractario al estudio subjetivo drido, aislado, abstracto,
monétono y pesado.

3° Desarrollar activamente sus facultades percep-
tivas y, por ellas, las demés.

4° Impulsar progresivamente & la instruccién, pues
cada objeto sugiere el conocimiento de otro.

5° Aclarar las ideas elementales que determinan
los principios absolutos.

6° Comprobar la verdad del conocimiento verifi-
cando las leyes en que se funda.

7° Acopiar en la memoria voces ttiles porda ex-
periencia de los hechos.

8° Enriquecer el lenguaje auxiliando al pensa-
miento,

328.—En la ensefianza por medio de los objetos de-
be evitarse
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vista.

6 caracteres.

3° Anticipar la definicién del objeto & la manifes- =

tacion de su naturaleza. :
4° Preferir objetos extrailos & los que estdn al al

cance de los nifios.

5° Ocuparse de objetos superfluos ¢ de los muy co- 3
nocidos, que no promueven la investigacién; descui-

dando los necesarios.

6° Ocuparse de un solo objeto hasta agotar cuanto

de ¢l pueda ensefiarse.

7° Enumerar nominalmente las cualidades del ob- "-
jeto sin que antes el nifio las descubra y las observe. =
8° Divergir de su explicacién extendiéndose 4 otro

asunto.

perceptibles, 6 asuntos incomprensibles.

10° Restringir la imaginacién infantil sometiendo 3

la mente al dominio de los sentidos.

11° Comprender como enseflanza objetiva la nueva
exposicién de objetos coleccionados, 6 el hecho de co- =

leccionarlos.

12° Sobre todo, no reducir 4 ensefianza objetiva la

ensefianza en general.

329.—La ensefianza de los objetos debe principiar =
por su forma natural. Esta idea, cuya adquisicién en
abstracto serfa poco menos que impgsible, se consigue

transmitirla por los objetos mismos, empleando prime

ramente los de forma regular, y haciendo que se ob- =

1° Explicar 6 describir un objeto que no estd &4 la

90 Determinar con un solo objeto sus diversas fases

9° Explicar en abstracto cualidades del objeto im-
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tenga por la comparacién la forma de todos los que
se hallan & la vista,

330.—Es irregular la costumbre de querer explicar
el punto; después, 1a linea; luego, la superficie; y por fin,
el cuerpo. Debe hacerse, por el contrario, que el nifio
perciba el cuerpo, sefiale sus caras, recorra sus bor-
des y toque sus esquinas: de éste modo palpa sus di-
mensiones adquiriendo al fin la idea verdadera de la
forma; y por ella, mds tarde, la de la extensién, cuyos
elementos formales han de ensefiarse y ejercitarse por
los mismos cuerpos. Una plomada provisional, un pa-
lillo sobre el agua de una aljofaina, esta misma, el
marco de una pizarra, el pasamano de una escalera,
el resorte de un candelero, un papel doblado en cua-
tro, los rieles de un tranvia, una repisa de esquina y
otros mil objetos bien conocidos de los nifios servirdn
para enseflar la linea recta, la curva, la vertical, la
horizontal, la oblicua, la espiral; y las perpendiculé.-
res, paralelas, etc.; asi como los dngulos, tridngulos y
demds figuras. Conviene, ademds, que los nifios tra-

© cen en el pizarrén todas las lineas y superficies, dis-

tinguiéndolas y aplicando variedad de similes objeti-
vos & cada una; pues toda teoria abstracta, asi como
toda descripcién futil fuera del objeto, quita el tiem-
Po distrayendo la atencién.

331.—La enseflanza de los colores tiene dos fases:
una fécil y eficaz, y otra imposible. Si se tiene un pris-
ma de cristal, un cuadro de colores simples y com-

Puestos y un acopio de materias coloreadas, los nifios

- Pueden con facilidad distinguir y conocer cuantos co-

- lores ven: de otro modo, todo trabajo es vano é im-
15
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productivo, ;cémo explicar un color sin mostr.
Imposible. v

332.—Es util agregar explicaciones tedricas so
el iris, y la naturaleza y composicién de sus colo
Pero lo que mas influye en esta clase de instrucei
para las necesidades de la vida, es el conocim
en lo posible de las materias colorantes que sir

para las tinturas y que estin coleccionadas en los
seos escolares.
333.—Ensefiada la forma y el color de los obje ; ~nan por el punto que pisan, son absolutas, Pero luego
debe hacerse conocer su situacién, por los puntos ¢ag el maestro pregunta en qué situacién se halla el tea-
dinales. Para esto, el maestro sacars al centro de I tro respecto del templo; .y hace que el nifio se trans-
clase, de uno en uno y en orden conveniente, 4 todo Qs maginhriiments al templo y que de alli mire
los alumnos; colocard al primero, como después & la al teatro para determinar su situacién al Sur; 6 lo con-
demas, con frente 4 cualquiera de dichos punt trario, si el maestro pregunta la situacién del templo
respecto del teatro, el niflo, transportdndose al teatro,
verd que el templo queda siempre al Norte. Asi pues,
la situacién absoluta del teatro es Norte; y la relativa,

hara que diga, 6 se le indique, por dénde sale el
Dir4, pues: «<por mi frente, por mi espalda, por mi

Sur: en tanto que la situacién del templo, absoluta 6
relativa, es siempre Norte.

~ recha, 6 por mi izquierda». Aqui vienen los ejerci
53D0.—Por estos conocimientos de situacién se ini-

después de ensefiarles que mirando al levante,
es el Oriente 6 Este, el Oeste estd 4 la espalda; el Ni

cian los alumnos en los de Geografia objetiva, cuyas
labores se principian haciéndoseles trazar en el en-

te, 4 la izquierda; y el Sud, 4 la derecha.
334.—Ya que los nifios distingan bien los p

cardinales y, segiin su edad, también los colate cerado la situacién de los diversos lugares de la es-
se les ha de preguntar la situacién de todos los 0 Cuela y sus contornos: trabajo que puede repetirse en
tos que estdn & la vista; y después, la de los que ~ la clase de dibujo. Pero no se ha de limitar esta en-
noce, aunque no los vea, como una estatua, una P . Seflanza 4 los ejercicios graficos: debe aprovecharse
un templo, un edificio cualquiera. A este conocimien . de las recreaciones para llevar & los nifios & lugares
bien ejecutado que se le llamara de situacidn absol desde donde puedan’ observar la Naturaleza en mayor
porque la fija siempre la vista del observador, ha extension; y divisar las modificaciones hechas por el
seguir el de sifuacién relativa, que la fija otro ob hombre para formarse sus edificios, sus ingenios, sus
4 talleres, sus paseos y demés puntos de industria, ’6 de
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 cualqiiess; ¥ que puede ser igual, 6 distinta de la pri-
- mera; por ejemplo: si se pregunta en qué situacién es-
t4 un teatro, el nifio la busca por los puntos cardina-
les y dice: <al Norte». Siel maestro después, mirando
dealmente un templo que se halla en la misma direc-
cién, aunque mds lejos, pregunta también su situacién,

 tal niflo, 1 otro cualquiera responde de igual modo:
- c«al Norte». Estas situaciones que los nifios determi-

et

¥
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en frutos, animales y minerales.

CAPITULO IX.
REINOS DE LA NATURALEZA.

336.—De nada serviria ensefiar 4 los nifios la forma,
el color y la situacion de los objetos, si no se les ens
fiara su naturaleza y sus especies, haciéndoles obser-:
var los hechos y presenciar los fenémenos que se efecif_;
taan por todas partes. Pero es necesario que entre el
inmenso niimero de estos hechos y fenémenos, que no_’*
es posible abarcar, escoja el maestro los que sean de
mayor utilidad, que estén al alcance de sus faculta-
des, y cuyo conocimiento pueda interesarlos. L

337.—Toda explicacion debe reducirse 4 la manera
de que busquen por si mismos los hechos y experi:
menten los fenémenos, que no siempre se ofrecen & 1 E
simple vista; evitando cualquier descripeién verbal_:"
sin su presencia. Esto no impide que se cla.siﬁquen[
los objetos, se sefiale el reino & que pertenecen, y se
den algunos detalles explicativos acerca de su natu-
raleza y cualidades; pero cuidando de no confundil‘I
las descripciones, como algunos autores y maestros
que, por hacer la descripcién del cuerpo humano, ha-
cen la de su qrganismo, 6 la de su esqueleto: sieudq;
asi que la primera comprengde el conocimiento de to-3
das las partes visibles del cuerpo del hombre con la
explicacién de su uso, y sus denominaciones familia=g
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res; la segunda, el de los aparatos y érganos de sus
funciones; y la ultima la descripcién y denominacién
de los huesos humanos, haciendo en esta y en la an-
terior uso de técnicos especiales.

338.—Para la ensefianza de plantas y animales, de-
bo preferirse los mas conocidos; y hacerse por medio
de laminas cuyas colecciones son necesarias en toda
escuela primaria. La de los minerales no se puede
efectuar sino 4 vista de los objetos; pues la mas acer-
tada pintura, material 6 descriptiva, seria insuficiente
para dar su idea.

339.—La primera y mayor ventaja que pueden sa-
car los maestros con la ensefianza de la Naturaleza
es hacer elevar la mente de los nifios 4 la contempla-
cion del Criador Universal; y desenvolver en su co-
razoén los sentimientos religiosos, que constituyen uno
de los caracteres distintivos del sér racional. Pero es
preciso no ir mds all4 de lo que corresponde 4 la ins-

- truccién que sobre esta materia debe tener todo hom-

bre para las necesidades de la existencia. La pruden-
cia de los maestros debe limitar estas labores, tenien-
do presente que la corta edad de los educandos no les
permite aplicar la consideracién de los diversos gra-
dos que han recorrido los adelantos de las ciencias
empiricas, segun la historia de su investigacion; sin lo
cual, pasarian en aprender clasificaciones mil de fa-
milias y especies distintas, y sus técnicos respectivos,
el tiempo correspondiente al estudio elemental de
otros ramos necesarios.

340.—Para la ensefianza de las Ciencias Naturales
en las escuelas superiores, debe hacerse conocer:
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1° La inclinacién instintiva del hombre primi
4 todos los objetos nuevos, notables, grandiosos y be«
llos, que se manifiesta en la edad poética. E

2° La idea subsiguiente de divinizarlos, como e
los tiempos mitoldgicos.

3° La observacién que empezé 4 hacerse de ellos:
por los primeros naturalistas, vaga, incierta; pero q
fué el movil iniciativo de sus adelantos.

4° La clasificacion consiguiente &4 esas observaci
nes, que produjo la primera distincién de sus familias

5° Las leyes que se indujeron de las causas y efec-l
tos de los objetos observados y clasificados, ¥

6° La teoria de esas leyes especuladas por los pri-
meros filésofos de la antigiiedad. 4

7° Y por fin, la aplicacién de esas teorias, de esas
verdades ontoldgicas, 4 las necesidades de la vida hu
mana: aplicaciéon que, implantada en la escuela de Ba-
con, ha venido haciendo inmensos progresos de utili-
dad positiva. E

CAPITULO X.
. GEOGRAFIA.

§ I

Ensenanza elemental.

341.—Después de las lecciones objetivas, han deé
seguir el estudio y demostracién topografica de los
lugares cercanos, conociendo y definiendo los objeto

7’
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que forman el aspecto terrestre; y otras nociones prac-
ticas y positivas. Debe entonces continuarse en ma-

_yor extensién esa ensefianza comparativa, hasta que
- los alumnos se formen idea mdis 6 menos exacta del

Distrito, del Estado y hasta de la Nacién entera, como
parte de la habitacién universal: para todo lo cual se
han de emplear croquis mas 6 menos claros y distin-
tivos; y se ha de hacer que los alumnos los imiten y
hasta los formen en lo posible. Con esto quedari con-
cluida la enseflanza de Geografia objetiva, que habra
dejado en la mente de los nifios numerosos conoci-
mientos relativos al planeta en que habitamos.

§ 11

Ensenanza descriptiva.

342,—Para esta enseflanza es preciso no seguir la
costumbre anémala de principiar por la geografia
patria fisica y politica, sin que los nifios sepan si el
pais en que viven forma, 6 no, la morada de toda la
humanidad; pues, aunque en los primeros elementos
geograficos es preciso proceder de dentro & fuera, en
el grado superior debe seguirse el método contrario
de fuera & dentro: desde las ideas generales de la con-
figuracién de la tierra, sus grandes divisiones y sub-
divisiones territoriales, hasta la Nacién, Estado, distri-
to, poblacién y escuela; esto es, desde la extensién
total de la tierra, hasta el nifio mismo,

Es notable que el eminente autor Wickersham, ha-
blando sobre Greografia detallada, diga lo siguiente:
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«Con las lecciones aprendidas ya, los discipulos se
hallardan en disposicién para empezar el estudio
los detalles de Geografia. A este propdsito se iran
‘presentando sucesivamente todos los paises; y el me-
jor orden consistirdA en considerar la escuela como
centro y puato de partida, alejdndose cada vez méis
de ella, por grados, hasta tener estudiado todo el
mundo.» Empezar la descripcién universal por la es-
cuela de un nifio, parece lo mismo que principiar la
descripcién del orden arquitectdnico, compartimen-
tos, escenario, decoraciones y mobiliario de un gran-
dioso teatro, por el asiento que ocupa el espectador.

343.—La ensefianza geografica descriptiva no debe
tampoco principiarse por una multitud inconcierta de
clasificaciones de cielo y tierra, estrellas, planetas y
cometas; estaciones y meteoros; de lo que riada pue- 4
den entender los nifios sino después de los conoci-
mientos generales descriptivos universales; ni menos
porque los alumnos se aprendan de memoria listas =
més 6 menos largas y ordenadas, pero siempre moné b
tonas, de rios, montes, etc., de una regién. Los ejerci-
cios han de ser simples y variados, por ejemplo: el '
maestro preguntard qué cosa es el Amazonas, 4 qué
regién pertenece, por qué paises se extiende, cudles
son sus afluentes, cudles de éstos forman su origen, de E
dénde nace, en dénde desemboca; y al hacer estas
preguntas, podra entremezclar otras referentes & la
regién, paises y demas lugares que se hayan nombra- ;-
do: de este modo el alumno llevg siempre en la ima-
ginacién un cuadro representativo de la carta, en
donde ve con prontitud y regularidad todos los luga-

O

173

res objeto de las preguntas que debe respender. De
otra manera, al oir el nombre geografico, tiene que
enunciar diversas listas para saber & cudl pertenece
y distinguir su naturaleza; y esto solamente en la me-
moria, sin que la imaginacion conciba la forma, la si-
tuacién, ni las demas relaciones geogréficas.

344 —Esta ciencia, como todas las empiricas, nece-
sita de la percepcion y de la observaciéon més bien
que de la memoria y otras facultades; y aunque no es
dado al alumno percibir y observar el globo entero,
las cartas 6.mapas le dan su representacion grafica
como materia en la cual debe ejercer aquella facul- -
tad. Sinembargo, la Geografia Politica se substrae al
método indicado; pues su haturaleza histérica, é,'i'a.
vez que descriptiva, da motivo para hacerla partici-
pe, en su ensefianza, del método qut? depe adoptarse
para la ensefianza de las ciencias histéricas.

CAPITULO XI.

HISTORIA.

345.—Fundandose, tal vez, algunos maestros en
que el recuerdo de los hechos histéricos se npoya:n en
la memoria, se contraen todavia, como en lo antiguo,
al ejercicio de esta facultad, descuid..':t.ndo en lo' a.l_.)so-
luto todas las demads; y hacen consistir el cqno.clmwn-
to de la Historia en la recitacion literal del hl?r(.) de
texto, mas bien recibida cuanto mas veloz ¢ _mn.xtfa-
ligible. Un alumno capaz de leer el texto de principio
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4 fin en su memoria, no podria referir un hecho his
rico, el mas notable, sin que se le dé la primera fra-
se del pérrafo textual en que se encuentre; porque st _‘
inteligencia no ha tenido participacién en tal estudio’
para abarcar la importancia del acontecimiento, sus-
relaciones de tiempo y lugar, sus consecuencias vy

ofras ideas mas, que le harian referirlo en cualquier

e

momento sin apelar al texto. i
346.—Para esta ensefianza deb- tenerse presente"é
que los hechos histéricos, dependientes de la volun-i
tad humana, no pueden conocerse del mismo modo
que los hechos naturales, sujefos & leyes inquebranta-
bles: que las causas y efectos de éstos, comunes 4 todos g
losdeigual naturaleza, difieren de las causas histéricas
que, siendo las mismas producen resultados diferentes;
y muchas veces un mismo resultado tiene diversas
causas. Debe asimismo inclinarse 4 los nifios & la au- o
tenticidad histérica, salvando las dificultades que opo-
ne la propensién humana de desfigurar y hasta hacer
que desaparezcan los hechos reales, dejando en su
lugar los fabulosos: para lo ‘cual ha de principiar por
la relacién de hechos inmediatos, cortos é interesan-
tes; ficiles de guardarse en la memoria infantil; y cu-
yas causas y resultados estén al alcance de su inteli-
gencia. Los nifios gustan de los cuentos: no ser4 difi-
cil al maestro sustituir los hechos fabulosos con acon-
tecimientos verdaderos de alguna biografia, ¢ narra-
cién lugarefia. Asi ird adquiriendo poco 4 poco he-
chos histéricos, cada vez mdsslejanos, hasta hacerse
capaz de aprender la historia patria; y en su escala
ascendente, la historia universal.
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347.—Dos son los sistemas que han a.dopl:a.d:o los
autores para la relacién histérica:' el cronolégico 6
etnogrifico, y el sincrénico. Cua.lqme.m de ellos es' efi-
caz siempre que el maestro no descmde. el otf‘o; ni de-
je de llamar la observacién y la inteligencia de sus
alumnos para que puedan alcanzar alguna parte de

‘las condiciones que rigen el procedimiento humano

imponiéndolas 4 la mente; de las que la mente impone
al proceder del hombre y & la Naturaleza; y de las
que las leyes de ésta imponen ala -mente y 4 la ma-
teria: asi podran si no inculcar el origen y consecue_n-
cias histéricas, & lo menos hacer conocer sus relacio-

nes y la ntilidad de su estudio.

CAPITULO XII.

INDICACIONES GENERALES.

348.—Para la enseflanza en general y para las ne-
cesidades ulteriores, conviene que los maestros, sin ex-
tenderse & las demostraciones complicadas de la!. geo-
metria, no descuiden la extensién en todas sus dimen-
siones, ni los primeros elementos demostratl.vos de las
leyes geométricas. Sobre todo, han de cuidar d? la
practica en la ejecucion de sus figuras con la aplica-
cién de sus reglas, firme apoyo para la ensefianza del

dibujo lineal,
349.—No est4a fuera de razén que se aproveche de

todos los casos que se presten, en la ensefianza de los
diversos ramos, para dar & los alumnos conocimientos
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de las principales leyes y consecuencias légicas, q
son tan 1tiles, no sélo como medios de facilitar el
tudio, sino también como auxiliares para el desarrol
de la refexién y como guia preventiva en las o
raciones de la vida. :
3560.—Ha de cuidarse igualmente de la enseiianza
de la Moral; pero no del estudio inconsciente de lo:
libritos que sirven de texto, sino de la ensefianza pric-
tica de los deberes morales por medio de casos ejem-
plares que exciten el Animo del nifio 4 proceder bien
odiar el vicio y dominar sus malas inclinaciones. '

los trabajos manuales correspondientes & los parvulos
y 4 1a seccién inferior, basta poner en practica los de
Froebel que serviran suficientemente para preparar
la ensefianza artistica que se dé en las escuelas supe-
riores, con sujecién 4 tratados especiales.

CAPITULO XIIL

ENSENANZA MANVAL Y ARTISTICA.

351,—Conociendo por arte el conjunto de reglas
para hacer algo porque se deba, porque se nccesite,
6 porque se quiera materializar una idea; y por reglas,
las advertencias que hacen la experiencia y la obser:
vacién, como guia para efectuar ese algo de la mane-
ra mas til, consistente y bella; no es dificil demostrar
que en la ensefianza formal debe comprenderse tam 3
bién la de los trabajos de mano; y la de los elementos
de Dibujo, Caligrafia y Musica vocal.

3b62.—El dictar las leyes para la ensefianza de es
tos principios elementales de lag bellas artes, segiin el
sistema que se adopte, debe recomendarse al profesor
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normal de cada uno de estos ramos; y en cuanto &



SEGUNDO CURSO.

SECCION PRIMERA.
INVESTIGACION CIENTIFICA,

CAPITULO L
FINES DE LA INVESTIGACION,

353.—Dos son los grandes fines que han impulsado
4 los sabios antiguos y modernos & la persecucién de
las ciencias en todos los ramos del saber: el primero,
puramente especulativo, por el cual se ha buscado la
verdad con asiduidad profunda sélo por amor 4 ella
misma; y el segundo utilitarista, por el cual se ha pro-
curado el progreso de las ciencias en relacién con las
observaciones objetivas, y el beneficio que pueda re-
portar la humanidad.

354.—Antiguamente, los hombres dedicados 4 la
profundidad del estudio, cuyos nombres nos son ve-
nerables atin con el epiteto de fildsofos, sentaban co-
mo principio absoluto lo que hoy se considera como
un error_evidente: que las ciencias debian ser estu-
diadas é investigadas con abstracciéon de la humani-
dad entera. De ello diecron sublimes ejemplos sacri-
ficando su existencia con abnegacién sin limites sélo
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por hacer avanzar un paso mis 4 los descubrimientos
de sus antepasados, 6 antecesores; mas apenas fija-
ron su atencién en que esos beneficios pudieran al-
canzar también 4 la realizacién del bienestar huma-
no. Los sabios modernos no tienen menos empefio en
sondear los arcanos de la ciencia; y su fin es mas no-
ble, pues caminan en pos de la verdad buscando en
la armonia de sus procedimientos la utilidad del hom-
bre; pero no aquella utilidad que subviene 4 las nece-
sidades cotidianas de cada individuo; sino ese fruto
cuantioso y elevado que promueve el bienestar uni-
versal en la funcién colectiva y sucediente de las ge-

neraciones.

355.—El hombre que se reconcentra dentro de su
propio sér, fuera de todo contacto con la Naturaleza;
sensible sélo 4 la belleza de sus propias labores; sin
tener en el alma mds afecto que el amor 4 las cien-

cias que especula; sin otra aspiracién que la que abri-

ga de acendrar sus propias ideas en los crisoles de 1a
misma ciencia; por mis grande y sublime que en si
sea, se presenta 4 la humanidad en la penumbra de
su inteligencia y egoismo, ofreciéndole un nuevo prin-

cipio, un nuevo invento, cuya aplicacién y provecho
debe ella misma, sin su ayuda, procurarselos.

356.—Se ha juzgado sin razén que el trabajo de la
inteligencia amengua la nobleza de su cardcter cuan- 3

do se le dedica 4 la utilidad y al beneficio de la hu-

manidad, apareciendo venal é interesado; y que el
hombre que & la ciencia se dedica- debe marchar en*

la persecucién de sus principios y alcanzar sus resul-

tados sin cuidarse del fin i objeto prictico que con

181

ellos se relaciona. Pero aqui cabe la pregunta afigt}ie_n-
te: ;hay un punto, el mis remoto; hay un principio,
el mas sutil 6 metafisico; hay un calculo, el mas com-
plicado y abstracto; en el vasto campo del mundo
cientifico, que no esté en intima relacién con los ?b~
jetos, 6 hechos, que se observan en el mundo material;
6 con las leyes generales 4 que est4 sujeto el Universo
entero?

357.—Todo cuanto abarca el pensamiento al pene-
trar teéricamente en las profundidades de lo descono-
cido sirve para la verdadera interpretacién de lo mis-

‘mo que tal vez mira el sabio sin que se dé cuenta; y

que ha menester el hombre de la Naturaleza para me-
jorar su condici6n, y alcanzar en lo posible el perfe?c-
cionamiento de su vida social. Si, como es cierto é in-
dudable, subsiste una mutua intimidad inherente en-
tre los arcanos de las ciencias abstractas y la inmen-
sidad prodigiosa de los seres concretos ¢no es .ta.mb§én
innegable que debe mantenerse siempre la unificacién
de estos dos grandes problemas, que se resuelven pau-
latinamente por la marcha progresiva de-la humani-
dad, en su desenvolvimiento moral y filoséfico? Sepa-
rese & la Ciencia, de la Naturaleza; y se verd una pla-
nicie desierta de oro fino, reluciente y puro, tan.to mas
grande y valiosa, tanto mas espléndida y fascma.t_lte;
cuanto menos productiva y provechosa: sepérese a la
Naturaleza, de la Ciencia; y sélo quedaran escot.nbrc_)s
diseminados al capricho del tiempo y del espacio, sin
gracia, ni armonia; sin orden, ni proporcidn.
358.—La historia de los descubrimientos que hacen
en el dia tantos beneficios & la humanidad, desde la
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época en que los hombres, contraidos al perfecciona.
miento de los conocimientos teéricos, han venido apli-
céndolos 4 las necesidades sociaies, nos demuestran,
con resultados consecutivos y fehacientes, la facllida.;
con que la mente humana se encamina, por induccién,
6 por deduccién, de un conocimiento adquirido y prac-
ticado, 4 otro cuyo resultado practico viene 4 ser un
segundo eslabén de la interminable cadena que pro- -
cura recorrer. Los grandes pensadores de la antigiie- E
dad, los mas profundos sabios, hubieran secado su ce-
rebro antes que descubrir por teorfas abstractas, no -
diremos las cualidades esenciales ni la poderosa in-
fluencia de la electricidad, pero ni su existencia mis-
ma, ni sus fenémenos, ofreciéndose gratuitamente uno
tras otro, & la observacién; y promoviendo la activi-
dad de la inteligencia investigadora, no hubieran ido 4
descubriendo poco 4 poco la potencia prodigiosa de
aquel fluido; cuyas leyes generales, llevadas 4 la préc-
tica por el més grande y pertinaz curioso de los tiem-
pos pasados y presentes, Edison, le han ofrecido un
campo vasto de investigacién cientifica profunda é
increible, hasta el extremo de asombrar al mundo con
portentosos inventos, cada vez mas admirables y pro-
vechosos. !
359.—Si traemos 4 la memoria, desde tiempos re-
motos, por la historia de la filosofia, la injusticia de la
humanidad para con los obreros abnegados que le-
vantaron los cimientos al grandioso templo en que la 3
fe cientifica se levanta hoy sublimg sobre funestas
preocupaciones, para rendir el verdadero culto4 la
Verdad Suprema; si estudiamos con detencién las cau-
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sas que motivaron aquel desapego y, & veces, inquina
para con la labor intelectual; claro se nos ofreceré &
nuestra mente el que, no alumbrando el resultado de
las especulaciones de la ciencia méas que al intelecto
de los especuladores; no haciendo ver & las clases ig-
norantes, en el momento mismo, la intima relacién
qlie tales descubrimientos debfan tener con el princi-
pio moral y material de su existencia; y los provecho-
sos elementos que suministraban para el progreso de
las futuras generaciones, no podian aquilatar la im-
portancia de sus trabajos; ni menos recompensar el
mérito de su inteligencia, que sélo el tiempo y la pos-
terior aplicacién ventajosa de sus especulaciones han
venido después & coronar,

360.—Desde que los hombres de ciencia, siguiendo
la benéfica é importante escuela establecida por Ba-
con, filésofo positivista, han llegado 4 convencerse de
que el espiritu de investigacién por la observacién m-
vorece & las facultades intelectuales para sus descu-
brimientos, prestandoles el poderoso auxilio de la ver-
dad ontolégica; y han hecho casi desaparecer el an-
tagonismo que existia entre la teoria y la practica de
las leyes y principios cientificos, siendo por mucho
tiempo rémora del progreso social; se ven cada dia
més impulsados 4 su benéfica labor, ya por la gran
satisfaccién que experimenta siempre el hombre al
ejercer por algiin medio la beneficencia universal, ya
por las ventajas que él mismo reporta en su propio
beneficio. jOuan grata felicidad, cuAn noble orgullo de-
be sentir aquel que, al terminar con éxito brillante la
tarea penosisima de su trabajo en el taller de su inte-
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ligencia; al conseguir ¢l fin que ha perseguido
fatigas y desvelos; contempla 4 la humanidad av
zar en la via de su engrandecimiento, llevando
tre sus manos el buril con que la gratitud unive
ha de grabar, de una manera indeleble, el nombre:
de su benefactor! Protesta elocuente contra la espe-
culacién sistemética sorda & las insinuaciones de la
Naturaleza, en cuyo seno podria explotar el tesoro
inagotable que le ofrece de leyes admirables, necesa-
rias y provechosas. A
 361.—Cuando un hombre dotado de particular dis-
posicién para investigar las obras de la Naturaleza, -
cuyas verdades acoge, ya se presenten 4 la observa- -
cién, ya tenga que desentrafiarlas de las profundida- =
des en que estan ocultas; pone en ejercicio sus facul- A
tades perceptivas, reproductivas y reflexivas; no tiene 3
tal vez mas fin que formar sistemas de ciencias natu- -
rales, en el ilimitado campo de sus operaciones; pero .
al observar prolijo las innumerables cualidades, pro-
piedades y relaciones de la diversidad de objetos que
se le presentan; al sondear con mirada penetrante los
fenémenos internos; y percibir con claridad los fun- °
damentos, los medios y los fines de las cosas en el te-
rreno explotable de la Filosofia; no puede menos que
levantar la frente para buscar en la béveda celeste b
al Autor de tantos maravillosos prodigios, cuyos prin-
cipios y cuyas leyes inalterables no han podido ser :
dictadas sino por una perfeccién, una verdad sublime, =
que se llama Dios. ,
362.—Ahora bien, si es verdad que las leyes de la
rectitud en el proceder moral, 4 las cuales tiene que
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ajustar todos sus actos el hombre virtuoso, no son in-

herentes 4 las leyes y principios de los objetos; si es
verdad que por ninguna clase de investigacién cien-
tifica hemos de llegar 4 comprender y discernir las
prescripciones del buen procedimiento en el seno so-
cial; si ningtin sabio, por profundo que sea, nos lo pue-

. de revelar; es indudable que de la adquisicién de los

conocimientos cientificos de lo concreto, esto es, de la
materia, se deduce intuitivamente el ideal de la per-
feccién y de la dignidad del espiritu humaro; es in-
dudable que con ello se prepara la via recta que de-
bemos seguir para descubrir, apreciar debidamente
y practicar lo bueno. Ademés, la especulacién es
egoista; y por lo tanto, el valor moral de esta clase de
cultivo debe estar en armonia desfavorable con los
principios que constituyen la cultura social; y por el
contrario la investigacién de las ciencias préacticas,
cuyo moévil principal es el beneficio de la humanidad,
y cuyo ejercicio desenvuelve & la vista del observa-
dor todo el cuidado y previsién con que la Bondad
Infinita ha atendido & las necesidades de esa especie;
no puede menos de estimular al bien para con los de-
més: cimiento en que se apoya la moral.

363.— Asimismo, aunque el desarrollo fisico depen-
de directamente del tratamiento del cuerpo humano
en sus funciones vitales con atencién & las reglas que
para ello han establecido la Sicologia y la Higiene, la
experiencia y la observacién intervienen también co-
mo promotores del desarrollo material del hombre,

" tanto por el desenvolvimiento intelectual con relacién

4 las leyes biolégicas, cuanto por la sensibilidad be-
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néfica de sus efectos que conducen al habito de ob-i
servarlos inconscientemente; y de ningtin modo se pue-

den ejercitar mejor estas dos facultades que investi

gando en la Nuturaleza cuanto tiende 4 la conserva- -
cién de la salud y al bienestar del cuerpo, por la ca-
lidad de las substancias, la naturaleza del aire, la in- 3
fluencia de la luz, los efectos del calor y el uso debido
de otros muchos elementos con que estd familiarizado
el observador cientifico: mientras que todo aquello le
importa nada al hombre ensimismado en las ideas me-

* tafisicas de las teorias que especula.

364.—Muchos son los filésofos que han pretendido
determinar, por el origen de los conocimientos cient{-
ficos, el orden genealdgico de las ciencias, tomando
distintas bases, una de ellas, la moral, como principio i
sociolégico de la actividad humana. Convencido Ba-
‘céon—aquien con Descartes puso la primera piedra &
la Filosofia moderna, Filosofia primera, como la lla-
mé para colocarla en lugar de preferencia—de las

grandes ventajas de la investigacién que tiene en mi-

ra la formacién de leyes naturales con preliminares
o elementos légicos; procuré demostrar su grandeza &
real y positiva; presentar el método, para inducir de
los fenémenos el conocimiento de sus leyes; reunir las
doctrinas fundamentales: en una palabra, constituir
su ciencia activa y operativa. Pero, si nunca alcanzé
4 instituir una verdadera escuela, ni 4 formar ningiin
sistema; llegé 4 lo menos hasta la aplicacién debida
de la nocion de ley 4 todos los fehdémenos internos y =

extarnos, esto es, subjetivos y objetivos; con los cua-

les el incansable obrero dé¢ la Naturaleza, Augusto
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Compte, reuniendo en orden todos los conocimientos
cosmoldgicos abstractos y concretos, que son los fun-
damentales de la existencia universal, los directos del
orden material; y los referentes al orden humano in-
dividual y colectivo, que comprenden los de la vida,
de la sociedad y de la moral; pudo formar con ellos
el cuadro més completo que ha podido construirse de
las ciencias naturales y de las humanidades.

CAPITULO II.

NATURALEZA Y CLASIFICACION DE LOS
CONOCIMIENTOS.

365.— Los conocimientos humanos se ofrecen al
educando bajo diversos caracteres, por los cuales se
les puede clasificar de esta manera.

1° Determinados é indispensables, que comprenden
los conocimientos que todo hombre debe adquirir, co-
mo miembro social, cualesquiera que sean su clase y
posicidn.

20 Necesarios y adecuados, que comprenden los pro-
fesionales & que se dedican los hombres cuyas facul-
tades se lo permiten.

3° Forzosos y repulsivos, que son los que por dis-
posicién paterna, escolar, 6 legal, se obliga & que se
obtengan sin ninguna disposicién ni voluntad.

4° Gratuitos y voluntarios, los que se adquieren vo-
luntariamente cuando el tiempo y las facultades los
ofrecen como supernumerarios.
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366. Todos ellos pertenecen por su naturaleza &

ferentes clases 6 ramos cada uno de los cuales e
constituido por diversos temas ¢ asuntos que de

siguiente, con relacién al orden pedagégico, se divide
en siete clases que son: elementos generales, lengu

je, ciencias formales, ciencias empiricas, ciencias ra-

cionales, ciencias histéricas y principios cientificos
rrespondientes 4 las artes. ‘

367. Al primer orden corresponden los que adgquie-
ren los nifios de los objetos que miran y de los hechos
que observan; ya sean adquiridos en el hogar domés-
tico por explicaciones paternas, ya los obtengan en
las escuelas por lecciones objetivas. Istos conoci-
mientos acopiados objetivamente por ellos, 6 alcanza-
dos por intuiciones de su razén naciente, forman los
elementos generales que, aunque acogidos sin orden,
han de ser més tarde separados y clasificados para
servir de base 4 cada uno de los ramos cientificos de

distinta naturaleza.

Desde que un nifio abre sus ojos & la luz, todos los ”

objetos que estdn en su contorno empiezan 4 impre-

sionarle; y por cada uno de sus sentidos se ponen en
relacién con sus facultades perceptivas, las primeras
que comienzan su desarrollo: de este modo, va adqui-
riendo poco 4 poco todos los elementos instructivos
que se le ofrecen gratuitamente. Sin embargo, aun-
que su razén duerme todavia en el obscuro recinto de
su mente, acuden 4 su inteligencia, de una manera

admirable, conocimientos absolutos* fuera de todo ob-
jeto con que pudieran creerse relacionados. El pri-
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mer modo se llama perceptivo; y el segundo, intuitivo.

368.—El lenguaje que, por su importancia toma en
la clasificacién el segundo orden de conocimientos,
aunque por su estructura y naturaleza deberia estar
en el niimero de las artes cientificas; interviene como
medium para la adquisicién de todos los conocimien-
tos; y por lo tanto, su estudio debe considerarse in-
dispensable, cualquiera que sea el ramo 4 que cada
hombre se dedique.

369.—En el tercer orden se hallan las ciencias for-
males, llamadas también ciencias exactas. Todos los
pensamientos humanos, asi como todos los objetos &
que se refieren, tienen su forma natural, 6 relativa, en
el discurso, en el tiempo y en el espacio; y el princi-
pio absoluto de unidad 6 pluralidad que constituye el
niimero. Las ciencias de este orden, que sistematizan
tales formas y determinan el numero, son la Légica y
las Mateméticas: siendo oportuno advertir que los prin-
cipios de éstas se hallan también sujetos 4 la Légica.

370.—El cuarto orden lo forman las ciencias em-
piricas, que son aquellas cuyo conocimiento se ad-
quiere por la experiencia; las cuales abrazan la dis-
posicién metddica, la clasificacion, y las leyes de to-
dos los objetos que se observan y de todos los hechos
que se prestan 4 la experiencia. En ellas se com-
prenden:

La Fisica, que enseiia las propiedades de la mate-
ria, las fuerzas 4 que estd sujeta, y los fenémenos que
en ella se verifican 4 influencia de sus agentes.

LA Quimioa, que trata de la composicién y des-

composicién de los cuerpos, de los elementos materia-
17
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les que los forman, y de la fuerza atractiva de sus
moléculas.
LA ASTRONOMiA, que pone al hombre en relacid
con los cuerpos celestes, manifestindole su natur
za, sus cualidades, su distancia y sus movimientos
LA GEoLOGIA, que nos manifiesta la estructura mas
terial del globo que habitamos; y sus transformacio-
nes en relacién al tiempo de su existencia. 8
LA GEOGRAFiA, que comprende tres ciencias de ca-

manifiesto el aspecto de la tierra, considerada simple
mente como cuerpo; y la Cosmografia que ensefia las
leyes 4 que est4 sujeta la tierra con relacién 4 los de-
més astros, 6 al contrario: todo con referencia 4 la =
deseripcién universal. 4

LA MINERALOGIA, que desentrafia de la tierra las |
substancias inorginicas de distinta naturaleza, que
contribuyen 4 la existencia, 6 forman la riqueza de
la humanidad. ;

La Borinica, que clasifica la diversidad de cuer- =
pos orgénicos inanimados que se llaman vegetales.

LA ZooLocia, que pone & la vista la inmensidad de &%
seres irracionales que viven en la tierra y en las
aguas. : 3

LA ANATOMIA, que explica analiticamente la estruc-
tura fisica de un cuerpo organico, especialmente del
cuerpo humano. 3

LA BroLoci, ciecia de los elementos materiales
que estan en relacién con la vida. G

LA FisrorLoafa, que trata de las diversas porciones
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3 que, en los seres organicos, constituyen la vida, espe-

cialmente de las del hombre.

LA SIcOLOGIA, que trata de las faculta.des del alma,
y de las funciones y operaciones que con ellas efectua.

371.—Al quinto orden pertenecen las ciencias ra-
cionales, que determinan las leyes & que estdn suje-
tas las tres facultades del alma: sensibilidad, enten-
dimiento y voluntad, en sus relaciones objetivas; y que
ge ofrecen al entendimiento humano con diversas fa-
ges y bajo diferentes caracteres, segiin sea la luz que
guie & la razén, 6 el fin & que se dirijan. Estas son

~ indeterminadamente numerosas; pero todas se pueden

reducir, por lo general, con relacién & las mismas fa-
cultades cuyas leyes establecen, de este modo:

La Filosofia, que investiga la verdad de los cono-
cimientos que se ofrecen al espiritu con relacion al’
tiempo, al espacio, & la substancia, 4 la causa, 4 la
enfermedad y & otros muchos conceptos de igual na-
turaleza.

La Estética, ciencia que nos da & conocer el orden,
la proporcion, la gracia, la armonia, la perfeccién y
demés conceptos que constituyen la belleza, cuya con-
cepcién se alcanza por un acto especial de la razén.

La Etica, en que la razép, dirigiendo los actos de
la voluntad, pone al hombre en estado de conocer el
derecho, la libertad, el amor, la caridad y otros con-
ceptos que constituyen la bondad.

Estas ciencias comprenden las ideas pmmtwa.s que
sugiere la intuicién; los axiomas, que son los principios
absolutos en que se fundan; y los resultados y princi-
pios particulares que se adquieren por deduccién.
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'37 2.—Las otras ciencias contienen también pring
pios absolutos que resultan de la generalizacién de ur
hecho, 6 de una serie de hechos, cuyo conocimiente
se adquiere por la experiencia; pero esto solo no les
da cardcter para entrar al dominio directo de la ra=
z6n; pues, aunque las ciencias formales acogen co
hechos esos mismos axiomas, apenas pﬁeden llega.r‘k |
descubrir la forma fuera de la naturaleza; pero ja
més & resolver los problemas de la vida; ni & ence
rrar en su seno la verdad absoluta fija, necesaria y
fundamental que abarcan las ciencias racionales, sh'
las cuales fluctuarian indecisas sin apoyo ni direccién."’.' ;
Por consiguiente, para que su estudio salga de la esfe-
ra de medios cientificos y se pueda sacar de ellas algo.*’

,més que los principios particulares de extensién ¥ nu- :
mero, ¢ de las leyes del pensamiento; es preciso ave-
riguar, con las ciencias racionales, la naturaleza y E
procedencia absoluta de las verdades en que estan
fundadas; y definir el objeto que se persigue en cada :
una de ellas. l

.?:73.—Al sexto orden corresponden las ciencias his- j
toricas, cuyo estudio hace conocer los acontecimientos
acaecidos 4 la humanidad bajo diversos aspectos y

contenidos en variedad .de limites; pues la historia
puede referirse tanto 4 sucesos genérales 6 universa- |
les, como & hechos particulares, acontecimientos ais- |
lados, 6 procedimientos individuales. De aqui, las de- "l:
nominaciones de historia universal, historia particular
episodio, 6 biografia. 2 '3

374.—El tltimo orden comprende los p.rincipios re-
ferentes 4 las artes, que, si bien estin constituidas
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4 por reglas determinadas para la préctica ¢ ejercicio

de cada una, todas se apoyan en conocimientos cien-
tificos propios, 6 de diversa naturaleza: un pintor, un
escultor jamés prosperaria en el arte que ejerce, care-
ciendo de los principios estéticos que le son indispen-
sables.

375.—Ya se han clasificado las ciencias en el orden
pedagégico, acogiendo la més uniforme y acertada
opinién de los autores eximios. Las demas clasificacio-
nes filoséficas con atencién & los mundos de la mate-
ria y del espiritu; 6 al orden de su formacién origina-
ria, cuyo conocimiento es poco menos que imposible,
son numerosas; pero entre ellas descuella la de Spencer;
y sobre todo, el circulo de la ciencia hdbilmente arre-
glado por Baldwin, cuyo estudio es altamente reco-
mendable.

376.—Pero en cualquier caso, para determinar el
valor de los ramos de instruccién relativos al des-
arrollo mental, 4 su uso practico, 6 & su propia natura-
leza, es preciso distinguir los conocimientos reales,
y los auxiliares, que estén en perspectiva para el ejer-
cicio de las facultades intelectuales: los primeros se
adquieren de los fenémenos y de las leyes de la ma-
teria y del espiritu que se concretan positivamente &
las necesidades de la vida; y los auxiliares son los que,
por servir de medios para acoger los reales, se consi-
deran como utensilios de la enseilanza.

377.—Los conocimientos reales se hacen auxiliares
cuando se sirve de ellos para la adquisicién de otros;
y sucede lo contrario, si los auxiliares tienden & un

. ‘fin propuesto, elevando sus principios intrinsecos de-
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terminadamente & las relaciones con el progre'so h 1
mano. Sin embargo, asi como es necesario un obj
para distinguir cualidades, se requiere la existencia
real de las cosas para determinar su numero y exten-

tos puramente auxiliares para medir las relaciones
cuantitativas de las ciencias concretas. i

378.—Los conocimientos reales son de dos clas:eé E
unos ponen al hombre en relacién con la Naturalaza;;:

fleren. al hombre en si mismo, con el nombre de Hu-:
manidad. 3

CAPITULO III.

LEYES GENERALES SOBRE LA ADQUISICION, USO
Y RELACIONES DE LOS CONOCIMIENTOS.

379.—Los abnegados obreros de la instruccion, pa-
ra que ésta llene sus fines, han estudiado atentamente k.
los diversos sistemas de ensefianza de los tiempoé pa-
ga.dos, que no han de desecharse por el menor hecho
de su antigiiedad, sin que la luz de la razén muéstre
otros mas favorables; y, comparandolos con el estado 1
de desarrollo y de progreso actuales, han observado sus
cambi.os sucesivos; el fruto positivo, 6 auxiliar, de los
conocimientos que se han adquirido; y el orden, mo-
do y forma que se han adoptado para agopiarlos en
la mente humana: todo con el objeto de ver si todavia
conviene alguna modificacién de sistema, 6 su cambio
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total, sin apoyarse en la tenaz oposicién que se obser-

| va entre anticuarios y reformistas; unos, por sostener

lo que fué, aunque ya no haya razon de ser; y otros,
por reformarlo todo sin necesidad ni beneficio. Han
adoptado, pues; el sistema de conocimientos concre-
tos, porque la mente no se satisface con adquirir co-

- nocimientos meramente ‘teéricos 6 auxiliares: neeesi-

ta los que tienden al engrandecimiento moral y ma-
terial del hombre, en sus relaciones sociales, 6 en su
vida individual.

380.—Un autor notable dice que los conocimientos
auxiliares se adquieren por incidencia con la atencién
secundaria: opinién errénea en lo principal. Aunque
la practica de un trabajo haga que se perfeccione el
manejo de las herramientas, aunque el operario pres-
te la atencién primaria 4 su labor;la atencién secun-
daria solamente no le ensefiard el uso de esas herra-
mientas, si antes 1o lo ha adquirido con la prima-
ria. Lo mas que puede decirse &4 este respecto es que
los conocimientos reales se adquieren directamente
con la atencién primaria; y que, 4 la vez, la secunda-
ria ejercita y perfecciona incidentalmente el uso de
los auxiliares 6 medios.

381.—Los conocimientos reales, segun su clasifica-
cién, constituyen dos clases de ciencias: Ciencias Na-
turales y Humanidades; pero unas y otras se hallan en
intima relacién, porque el entendimiento no alcanzaria
el conocimiento que sirve de base & las f unciones de las
facultadesmas elevadas, sila Naturaleza no le suminis-
trara material para el desarrollo de las facultades per-

. ceptivas. Asi, pues, las ciencias naturales, aparte de
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que promueven el desarrollo de las demas ciencia
ofreciendo vasto campo 4 la investigacién, presté.n:_
se para la aplicacién de especulaciones teéricas, §
despertando en nuestra mente el interés intelectual
que facilita su adquisicién; ponen en relacién los mun:
dos organico ¢ inorgénico, demostrando las propiedas
des materiales y la organizacién de nuestro cuerpo
. Sin su conocimiento, cualquier desarreglo, ocasiondn-
donos un penoso malestar, nos precipitaria al fin pre
maturo de nuestra existencia. 1
382.—Del mismo modo, las humanidades llevan el
desarrollo de la percepcién y de la memoria 4 un gra 3
do més alto, porque el valor de las facultades reflexi-
vas depende de la manera como la mente acoja lo
percibido, y de la fidelidad con que lo recuerde: de lo
contrario, no habria seguridad en los hechos, ni fije- -
za en los datos que proporcionan las Ciencias Natura-
les; ni podrian llegar al recinto de la reflexién en con-
diciones de ofrecer un resultado exacto y verdadero.
Hacen también que el hombre se conozca 4 si mismo,
Ya por un examen analitico de su naturaleza; el estu-
dio de su estructura material, con relacién al mundo
externo; y la manifestacién de sus facultades animi- 9
cas: ya por la relacién que tigne con esa masa colec-
tiva, esa gran familia, que se llama sociedad univer-
sal, cuyos miembros se diferencian por sus razas, ori-
gen, caricter, costumbres y jerarquias; y se elevan
0 descienden en importancia y moralidad, impulsan- E
do, 6 entorpeciendo, la labor progresiva de la huma-

nidad entera, en sus esfuerzos para subyugar 4 la Na- ‘:
tura.leza
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383.—Como se Ve, unas y otra.s hacen que la huma.-

_ que el habito de obtener lo cierto, forme idea de lo

equitativo; y que este principio, reducido 4 justicia,

" engendre el amor al bien, estimulando 4 un honroso
b proceder. Sirven también como auxiliares de la indus-
~  tria por la cual puede el hombre nutrirse, crecer y

conservarse, para usar de la Naturaleza en su prove-
cho, bienestar, comodidad y complacencia; pues las
necesidades, desarrollando el ingenio promovieron la
industria, con la cual se descubrieron las propiedades,
fenémenos y causas de la materia, dando origen 4 los
elementos fisicos, cuyas leyes inferidas, recogidas y
experimentadas por el ejercicio industrial, constituye-
ron las Ciencias Naturales que, en reciprocidad, han
elevado 4 la Fisica, autora de su existencia, al estado
de progreso & que ha llegado en la actualidad. Pero,
para utilizar con las humanidades la industria y el
comercio, es preciso adquirir objetivamente su conoci-
miento; pues lo que se piensa y lo que se hace depen-
de en gran parte de la regién en que se vive, cuya
influencia, determinada por la Fisiologia, la Sociologia
y la Historia, imprime caricter hasta en la literatura
y en las artes.

384.—La Historia, en cualquiera de sus aspectos se
relaciona también con todos los conocimientos y con-
tribuye correctamente al bienestar humano. La Cro-
nologia registra los pasos de la humanidad; ¥ a:nota
sus procedimientos morales como causa originaria de
sus triunfos y desastres, adelantos y retrocesos; ense-
filando 4 sostener la vida en armonia con las leyes in-
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mutables del Universo: la Filologia la trae en continua

investigaci6n cientifica desde el origen del lenguaje,
por la via que éste ha seguido en sus alteraciones su-

cesivas; y la Arqueologia la lleva, en fin, sobre las
ruinas de ciudades y monumentos hasta encontrar las -

huellas primitivas de la inteligencia humana.
385.—Por tltimo, el estudio de las lenguas extra-

flas debe considerarse como poderoso auxilio para la.

investigacién filoséfica; y como firme apoyo & los in-
tereses del comercio y & las relaciones del trato so-
cial; pero no debe pretenderse, con referencia & las

antiguas, que aventajen 4 las Ciencias Naturalesen el
ejercicio de la atencién, de la observacién y del jui-

cio; por méas que se les deba el fundamento de las

grandes escuelas y la cultura de hombres como los ;

clasicos de Grecia y Roma, cuyas ideas sublimes y

sentimientos elevados forman el mas grandioso cuadro

que la humana imaginacién ha podido producir.

SECCOION SEGUNDA.
ECONOMIA DE LA ESCUELA.

CAPITULO L

ORGANIZACION GENERAL.,

Sk
Idea gengral de Escuela.

386.—La palabra escuela se deriva de la voz grie-
ga scholé que significaba lugar de reposo, nombre que
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los griegos daban & la escuela porque la lecturay el
estudio que hacian en ella les servia de recreo entre
las pesadas labores de su educacién, reducida &
ejercicios puramente activos de agilidad y fuerza,
6 notables acciones de valor y de heroismo: que en-
tonces se abrigaba la idea de que los hombres més
fuertes eran los mas felices; y esto era el mévil que
impulsaba al espiritu de ese pueblo marcial, tan in-
clinado & la guerra.

387.—Después pasé & la voz latina schola con la
significacién de lugar de estudio, porque los romanos
tomaron mayor interés en alcanzar conocimientos
cientificos: que ya su educacién era también intelec-
tual, aunque conservando algo de la anterior.

388.—En el dia la palabra escuela significa casa de
educacion, es decir, el lugar en que los nifios, 6 los jo-
venes, se reunen para efectuar hasta lo posible el per-
feccionamiento de su cuerpo y de su espiritu en todas
sus energias y potencias, ;

389.—La voz escuela, ademés de los significados
anteriores, tiene acepciones diferentes: la de doctrina,
1t opinién cldsica, como <Es de la escuela de Voltaire»;
la de sistema, 6 conjunto de principios méds 6 menos
fundamentales, como <La escuela antigua tiene su la-
do superior 4 la moderna»; la de método, 6 manera
de enzefianza, como «Para escuela literaria, la Fran-
cia; para escuela de pintura, la Italia»; y otras, como
la de estilo, la de gusto, etc.
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§ 11,

Clasificacién de las Escuelas.

390.—Las escuelas se clasifican generalmente en
populares, académicas y profesionales.

391.—Son populares las que pertenecen al pueblo,
en las cuales se da la educacién que todo hombre de-
be tener, cualquiera que sea la clase 4 que pertenece,
6 el lugar que ocupa en la sociedad.

392.—Son académicas las que prestan al educand
los medios de perfeccionar la cultura recibida en las
escuelas populares, para ponerse en actividad de
rigir los actos publicos de progreso social; 6, por loj
menos, de cooperar 4 ellos. 5

393.—Son profesionales las que, fuera de la educa- 4
cién en general, hacen que el hombre cuyas faculta,-;
des le auxilian se profundice en conocimientos espe-
ciales de ciencias, 6 artes, 4 fin de seryir mejor en
uno solo, cualquiera, de los ramos del saber que se.,
llaman profesiones.

394.—Pertenecen 4 la clase de las escuelas populis-
res las de parvulos; las primarias elementales y supe-
riores; las de aplicacién; y las de adultos nocturnos 6
dominicales.

395.—Se consideran académicas las escuelas pre~‘-
paratorias; y los colegios, liceos, institutos y demds
establecimientos de ensefianza secundaria. &

396.—Son escuelas profesionales las universidades,
las escuelas de ingenieros, las northales, las de co-f_
mercio, las politécnicas, las de bellas artes y de ar- =
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tes y oficios, las de agricultura, los protectorados, y
toda escuela que se establezca para ensefianza fun-
damental de algtin ramo del saber humano que se ha
de aprovechar en beneficio piblico.

397.—Todas las escuelas populares, denominadas
generalmente escuelas de educacion primaria, 6 sim-
plemente escuelas primarias, se clasifican & su vez ba-
jo diversos conceptos.

1° Con atencién al fomento, en pdbhcas y priva-
das. Son publicas las que costean el Gobierno, el
Ayuntamiento, la Beneficencia y algunas veces el .cle-
ro; y privadas, las establecidas por personas particu-
lares y sostenidas por los padres de familia.

20 Por la edad de los educandos, en infantiles ¢ de
parvulos, 4 las que sdlo asisten alumnos de cinco &
ocho afios; de nifios, en que se recibe de mas de ocho
hasta quince; y de adultos, las que se establecen pa-
ra individuos de mayor edad que por circunstancias
anormales no han recibido 4 tiempo la educacién in-
dispensable.

3° Por la extensién de las materias, en elementales
y superiores. Pero no se crea que esta clasificacién
depende del menor 6 mayor niimero de materias (%ue
una y otra comprendan; pues ellas, en la educaciéon
primaria elemental, 6 superior, se inician y desarro-
llan en igual nimero; y sus diversos grados se distri-
buyen solamente por los medios educativos que deben
emplearse segin la edad del educando y la extensién
proporcional al desarrollo de sus facultades.

4° Con atencién al profesorado, 6 4 la institucién,
en laicas y religiosas; no siendo indispensagle para
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las segundas el profesorado religioso, pues mue
son dirigidos y regentados por seglares.

5° Con atencién al sexo, en escuelas de niﬂos,
nifias y mixtas. La ultima clasificacion es acepta
solo para aquellas escuelas cuyos educandos no
san de ocho afios, como las de parvulos, los ja
de la infancia y las maternidades.

'6° Con atencién al lugar en que estin estableeid
6 al tiempo de sus labores, se han hecho otras cla.
caciones de menos importancia.

& 111.
Institucién de las Escuelas.

398.—En general, se llama organizacién escolar
s6lo & la constitucién orgdnica esencial de las escu
las, sino también 4 la buena conservacién de su €3
tencia, por los elementos de que dispongan; y al cons
junto arménico de las funciones que desempefien;
ro la creacién, 6 institucién de una escuela se inicid
por su estructura material conforme 4 las disposici
nes que se dicten para su fomento y regularidad.
399.—No se crea por esto que sélo las autoridades
de educacién son los agentes en la organizacién esco
lar; pues colaboran en ella directamente los maestros
que han de dar cumplimiento & esas disposiciones; ¥
- de una manera indirecta, las autoridades locales €
cargadas de informar los desperfectos é iniciar m
ras organicas; los ayuntamlentos que, como pode
populares, pueden fundar y fomentar escuelas; y ©
ya vigilancia inmediata les da experiencia para
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formar la organizacién subordinada & sus facultades,
6 para proponer las reformas convenientes & la esta-
tuida por disposiciones extrafias: los inspectores de
instruccion, siempre que sean aptos para el importante
desempefio de su cargo, porque sélo entonces podran
dirigir 4 los maestros en ciertos procedimientos por
ellos ignorados, evitando en lo posible las irregulari-
dades: 1as familias que, de acuerdo con los maestros
buscan los medios mas eficaces para la educacién de
sus hijos, no siendo de poca importancia el de la or-
ganizacion de la escuela en que se educan: y en fin,
la sociedad en general cuya mirada se dirige incesan-

‘temente de la prensa & las escuelas y de éstas & la

prensa, buscando con avidez cuanto pueda mejorar
6 ensanchar la cultura popular.

§ IV.

Local, muebles y dtiles.

400.—No puede haber buena organizacién, asi co-
mo tampoco buen régimen ni disciplina, en una es-
cuela cuye local sea inadecuado, 6 que carezca de
los muebles y utiles necesarios para la comodidad de
los nifios, y para la facilidad y método de’la ense-
flanza. Pero no debe entenderse que todas las escue-
las en general han de estar provistas con profusién
del mueblaje y aparatos que pudieran arreglar una
escuela, por sus elementos materiales, 4 la mds alta
concepeién pedagégica; pues para ello se ofrecen mu-
chas dificultades entre las que descuellan la deficien-
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cia de la hacienda piblica, 6 la falta de buena a.dm{--
nistracién que evite el despilfarro.

401.—Las escuelas primarias, no obstante la comu- -
nidad de su objeto, tienen también sus jerarquias que
exigen mayor 6 menor provisién de materiales; siem- *
pre con el cuidado de que las inferiores no carezcan
de lo absolutamente necesario, que es lo que se va &
determinar. 1

402.—Toda escuela primaria debe estar situada en
la parte mas central del barrio & que pertenece y con-
.tener los departamentos necesarios para las diversas
secciones establecidas, con capacidad suficiente para ?
que los alumnos puedan hacer con holgura sus movi-
mientos, y las evoluciones disciplinarias. L

403.—Las condiciones higiénicas del edificio deben
ser atendidas con superioridad 4 lo que la ciencia
prescribe para los domicilios particulares, sobre todo,
con relacién al aire, 4 la luz, y al ascenso y declina-
cion del sol; pues, asi como es necesaria la mayor cla-
ridad posible, es totalmente perjudicial la introduc-
cién de rayos solares 4 cualquiera hora del dia. Es
poca toda recomendacién que se haga (y acaso es lo
que m4as se descuida), sobre la desinfectacién conti-
nua de los lugares excusados tan concurridos por los
alumnos & prolongada permanencia, por poca necesi-
dad y hasta sin ella. £

404.—Todas las secciones deben estar provistas de
bufetes aislados 6 de combinacién, correspondientes
con exceso al nimero de alumnos matriculados. Ta
les muebles deben estar fijos 6 adheridos, de manera
que queden tantos nifios, uno tras otro, como lo per:
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mita la extenslén longitudinal de los locales, de tal
manera, si son aislados, que & la mesa del primero co-
rresponda el asiento del segundo, y asi hasta el tlti-
mo, quedando-4 derecha 6 izquierda de cada serie, se-
gun convenga, la calle por la cual puedan entrar y
salir sin contacto con los dem4s. :
405.—Es conveniente que los edificios escolares sean
de propiedad, y no casas alquiladas que ocasionan
continuos cambios, destruyendo con ellos la propor-
cién que acaso se haya tenido en cuenta para la cons-
truccién del mueblaje, 6 impidicndo que se la tenga.
406.—No debe permitirse el uso de las mesas late-
rales colectivas, bajo ningiin aspecto, pues son, ¢ no,
hechas de manera que puedan combinarse; si lo pri-
mero, como el asiento de la segunda corresponde & la
primera, sélo pueden salir de ella, libremente, los alum-
nos que ocupan los extremos; y si lo segundo, la calle
que debe quedar 4 la espalda para el movimiento, im-
pide que los nifios se recuesten, permaneciendo todo
el tiempo en una posicién, ademés de ineémoda y fa-
tigosa, contraria 4 la salud y al desarrollo fisico, pues
interrumpe la respiracién y contrae el organismo.
407.—El bufete del maestro debe estar 4 la altura
conveniente para dominar la clase, de manera que to-
dos sus actos se ofrezcan libremente 4 la atencién de
todos los alumnos.
408.—Los pizarrones y encerados en niimero conve-
niente 4 las secciones y clases, dependen de la exten-
sién y comodidades locales: su altura debe ser propor-
cional 4 la edad de los alumnos; pero su extensién
nunca serd de més grande. Los mapas fijos, si es po-
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sible, en lugares generalmente visibles, deben uss
por medio de punteros & cuya extremidad haya
pedazo de caucho (goma elastica), 1 otra materia s
Ve que no raye su barniz. LT
409.~El mismo pizarrén, habilmente arreglado por
el maestro, puede servir de tablero para la ensefian
za de la pronunciacién de las voces, elemento de 1
ensefianza simultinea de lectura y escritura segtn el
método que se ha expuesto en el lugar correspon+
diente.
410.—En cuanto 4 los demés enseres y utiles esco-
lares indispensables para la ensefianza, debe cada
maestro, de acuerdo con la Inspeccién local, 6 con los
padres de familia, arbitrar los medios de obtenerlos 3
sin esperar al resultado de las peticiones que en todo
caso estin obligados 4 elevar al superior inmediato;
pero nunca debe distraer el cumplimiento de sus de-
beres, ni sacrificar el régimen y la disciplina escola-
res, so pretexto de carecer de tales elementos. En tal
caso, si sus aptitudes no alcanzan 4 suplirlos, debe re-
nunciar el cargo, 6 para que de este modo se provea
en el acto, 6 para que otro maestro més solicito supla
1as necesidades. ]
411.—El cuidado y conservacién de los materiales
de la escuela deben ser atendidos por las autoridades
superiores con el mayor esmero: lo cual no ser difi-
cil si la Direccién General de Educacién Piblica ha-
ce llevar con arreglg los libros de provisién -para las
escuelas; exige cada afio una razép de existenciasy
estado visada por la Junta de Instruccién correspon-
diente, y hace responsables de la pérdida, destruccién
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6 deterioro excesivo, & los maestros cuya negligencia,
descuido 6 abandono los hayan motivado.

412.—Es deplorable el modo como algunos maestros
tratan y permiten que se traten los materiales de la
ensefianza, cuando no los aprovechan particularmen-
te con perjuicio de los nifios, 6 disponen de ellos como
de cosa propia. No por esto se puede aprobar el in-
sensato esmero de algunos que guardan los ttiles de
tal manera que nadie aprovecha de ellos.

413.—Sin desatender & lo indispensable, debe ha-
cerse lo posible.por que cada escuela primaria tenga
una biblioteca compuesta, en primer lugar, de las obras
necesarias para consulta de los maestros, sobre la ma-
teria de su ensefianza; y después, en cuanto sé pueda,
de las que sirvan para el desarrollo intelectual de los
nifios y para que adquieran, por el interés de su lec-
tura, el habito de leer y la aspiracion & instruirse. Es
triste que los maestros eleven sus peticiones 6 datos
estadisticos con faltas de ortografia, por carecer tal
vezde un diccionario. Pero todo cuanto anhelo se ten-
ga, y cuanto mejor se consiga dotar & una escuela
con elementos para la ensefianza, de nada servird sin
el cuidado y conservacién, 6 por lo menos, responsa-
bilidad efectiva v coactiva de los maestros. .

& §v.
Ingreso y Clasificacién.

414.—Para la instalacién de una escuela, 6 para su
reapertura, debe, en primer lugar, matricularse 4 los
alumnos en las secciones correspondientes, segiin los
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certificados (ue daporten; 6 en su defecto, después
un ligero examen. Esta matricula, ademds de faci
tar el cohocimiento de los nifios que ingresan por p
mera vez, y la pronta comubicacion ¢on sus padres 6
apoderados, cuando sea necesafia, ofrece la gran uti-
lidad de preparar la clasificacién de los alumnos por
la cual han de principiarse las labores de la escuela,
y de servir de punto de comparacién para el aprove- -
chamiento ulterior. Regularmente las comisiones exa-
minadoras se pagan de la apariencia de un examen,
_ sin saber que muchos maestros negligentes presentan
como trabajos del afio actual los mismos del anterior:
lo cual no podrian hacer si se cuidara de comparar por
la matricula y el examen, el estado de los nifios de =
principio 4 fin de cada afio escolar.

415.—Luego habri de clasificdrseles segun su esta-
do de instruccion, el desarrollo de sus facultades, su
edad, y alguna otra particularidad que merezca dis-
tincién. Pero como esto no es ficil hacerlo inmedia-
tamente; y como por otra parte, no deben pasarse
dias y mds dias en tal clasificacién, inicidndose los
trabajos con disposiciones inconsistentes, cambios re-
petidos, movimientos falsos y otros motivos de confu-
sién y desorden, contra todo principio pedagégico; se
debe principiar por hacerse ligeramente una clasifi-
cacién provisional que se ird rectificando en los pri-
meros dias 4 medida que se vayan conociendo con
certeza las condiciones de cada alumno.

416.—En toda clasificacién se ha.. de procurar que ni
el nimero de alumnos sea tan grande que no alcance
para todos la solicitud del maestro, ni tan corto que
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desanime el entusiasmo y ocasione desaliento: tan
contrario es para el buen éxito de la ensefianza la
confusién de una clase numerosa, como la tristeza de
otra casi desierta, con tres ¢ cuatro alumnos.

§ VI,
Distribucidn del Trabajo.

417.—A las clasificaciones debe seguir la distribu-
cién del trabajo, materia de organizacién escolar, que
no debe confundirse con el reparto de los ramos de
instruccién designados para cada grado por el régi-
men de ensefianza; ni con la distribucién general del
tiempo, que corresponde & la disciplina. Determinado
el trabajo correspondiente & cada seccién 6 grado, es
preciso tener en cuenta el que debe corresponder &
cada nifio; pues como, al hacer la clasificacién, se
atiende solamerite al estado en que se encuentran con
relaciéon 4 la lectura, escritura, idioma nacional y
aritmética, materias que forman la base de la instruc-
ci6n; puede muy bien no estar en el mismo estado en
los demés ramos y necesitar para ellos mayor ¢ me-’
nor trabajo: ese equilibrio deben procurar los maes-
tros prolongando el trabajo de lo que menos saben y
acortando el de aquello en que estin mis avanzados.

418.—Es costumbre bastante general el dar 4 los
alumnos trabajos 4 domicilio, que tiene variosiincon-
venientes, Primeramente, no es la casa paterna lugar
oportuno para que los nifios trabajen, por la distrac-
cién que ofrecen las familias; asi, faltan 4 su deber y .
buscan en seguida pretextos para disculparse, con lo
cual incurren en desobediencia y se habitian 4 Ja
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mentira: después, se les obliga con ello 4 ocups
tiempo destinado & su recreo y expansion, procedi-
miento contrario 4 todo principio educativo: y por fin,
si efectiian el trabajo, lo hacen sin direccién alguna,
adquiriendo vicios que coartan el método de ensefian- :
za; y muchas veces no es mas que obra de algin her-
mano, pariente 6 amigo. :

§ vII.

Teaxtos de Ensefianza.

419.—El plan de estudios y los libros de texto son
también en las escuelas materia de organizacidn, sin
los cuales ésta no podria mantenerse sino en aparien- |
cia; pues la -ensefianza fluctuaria como nave sin ti-
moén; y los maestros marcharian & ciegas cogiendo de
aqui y de alli conocimientos que transmitir, 6 asuntos
de que tratar. Pero, si la formacién de dicho plan co-
rresponde 4 la legislacién escolar, la adopcién de tex-
‘tos depende inmediatamente de la Direccién General
del Ramo con aprobacién gubernativa. : ;

420.—Apenas hay cosa que influya més en la ense-
fianza que la adopcién de textos para los grados su- =
periores en los cuales deben ya mezclarse, como se
ha manifestado, ambos sistemas objetivo y subjetivo. ';
Algunos creen que cualquier texto es bueno para el i
buen maestro; pero la experiencia por la prictica
prueba lo contrario. Il maestro que adopta 6 acoge 4
malos textos prueba que no conoce los perjuicios que
. ocasionan; pues de lo contrario, mds bien se pasaria
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sin ellos; y sujetando sus lecciones 4 un método oral
y préactico, tendria menos dificultades que con textos
inadecuados.

421.—Para que un libro de texto de mstrucmdn
primaria sea adoptable, debe tener las siguientes con-

diciones:
12 Debe ser escrito para los gradoq superiores de

instruccién elemental; y nunca para grados inferiores
cuya ensefianza ha de ser puramente oral y objetiva.

92 Deben s6lo contener la esencia de la materia
brevemente tratada; y 4 lo mas algunas definiciones,
clasificaciones, y reglas mdas precisas y necesarias,
dando siempre la preferencia 4 aquellas que deben
recomendarse & la memoria para servir de base & las
explicaciones del profesor.

3* Deben ser uniformes para todas las escuelas del
Estado 6 del Departamento; 6, cuando menos, de la lo-
calidad; pues la adopcién de textos diferentes para
el mismo ramo en diversas escuelas de una poblacion
ocasiona perjuicios grandes para los nifios que pasan
de una escuela & otra por alguna necesidad; y tienen
el deber de cambiar de texto so pena de introducir
desorden y dificultades en la ensefianza de una ma-
teria cuyo texto es diferente.

42 Deben estar escritos con método sugestivo; y so-
bre todo, con claridad, precisién y cultura; de manera
que su estilo se adopte facilmente 4 las facultades de
los alumnos, que por cierto aun no estin desarrolla-
das. Vician de impropios aquellos textos para cuya
redaceion se han escogido palabras sublimes, y técni-
cos innecesarios; asi como también es gran defecto
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que falten los técnicos correspondientes &4 la mat &
de que se trata.
5* Por fin, deben tener sus elementos con. sujecién

4 la légica més rigurosa: sélo de este modo se pres
tan para desenvolver la reflexién del nifio, 4 fin d
que pueda indicar ¢ deducir conocimientos, de las le
yes 6 principios que el texto contiene.
422.—Debe desterrarse en lo absoluto la nociva -
costumbre de algunos maestros, de limitar su ense-
flanza & preguntas y respuestas sacadas mecanica.
mente del libro de texto, como se recitaba antigua- °
mente en forma de catecismo la cartilla cristiana.
Para que el estudio recomendado & la memoria sea
eficaz, debe hacerse que los nifios comprendan, por
explicaciones del profesor, el contenido de la leccién,
antes de estudiarla; y aun asi, no es preciso obligar =
4 los alumnos & ceflirse rigurosamente 4 la letra tex-
tual, cuando pueden y es mas ventajoso todavia ex-
presar los mismos pensamientos en sus propias voces.
423.—Como un gran beneficio para escuelas y co-
legios, deberian los poderes legislativos autorizar la
convocacién periédica, indeterminada en cuanto al
personal, pero de plazo fijo, para la formacién de tex- i
tos de ensefianza que sirvieran unica y exclusiva-
mente en el Estado, por lo menos para la instruccién
primaria y secundaria, en un periodo de tiempo ca- s
. paz de mayor progreso cientifico, como diez afios. |
Tales textos habrian de ser renovados peridédicamen-
te, en caso necesario, por otros acogidos en sendos
concursos de la misma naturaleza, El expendio ex-
clusivo de una obra de texto en un pais, por pequefio
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que éste sea, no dejaria de proporcionar & su autor
una grande utilidad que excitaria, sin duda, 4 los hom-
bres de ciencia, nacionales 6 extranjeros, Toda la di-
ficultad que habrfa de vencerse estd en la formacién
de la ley de régimen del procedimiento censor; y en
el nombramiento de miembros que reunan capacidad,
rectitud é incélume honradez.

§ viIiII,

Deberes de Maestros y de Familias.

424.—Tanto las leyes de instruccion como las dis-
posiciones reglamentariasimponen deberes 4 los maes-
tros y 4 los padres de familia, sin cuyo cumplimiento
se desconcertaria la organizacion escolar externa,™
Estos deberes, respecto de los maestros estan fuera
de los comprendidos en la interna, 6 disciplina esco-
lar; y pueden determinarse como principales: la asis-
tencia cumplida; la observancia rigurosa del plan de
estudios y del método de ensefianza establecidos en
el pais; y el esmerado afin con que debe llevar, 6 ha-
cer llevar de subalternos, los libros por los cuales pue-
da informar en momento dado, 6 en tiempo designado
por el reglamento sobre la economia total de Ia. es-
cuela que gobierna.

425.—Aunque se ha dicho como un principio peda-
goégico que las familias son también colaboradoras de
la organizacién escolar; y aunque realmente lo sean

* Veéase la Legislacién escolar mas adelante.
4]
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de una manera indirecta para la parte externﬁas-—-
graciadamente en la practica y para la interna se |
ofrecen, mas bien que favorables, como un elemento -
contrario & la estructura organica del sistema educa-
tivo. Esta valla, dificil de salvarla, habra de subsistir
en tanto que el destino de un institutor esté sujeto &3
la influencia perniciosa de algin potentado descon-
tento, 6 de alguna familia exigente y pretensiosa. No
importa que haya rectitud y justicia en las autorida- 3
des cuando el mal se halla escondido en el medio cir- -
cundante, por el cual les llega la verdad revestida del -
disfraz que se le ha querido acomodar. Los maestros |
que, conociendo y apreciando estos preliminares, no i
pasan mas all4, deben buscar otra esfera en que lle- 3
nar los deberes de su misién social.

CAPITULO IL
REGIMEN ESCOLAR.

§ L

Parte Elemental Inferior.

426,—Antes que todo, debe concebirse la idea dis+
tintiva que existe entre sistema de ensefianza, método
de ensefianza y régimen de ensefianza, que mucho;
confunden haciendo sinénimas 13s expresiones. El pris
mero comprende los principios mas 6 menos cierfos, 0
convenientes, que se adoptan para la ensefianza d.
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una materia; el segundo, el orden cientifico que el pro-
fesor debe llevar para ensefiarla; y el tercero, el mo-
do como se ha de gobernar 6 los medios que ha de
emplear para conseguir buen éxito en dicha ensefian-
za. En resumen, los tres respectivamente no son mas
que la naturaleza, el orden y la forma de la ensefian-
za, que 4 su vez se unifican para constituir la forma
de la educacién en general. En las prescripciones pe-
dagoégicas se entremezclan el sistema y el método, por
la relacién intima en que se hallan los principios que
se adoptan con el orden en que se los coloca; asi co-
mo el régimen, por su caracter, ocupa lugar especial
en el gobierno 6 disciplina escolar. Admira que un
autor notable como Alcantara Garcia (pag. 365) va-
gue sobre este ultimo concepto por muchas denomi-
naciones inadecuadas, olvidando la verdadera, para
ir & parar, al fin, (pig. 367) en la mas impropia de
sistema; que coloque el régimen de ensefianza, con
caracteres de individual, simultdneo, mutuo, etc., en-
tre la organizacion escolar; y mas atin, que lo ponga
en la organizacioén externa.

427.—Como el orden en que debe ensefiarse una
materia, prescrito por el método, es cosa distinta del
hecho de ensefiarla en tal orden, es inconveniente la
costumbre seguida en algunas escuelas normales de
encargar al profesor de Pedagogia de la practiea en
la ensefianza de todos los ramos elementales corres-
pondientes & los diversos grados de la seccién anexa.
Cada profesor debe dirigir la préactica en la ensefian-
za del ramo que le corresponde: de ese modo, 8e ajus-
taran facilmente las lecciones elementales que los
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alumnos normalistas deben dar 4 presencia del pro

fesor en el grado de su cargo, 4 las fundamentales’

que hayan recibido del mismo profesor en sus resped',

tivas clases. Por lo cual todo profesor normal debe

conocer las leyes pedagogicas como requisito sine
qua non.

428.—De lo dicho en el tratado dec ensefianza se
que ésta, como forma de la educacién, ofrece diversos
caracteres que se pueden resumir en la preparaciénf
de las facultades y energias del que la recibe; en la k
transmision de conocimientos verdaderos y ttiles quee‘
realicen y ennoblezcan su existencia; y por fin, en la
transfiguracién de su naturaleza por los medios ante-
riores. Para todo esto se necesita, segin la acertada
opinién de un eximio pedagogo, que la ensefianza sea:

1° Educativa en su sentido general.

2° Racional por el fundamento que la constituya.

39 Adecuada al rol y necesidades del individuo.

4° Gradual por el orden progresivo de los conoci-

mientos que se transmitan.

H° Activa, que despierte y anime sus energias vi- 3

tales.

6° Practica y positiva en sus resultados, por la ex-

periencia, y aplicacion de sus elementos,

7° Atractiva por el interés con que deba recibir- E
sela, y por el agrado y satisfaccion que ocasione el =

obtenerla.

429,—Asi, pues, para el buen régimen de la ense-

fianza, el maestro debe atender: 5
1° A la edad del educando.
20 A sus facultades intelectuales,
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3° A su predisposicién para una, U otra, materia.

4° A la naturaleza de las materias,

5° A la relacién que unas de éstas tienen con otras.

430.—La edad del hombre, por las relaciones so-
ciales, se divide en nifiez, hasta quince afios; Jjuventud,
hasta treinta; virilidad hasta cincuenta; y vejez, en
adelante: pero con atencién al tiempo determinado
generalmente para contraerse al estudio sin interrup-
cién de cuidados ni de familia, comprende veintiun
afios, tiempo que puede considerarse dividido en cua-
tro periodos que son: primero la infancia, que abraza
desde el nacimiento del nifio hasta los siete afios; se-
gundo, la nifiez, gue comprende de los siete aflos 4 los
doce; tercero, la adolescencia, de los doce & los diez y
seis; y cuarto, la juventud, de los diez y seis 4 los vein-
tiuno. De estos cuatro dividendos que forman la edad
del hombre antes de contraerse & los compromisos
sociales, cada uno se presenta con caracter determi-
nado para adquirir en ¢l los estudios que correspon-
den & su desarrollo fisico; y sobre todo, al mental.

431,—En el primer perfodo comienza la educacién
del nifio por los cuidados maternos, que requiere la
méas asidua contracciény una prudente sensatez. Gran .
niimero de nifios fallecen ¢ se vician fisica 6 moral-
mente por la imprudencia del proceder de las madres
que juzgan como benéfico al infante todo cuanto en
su naciente capricho se le ocurre. En esta edad de-
ben demarcar los padres, congi_g.;brﬂjula. de un razo-
nable procedimiento, la direccién.que debe llevar el
nifio por el tortuoso camino de la vida hasta el fin de

su existencia.
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se ha de empezar la ensefianza en abstracto de lo
principios cientificos, pero sin abandonar en ningur
caso la intima relacién y enlace que tiene con esos
objetos ya conocidos. Debe también procurarse e
desenvolvimiento del raciocinio, ensayando su acti
vidad y sus alcances, y preparandole para la adqui-=
sicién ulterior de las ciencias racionales. 4
437.—Debe corregirse cuidadosamente el mal sis-
tema de algunos maestros que hacen la -ensefianza |
elemental superior puramente subjetiva; ¢ la convier-. ;ﬁ
‘ten en una acumulacién insubstancial de palabras sin’ :f
ideas, de nombres sin objetos, de recuerdos sin inteli- l
gencia y de expresiones sin pensamientos. Toda en- =
sefianza en este grado debe hacerse mixta combinan- k:
do ambos sistemas, objetivo y subjetivo; pero el mé- -
todo no puede salir de lo practico, aplicativo; y en lo 3
posible, racional. b
438.—Toda definicién, toda regla, debe provenir del -
conocimiento de los objetos é del resultado experimen-
tal de las relaciones & que una u otra se refieran, asi
como toda clasificacién debe subseguir al conocimien-
to de las razones en que se funda, y de la naturaleza =
especial de los elementos que han de separarse al efec- =
tuarla.
439.—En la edad de ocho 4 doce afios la facultad *
del raciocinio no puede desarrollarse sino especial- -
mente, por lo cual el conato de los maestros debe cir-
cunseribirse 4 las layes de las ciencias empiricas; & la ;
ensefianza elemental de las ciencias formales; y ape-
nas 4 las ideas primarias de las ciencias racionales ¥
4 las generalizaciones de la intuicion: esto 1ltimo solo- 3
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como medio de ejercicio mental preparatorio. Debe-
ran, pues, cursar, aiio por aifio, los cuatro grados res-
tantes de la instruccién formal que corresponde 4 las
escuelas primarias.

440.—Al fin de este periodo en que ya el alumno
habré recibido toda su instruccién elemental seria ne-
cesario 6, méas bien, indispensable hacer una distin-
cién de clases sociales. El nifio que sale de la escuela
puede, 6 no, segin sus facultades, continuar adqui-
riendo conocimientos superiores y fundamentales, ¢
dedicarse 4 otra clase de trabajo para la subsistencia:
en este caso, si los conocimientos que ha adquirido no
se generalizan y adaptan especialmente & la labor &
que quiera dedicarse, en poco, 6 en nada, le serviran
de auxilio. \

Deberian los Gobiernos hacer que, en los lugares
en que no hay escuela de oficios, se dictasen en las
mismas escuelas populares cursos de aplicacion de los
ramos que deban servir & las clases proletarias para
las transacciones de su vida, segun el trabajo & que
habrén de dedicarse.

§ 1L

Parte Primaria superior.

441.—En el tercer periodo, las facultades discursi-
vas est4n en el mayor desarrollo y capaces de parti-
cularizar por deduccién los principios absolutos; las
verdades evidentes, universales y necesarias; sin em-
bargo, no es todavia la época en que el alumne pueda
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hacer un estudio profundo de las ciencias racionales,
Sélo deben ejercitarse en los conocimientos con suj
ci6n 4 los principios légicos, 4 los elementos de 1
Matematicas, al perfeccionamiento del lenguaje; y en
fin, 4 todo cuanto abrazan las ciencias empiricas. 3

§ 1v.

Parte Secundaria y Suprema.

442.—Corresponde & los profesores de instruccién
académica y profesional el régimen escolar para la
ensefianza de los ramos comprendidos en ellas, qua
se ha de recibir en el cuarto periodo de la edad estu-
diantil, cuyo limite final se prolonga en razén de las
circunstancias 6 aptitudes del educando. b

443.— Este periodo constituye la parte més impor- -
tante de la vida estudiantil del hombre, en que el des-
arrollo de sus facultades intelectuales, hallindose en
mayor grado, facilitan 4 la mente el perfeccionamiento -
de los conocimientos elementales y la adquisicién de -
otros mas fundamentales con que ha de desempefiar
el puesto que le corresponde en el gobierno, adminis- &
tracién, 6 sostenimiento de la masa social; en que de-
be fijar la carrera cientifica profesional 4 que ha de
dedicarse; y en que, por lo tanto, abarcando todos los L
conocimientos que estén & su alcance, 6 pasando lige- ',,
ramente por aquellos que estan fuera de su fin, ha de 3
procurar ascender'a la mayor cultum posible, 6 4 la =
perfeccion de los ramos que comprenden su profesién, =

444, —1La distribucién del trabajo en estos cuatra =
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periodos de estudio, sélo est4 considerada en lo gene-
ral; pues varia continuamente ya por la mayor 6 me-
nor precocidad del estudiante, ya por la diversidad
de circunstancias anémalas que pueden interrumpir
su regularidad. Muchos alumnos de instruccién secun-
daria no han salido de su tercer periodo, es decir, de
doce 4 diez y seis afios; cuando, por el contrario, hay
otros de la misma edad que no han pasado de la pri-
maria elemental.

445,—Es preciso llamar la atencién de los maestros
al punto de mayor importancia para ellos, cual es,
que ningun fruto se puede conseguir de los trabajos
escolares si no se atiende al perfeccionamiento de los
estudios en los diversos grados, 6 en los cursos infe-
riores, peldafios en que ha de pisar el educando en la
escala ascendente del saber humano. La firmeza del
primero hace la consistencia del segundo y facilita su
ascension; y asi sucesivamente; pues seria imposible
adquirir conocimientos superiores sin la fijeza de los
anteriores desde los elementos.

446,—Por lo que toca 4 las facultades del educan-
do, el maestro, después de conocer su naturaleza, su
desarrollo, su extension, sus leyes, sus principios, etc.,
por cada uno de los tratados que & este respecto se
entremezclan en todo el curso de la Pedagogia; ha de
tratar de aplicar eficazmente dichos conocimientos
con el fin de que el alumno los desarrolle con pronti-
tud y los emplee con acertada disposicién al adquirir
los conocimientos correspondientes & su mayor 6 me-
nor precocidad intelectual. En cuanto 4 la predispo-
sicion del nifio 4 una 1 otra ciencia, es dificil distin-
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s

guirla en su primera edad; pero en todo caso, del £
procurarse conocer la mas 6 menos facilidad del n
para comprender cada uno de los ramos que ¢
simultdneamente: asi éste ha de ser guiado con mej"
direccion al adquirir los conocimientos adecuados
su disposicién y voluntad, los cuales serviran de bas
para la profesién que mas tarde ha de satisfacer si
aspiraciones. 3

§V.

Condiciones del Buen Maestro,

447,—La misién del Maestro es educar ensefiando,
esto es, transmipiehdo al educando conocimientos ine
telectuales y estéticos; y guiandolo en los actos mo-.
rz.tles y religiosos, en los hechos materiales v en los
e.]ercicios orgénicos. Esta enseflanza se llama,h respecQ
tivamente intelectual, estética, moral, religiosa, mate-
rial y fisica. ,

448.—La educacién y la ensefianza se hallan en
intima relacién; pues, sin ésta, no podria el alma, inca.-“
paz de comunicar 4 sus facultades la luz que neces(ta';
su desarrollo, despertar & una existencia consciente; ‘.’
ni el cuerpo, adquirir la fuerza y robustez que ha me—
nester para sostener la vida. Pero como el cdnocer"’
~ una cosa y el transmitir 4 otro ese conocimiento son.
operaciones distintas de la facultad humana, y cada
una de ellas requiere necesariamente distinta manera
de proceder, la mas vasta ilustractén de un hombre,
su mayor cultura en todo sentido, no le haria capaz
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de ser un buen maestro sin tener para ello predispo-
sicién especial.

449.—Si los maestros no se prepararan para ejer-
cer la ensefianza, ésta no constituiria una profesion

ni siquiera formaria una ocupacién permanente. Bas-

taria que un hombre instruido, en circunstancias ex-
cepcionales, no tuviere otro modo de subsistir, para
que se dedicara & la ensefianza por so6lo el tiempo que
habria de durar su precaria situacién. Esto es, por
desgracia, un hecho prictico que se repite con fre-
cuencia con perjuicio de los educandos, que agotan
el tiempo méds valioso de su vida cambiando de direc-
tores sin vocacién, sin aptitudes profesionales y sin
otro interés que el de matar un tiempo desocupado.

450.—Asi, pues, para la prictica pedagégica, esto
es, para el cumplimiento de su ministerio, los maes-
tros estan en el deber de prepararse de manera que
su trabajo tenga favorable resultado; y para esto de-
ben estudiar con atencién para conocer 4 fondo:

1° El verdadero objeto de la educacién.

90 Ta naturaleza del sér que ha de educar.

30 T,0s medios que debe escoger.

4° El método 6 sistema adecuado & cada medio.

5° La organizacién, disciplina y cuanto mis con-
viene 4 la economia de una escuela de educacion.

451.—Las dotes personales del maestro contribuyen
eficazmente al fin educativo. Debe, pues, tener, en
cuanto sea posible, las siguientes cualidades fisicas.

Salud y robustez, para la resistencia continua de sus

laberes mecéanicas ¢ intelectuales.
20
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Buena presencia, como medio atractivo hacia
nifios.

Voz clara, para hacer percibir generalmente sug

explicaciones y amonestaciones.

Voz natural, para no excitar la hilaridad propia
los nifios 4 todo lo extrafio.

Voz firme, para el cumplimiento de sus ¢rdenes ;@
reprensiones.

Mirada lista, para atender solicito 4 las necesida-

des, exigencias é irregularidades.

Oido fino, para percibir todo acto, 6 movimiento; to-_

do ruido prohibido, ¢ discordante.

Actividad, para vencer los obsticulos que se opon-j

gan & la regularidad del movimiento escolar.,

452.—Como el objeto directo de la preparacién del
maestro es instruirse en la manera de educar, se com-
prende que de sus cualidades intelectuales depende
también directamente la educacién de los nifios. Ya A
se han puesto de manifiesto tales cualidades en el cur-. :
so de este tratado; pero merecen mencionarse ligera-

mente las siguientes,

Atencién, para abarcar con la inteligencia todo el 4

orden y economia de la escuela.

Perspicacia, para buscar los medios de conseguir un

fin disciplinario, 6 educativo.

Prudencia, para equilibrar los procedimientos de tra- 7_;

bajo, condescendencia y severidad.

Criterio, para juzgar los hechos, conceder los pre-

mios y aplicar las penas. &

Vigilancia, para impedit las faltas pueriles debidas_

& la confianza de no ser vistos.

.
1
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Diligencia, para no ocupar & nifios en lo que debe
y puede hacer el maestro.
Disposicién, para el buen régimen escolar y educa-
tivo. :
453.—No bastaria un volumen para determinar las
cualidades morales del maestro desde que de su vo-
luntad y ejemplo depende la educacién mora.l. de los
nifios; y por ella, su felicidad y el bienestar s.;oc{al. 'No
obstante, debe hacerse la siguiente ligera indicacion
de algunas de ellas.
Cumplimiento, cualidad esencial cuya falta inhabi-
lita las demés y quita toda esperanza en la educacién,
Dignidad, sin la cual pierde la autoridad en que se
apoya el éxito de sus labores, el respeto de los nifios
y la consideracién de sus padres. :
Nobleza, fundamento ejemplar de la educacién mo-
ral.
Delicadeza, que estimula el mutuo respeto entre los
alumnos. i i
Discrecién, para no herir la susceptibilidad del nifio
ni el ciego amor de los padres.
Deferencia, para con éstos en sus peticiones y obser-
vaciones. b
Modestia, con firmeza de caricter y de opinién, an-
te los alumnos, ante sus padres; y sobre todo, ante las
autoridades.
Naturalidad, de accién y de palabra para no pare-
cer afectado, presuntuoso, ni pedante._ P
Independencia, para no désviar la justicia, ni que-
brar la disciplina, por consideraciones de a.fe?cto, gra-
titud, 6 interés; 6 por valimiento de las familias.
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Justicia, para ajustar debidamente los procedimi
tos al mérito de los nifios por su conducta y apli
¢ion. : -

Benevolencia, para dispensar las faltas que pue
corregirse por amonestaciones afectuosas.

Rectitud, en hacer observar las disposiciones; y
que todo, en el cumplimiento de las penas, para loc
debe meditarse antes de imponerlas.

Severidad, con los alumnos rehacios, sin desape
bir sus condiciones fisiolégicas, & fin de retirar & aqu
llos que pueden contaminar las buenas coenstumb
de los demas. .

Afabilidad, para hacer que los alumnos reciban sin
odio las prescripciones, amonestaciones y penas.

Carifio, para con los parvulos, cuyas facultades se
dominan infundiéndoles afecto & sus maestros. ‘

Jovialidad, en las recreaciones en que el ma.estra
declina su severidad sin afectar en nada su actitud
digna y respetable.

Paciencia, para soportar los smsabores de la ense-
flanza; y especialmente de la falta de aptitudes mte-
lectuales de algunos alumnos. ;

Disimulo, en cuanto sea posible hacer creer 4 lo
nifios irrespetuosos que no se ha percibido el faltamien
to, 6 burla, hacia el maestro; 6 que se duda de la po
sibilidad del hecho.

Templanza, ep refrenar los malos habitos, aun lo
soportables, delante de los alumnos, de sus padres
de las autoridades.

Piedad, en las manifestaciones religiosas; en las con
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versaciones referentes 4 sus propios padres,y 4 las de-
bilidades de algtn extrafio.

Abnegacién ejemplar,en todo cuanto tienda 4 la feli-
cidad y honra de la Patria.

454,—Entre las cualidades personales del maestro,
no deben descuidarse las estéticas que tanto influyen
enla autoridad; y por ella, en la obediencia. Unmaes-
tro desaseado, 6 estrafalario en su traje, promueve

‘sentimientos contrarios al respeto que debe inspirar;

y muchas veces, la burla, 6 el desprecio, que, aunque
solapados; ocasionan ademds el desgobierno. Por eso,
en toda disciplina escolar, debe tenerse como punto
necesario el aseo, alifio, regularidad y compostura, en
la persona y el traje del maestro y de los discipulos,

CAPITULO IIL
DISCIPLINA ESCOLAR.

§ 1

Institucion y Reforma.

45b.—Por mas grande instruccién que tenga un
maestro, por mejor que sea en método de‘enseilanza,
por preparado que se halle para ejercerla, sus esfuer-
z0s seran ineficaces si los alumnos no asisten puntual-
meante, si no le obedecen, si no hay orden en las cla-
ses, si no hay atencion para sus explicaciones; 6 si
. pierde la mitad del tiempo en amonestar, arreglar y.
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disponer;en distribuir los ttiles y proveer delo que fs
te; y en otras operaciones mecénicas auxiliares de
ensefianza. Evitar estos obstdculos para sus labor
es el objeto de la disciplina escolar. :

456.—Se necesita menos artificio para hacer que ¥
para componer 6 rehacer. La escuela cuya disciplina:
se establece desde que asiste el primer alumno, ya se
la puede juzgar disciplinada. A los maestros que des-.
cuidan el gobierno en los primeros dias de instalacién,
6 reapertura de una escuela, les sera dificil instituir
la disciplina cuando ya la crean necesaria; pero es
imposible reconstituir en momento dado una escuelia;—
indisciplinada: esto mismo sucede con las clases, lla-
mando en éstas la atencioén el que los mismos alum-
nos guardan orden y circunspeccién en unas y no en
otras, segun el profesor. 3

457.—Para reformar una escuela, es necesario for- -
mular un reglamento ad hoc riguroso en lo sumo y
hasta lo exagerado, cuya vigencia se anunciard para
cierta fecha, sin dejar de leerse diariamente. Se hard
notar, ademas, & cada faltaen que incurran los alum-
nos, que pronto habra de terminar la indisciplina, para
de este modo ir predisponiendo el 4&nimo de los nifios,
por lo regular noveleros, 4 esa novedad; y preparan-
do su obediencia, con disimulada amenaza de su proxi-
mo v debido cumplimiento: se ver4, asi, que la vis-
pera es un dia de conversacién y comentarios sobre
el particular; y tal dia el maestro dispensara algunas
faltas como tultimas queshabré sido posible cometer-
se impunemente. Aqui la habilidad de llevar el pri- =
mer dia 4 su m4s estricta observancia las disposicio--
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nes anunciadas: lo cual ir4 declinandoen breve hasta
llenar solamente lo prescrito}en el reglamento in-
terior ordinario que, de hecho, ha de quedar rehabi-
litado y sostenido & todo esfuerzo. Permitase este ejem-
plo: Si se desquicia el capitel de una columna, habréa
que levantar el edificio preparando un puntal de més
altura: de alli descendera otra vez; pero solo hasta
llegar al mismo capitel ya reformado.

458.—Para restablecer la disciplina totalmente per-
dida, fuera de cambiar el personal docente, no hay
méas que un medio: clausurar la escuela por un tiem-
po prudencial; dar un plazo para la nueva asistencia,
4 fin de que acudan los alumnos paulatinamente; y
plantear después el buen gobierno desde el primero
de los asistentes. Esindudable que el alumno que vie-
ne después, sigue facilmente lo que encuentra esta-
blecido.

&1

Prescripciones disciplinarias.

459.—El primer cuidado para cimentar la discipli-
na debe ser procurar & todo esfuerzo que los alumnos
asistan & la escuela con regularidad. La inasistencia
escolar es debida & los padres; y en su mayor parte,
4 la negligencia de los maestros: pues si é'stos, hasta
por las faltas con razones que pudieran justificarlas
aparentasen gran disgusto, aquellos no los harian fal-
tar sin causa poderosa: por el contrario, si una falta
inmotivada pasa desapercibida, la cumplida asisten-



232

cia de los niflos, tanto para ellos como para sus pa— . ]

dres, sera baladi.

Las listas, pues, & las horas de asistencia; el libro de .
faltas en tal sentido; y la imposicién de justas penas,
cuando no haya otro medio, seran indispensables, Pe.
ro es mero pasatiempo llamar por lista 4 los alumnos
de cada clase, si no es posible que, asistiendo 4 la es-

cuela, dejen de acudir 4 ellas.

460.—Existe la costumbre viciosa de hacer que los
nifios esperen en la calle hasta la hora de asistencia,
y de que las nifias queden en libertad y sin vigilancia
alguna en ese tiempo: lo primero es sumamente per-
Judicial para la educacién, pues, agrupindose en des-
orden, promueven escindalos inurbanos y hasta in-
morales, por la falta de un superior que los vigile; y lo =
segundo ocasiona gran perjuicio & la disciplina, por- =

que los nifios entregados en tanto 4 sus distracciones,
conversaciones libres y retozos, que dejan pendientes
para continuarlos furtivamente en las horas de traba-
jo, predisponen su &nimo 4 estos entretenimientos y
sienten gran disgusto al entrar en ejercicio de sus la-
bores y deberes. Es preciso en este tiempo dedicar, pa-
ra ambos sexos, el trabajo manual, el dibujo espon-
tdneo, 6 cualquiera otra ocupaciéon que los instruya
sin fastidiarlos: de este modo, ni los alumnos rehusa-
ran la asistencia anticipada que facilita la puntuali-
dad al trabajo, ni esa anticipacién causara perjuicio
alguno.

461.—Elgran problema. dela disciplina escolar con-
siste en buscar el modo de arraigar en los alumnos el
habito de la obediencia y del respeto. Maestros hay
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de figura y de caracter leoninos de quienes los nifios
se mofan sin precaucioén; y por el contrario, hay otros
imberbes y de faz apacible cuya autoridad es acata-
da y cuyas o6rdenes son debidamente cumplidas. La
conducta intachable del maestro, su seriedad sin des-
potismo, su mandato sin altaneria, sus érdenes limita-
das y precisas, su trato delicado y afable, sus repren-
siones sin groseria, su procedimiento igual para todos
en lo general,su distincién al mérito, su indulgencia en
lo leve; su justa aplicacién de penas inevitables, sin
molestia, ni menos iracundia; el uso continuo del esti-
mulo y de la emulacién; y en suma, el esmerado cum-
plimiento de sus deberes escolares, son los medios de
resolver este problema.

462, —En cuanto al orden, el maestro debe conside-
rar al conjunto de nifios que se educan, y que consti-
tuyen la escuela, como un solo sujeto colectivo en el
cual estan unificados tanto los organismos corpéreos
como las energias del espiritu. En cada ejercicio ge-
neral ¢ seccional; en cada clase 6 estudio; el maestro
no debe ver méas que un solo cuerpo que se mueve,
una mirada que atiende, una cabeza que piensa, una
voluntad que reanima: tinico medio de concebir el or-
den y alcanzarlo. Los golpes de campana ¢ castafiue-
la en diversas combinaciones, son para los alumnos lo
mismo que la corneta ¢ el tambor para los soldados:
nada debe hacerse en los movimientos disciplinarios
que no sea uniforme, ni han de ordenarse de palabra
las disposiciones que designan tales golpes. El silen-
cio y la quietud no exageradas, promueven el orden
en las acciones y movimientos escolares; por consi-
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guiente, es esto de lo que mas debe cuidar el maestro,
Los nifios que hablan y se mueven sin concierto 4 mas
de interrumpir las labores de ensefianza, se hallan .
desprevenidos para la téctica; pero, siendo inevitable
que un nifio hable y se mueva, debe establecerse un k-
sistema de sefiales que cada nifio sepa hacerlas con la
mano para obtener permiso de hablar 6 levantarse en
casos necesarios é individuales, fuera de las funciones
excusadas, para las cuales conviene el uso de un ob-
Jjeto arbitrario, llamado exencidn, pendiente en lugar
visible 4 toda la escuela, 4 toda la seccién, 6 4 toda la
clase. Por este ultimo medio, cualquier nifio que lo
tome se considera autorizado para salir sin distraer

al maestro con peticién de permiso: una pizarra con-
tigua sirve para que cada uno se inscriba y determi-

ne el orden de la salida, evitando la concurrencia irre- i

gular de varios que 4 la vez la quisieran obtener.
463.—Asi como el orden es la condicién primera y
esencial de la disciplina, la inspeccién incesante, la

vigilancia continua constituyen el medio eficaz de ]

mantener el orden. Maestros ilusos pretenden obhgar
la circunspeccion de los nifios fuera de su vigilancia,

para después cometer la injusticia de penarlos por fal-
tas que ellos mismos ocasionan. Si se ha inculcado el

respeto, es dificil y casi imposible que se cometan fal-
tas 4 presencia del superior.

. 464.—Como & veces es inevitable ocupar & los mis-
mos nifios como inspectores del orden, esta inspeccién
debe ser absolutamente limitada, y Jamas debe impo-

nerse penas por sus informes, La sagacxdad del maes-
tro puede conciliar esta aparente contradiccion, ha-
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ciendo que el informe del inspector sea absolutamen-
te desconocido de los inspeccionados, y sirva sélo de
méritos para unos 6 de gravedad para otros en su con-
ducta ulterior.

465.—Otro apoyo para la buena disciplina es el fo-
mento de la confraternidad que evita las repetidas y
molestas acusaciones mutuas & que no debe darse
péabulo para no inclinar los sentimientos del nifio 4 la
delacién ni al espionaje, lo cual no debe confundirse
con el deber de declarar con verdad y franqueza lo
que salve su responsabilidad, 6 lo que el maestro ave-
rigiie; pero asimismo, éste no ha de obligar la decla-
racién sino en casos graves y excepcionales.

466.—El medio de recompensar y penar que ha si-
do y es atlin para algunos maestros el fundamento de
la disciplina, tiene dos fases: una benéfica, usada con
prudencia y como ultimo recurso 4 la ineficacia de
otros medios; y otra, nociva, tomada como el facto-
tum del gobierno escolar.

§ I

Ligero Cddigo disciplinal.

467.—Por las consideraciones anteriores, se ve que,
para la buena disciplina de una escuela, para acos-
tumbrar 4 los alumnos por el gobierno escolar &4 go-
bernarse & si mismos, es necesario 4 los maestros:

1° Dar ejemplo & los alumnos con su buena con-
ducta social, su buen proceder para con los nifios, y el
orden metédico de sus enseres.
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90 Propender & que concurran con puntualidad,
~ economizando las licencias por causas futiles.

3° Llevar libros de asistencia, de notas meritorias,
de partes semanales, y de provisién y reparto de uti-
les de enseiianza.

4° No considerar en la escuela tlempo ninguno in-
habil para la educacién.

5° Crear y fomentar por los medios ya indicados el
respeto y la obediencia, sin que los promueva el inte-
rés 6 el miedo.
~ 6° Cimentar el orden méas estricto en todo procedi-
miento para adelantar en las labores ganando tiempo
y atencidn. :

7° Impulsar al deber por el deber mismo, por el
afecto, por el estimulo, por la emulacién; y no por
ofrecimientos ni amenazas.

8° Aprovechar las consecuencias de las faltas para
que el nifio pueda precaverlas después.

9° Procurar de los nifios todo por el afecto antes
que por otros medios.

10° Fomentar el carifio mutuo que evita las renci-
llas infantiles, origen de las rezriminaciones reci-
procas.

11° Manifestar conﬁa.nza, en el buen proceder del
nifio.

12° No pretender probar esta confianza dejando a
los nifios fuera de la inspeccién de un superior.

18° Limitar el numero de alumnos al poder de la
inspeccién. ! '

14° Estudiar y penetrar el cardcter de cada nifio,
para escoger los medios de gobernarlo.
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15° Tratar & todos los nifios con imparcialidad pro-
cediendo con cada uno como lo exige su indole.

16° Declinar las afecciones del &nimo para marcar
las notas meritorias, sin prodigarlas.

17° No permitir excepciones bajo ningin aspecto,
sin exigencia fisiologica ¢ higiénica.

18° Sostener las disposiciones dlsclplma.na.s sin aten-
der 4 la posicién de las familias ni temer la peérdida
del destino.

19° No dar érdenes de dificil cumplimiento ni hacer
amenazas irrealizables.

20° No prodxgar los mandatos, ni menos repetlr in-
cesantemente las reprensiones y amenazas.

91° No transmitir su autoridad & ningin alumno,
por bueno, inteligente y circunspecto que fuere.

990 Afirmar su criterio sondeando la opinién gene-
ral de los alumnos; pero sin pedirla.

23° Tomar el informe de los bedeles sélo como un
medio de conocer los hechos y reprender; pero nunca
castigar.

94° Hacer guardar silencio absoluto en los movi-
mientos de tactica.

95° Obligar 4 los alumnos & la compostura en todos
sus actos.

26° No exigir la inmovilidad absoluta de los nifios

que entorpece sus energias corporales.

97° Alternar el trabajo intelectual con el atractivo
para evitar el cansancio y el fastidio.

28° Comprender en la téctica escolar el reparto de
108 ttiles y su recolectacién; y en lo posible, los ejerci-

cios mecanicos de la instruccién artistica.
21
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29° Eliminar el recreo despropasado y escandalos
limitdndolo al descanso y expansién de un momen
en cada hora.

30° Restringir en lo posible los permisos personalea
sobre todo en clase. i

un niﬁo para asunto particular. E
32° No ofrecer recompensa pecuniaria ni de valor,
33° Imponer la pena’como medio educativo y no ce A

mo compensacién de la falta.
34° No dejar de aplicar la pena reglamentaria; ni

prevenir otras penas al faltamiento de los deberes.

que se daria otra orden cualquiera. §
36° Acariciar 4 los nifios de corta edad después de’
la pena, promoviendo su estimulo y evitando su des-
afecto.
37° No imponer penas que lastimen la delicadeza,
poniendo en ridiculo.
38° No imponer penas que afecten 4 la salud 6 &
las facultades. ‘
39° No aplicar en ningiin caso castigos corporales;
ni exhibir sus instrumentos, aunque no hagan uso de :
ellos. ‘ g
40° No pedir la-expulsién temporal, ¢ indefinida,
de un alumno, antes de haber recurrido &4 todos los
medios de correccién. -
41° Estimular 4 las familias para que coadyuven
al fomento de la» disciplina escolar.
42° Pasar partes semanales® & los padres mamfes- :
tando la conducta y asistencia del nifio.

239

43° Emplear el mayor laconismo en tales partes, ¢
signos convencionales, para no omitir este deber por
falta de tiempo.

44° No contar en el parte semanal el dia de su re-
parto, para poder prepararlos desde. la vispera.

45° Exigir & cada alumno dicho parte, con la firma
de su padre ¢ tutor, en su préxima asistencia.

468.—Estos son los medios pedagdgicos mas escogi-
dos y practicados por los maestros idéneos de los pal-
ses mds adelantados en educacién; y aunque en mu-
chos textos se les hace aparecer como innumerables,
es sélo porque agregan los deberes que se han de
cumplir y las impropiedades que se han de evitar
prescritas por la moral, la urbanidad y las reglas de
cultura personal estética; y correspondientes tanto 4
los maestros como & los discipulos.

§ 1v.

Tdctica escolar.

469.—Entiéndese por tactica escolar el conjunto de
movimientos y de acciones uniformes que ejecutan
maquinalmente maestros y discipulos para el buen
ejercicio de sus labores escolares; para ganar gran
parte del tiempo que, de otro modo, se emplearia en
tales ejercicios; y para cimentar la obediencia, el or-
den y la atencidn, auxiliares esenciales de la ensefian-
za. Estos movimientos y acciones consisten en sefias
que hace el maestro de ciertas disposiciones que los
alumnos obedecen y ejecutan inmediatamente,
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470.—Variadisimos son en apariencia los siste
adoptados para la tactica por los diversos pedago
los empleados en distintas naciones; y atn los vige
tes en las diversas escuelas de un estado 6 de um
poblacién; pero todos ellos estdn sujetos 4 leyes
munes, fuera de las cuales serian viciosos y contra-
producentes. La tnica variedad indispensable que ha
de notarse en ellos estd subordinada & la diferencia
de escuelas cuyos ejercicios, més 6 menos compli
dos, requieren diferencia de movimientos, y cuyo
alumnos, de diversa edad, son también mas 6 menos
capaces de ejecutarlos.

471.,—Asimismo, la adopcién de sefias para el efe
to fluctiia entre toques de campana 6 timbre, sonidos de

co influye el instrumento que se emplee con tal que
el resultado sea eficaz, conviene hacer algunas indi-
caciones al respecto.
Los toques de campana son necesarios para los
movimientos generales y seccionarios, como prin-
cipiar el trabajo, entrar y salir de clases, salir 4 re-
creo, llamar 4 los alumnos 4 formacién total, anunciar
la llegada de alguna Autoridad; retirarse & sus casas;
y otras circunstancias qué pueden ocurrir, sobre todo
si hay internado, como en los hospicios, maternidades,
ete.: el uso de la castafiuela debe preferirse para to-
dos los movimientos de distribucién, ocupacién de lu-
gar, marcha y demés €jercicios de disciplina minucio-
sa: y por fin, las indicaciones manualés se emplean en
la peticién de permisos; y en las solicitudes para res-
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ponder & las preguntas que el profesor hiciere en ge-
neral, 6 para replicar 4 las contestaciones incorrectas
que se hubieren dado. El uso del timbre tiene dos in-
convenientes: la dificultad de tenerlo para cada sec-
cién, 6 clase, sobre todo en las escuelas rurales que
carecen no pocas veces de 1o mas necesario; y el in-
conveniente de su forma y peso para su frecuente
uso: no asi la castafiuela tan ficil de hacerse y de por-
tarse. En cuanto al pito, est4 casi desterrado; y debe
estarlo totalmente por ser contrario 4 la seriedad del
maestro y 4 la higiene.

472.—Las principales leyes generales 4 que debe
sujetarse toda téctica escolar, debe ser objeto de pro-
funda atencién para los maestros; pues cualquiera
omisién, alteracién ¢ agregacion, lejos de producir los
resultados 4 que con ello se aspira, consumen tiempo
valioso, debilitan la eficacia de su cumplimiento,
acrecen la predisposicién infantil al desorden y al bu-
llicio; causan mortificaciones 6 fastidio; y muchas ve-
ces, promueven la hilaridad, 6 la mofa.

473.—He aqui las principales:

12 Con la diferencia que ya se ha expuesto, debe
adoptarse el mismo sistema de seflas en todas las es-
cuelas del Estado; 6 por lo menos, de la poblacién.
Los nifios, por cambio de domicilio, por exigencias pa-
ternas y por otras causas, cambian frecuentementede
escuela, lo que ofrece dos inconvenientes parala téc-
tica: la interrupcién que sufren los movimientos si las
seflas de la otra escuela han sido diferentes; y la difi-
cultad del alumno de acomodarse & las nuevas,

2% Nodebe ocuparse el tiempo 1til para ensefiar 4 un
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nuevo aluniré las sefias correspondientes 4 los movi-

mientos, 6 lo contrario; basta que el maestro lo dirija

en silencio.

32 Toda tactica debe tener una sefia especial de
suspensién que sirva para que los alumnos vuelvan
inmediatamente 4 tomar la misma posicién y ‘4 ocu-
par el mismo sitio que antes tenfan. Su objeto es evi-
tar en cualquier movimiento desarreglado el mayor
desorden que ocasiona la pretension de arreglarlo.
Por esta sefia, los alumnos en su estado anterior escu-
chan las explicaciones del maestro y repiten el movi-
miento: no importa el tiempo perdido comparado con
el que se pudiera perder de otra manera.

4% A todo movimiento debe darse el tiempo nece-
sario para su ejecucion; pues de lo contrario, el golpe
subsiguiente anticipado causaria desorden; y el pro-
longado, pérdida de tiempo.

5* No debe convertirse la tictica en ejercicios ca-
listénicos, sino limitarse & 'los movimientos més nece-
sarios, dispensando su excesiva precisién y armonia:
aunque en esto se contrarfe 4 Baldwin, que exige esa
precisién.

6* La profusién de seiias para la complexndnd mi-
nuciosa de movimientos confunde al nifio y dificulta
la ejecucion.

78 Por el contrario, la escasez de seilas para los
movimientos por naturaleza complicados contraria
su regularidad y el orden necesario para su cumpli-
miento. T :

8% Toda sefia debe darst terminado el movimiento,
aunque se gaste un corto tiempo méas del destinado; y
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todo movimiento debe esperar la sefia, cualquiera que
sea la causa que la demore,

9% No debe permitirse la bulla al hacer los movi-
mientos, ni el demasiado zapateo en las marchas, en
cuyo paso ha de procurarse lo uniforme y natural.

10* Debeé evitarse todo movimiento que no tenga
sefia. Es costumbre viciosa en las escuelas permitir
4 los alumnos muchisimos movimientos y actos arbi-
trarios, como el de ponerse de rodillas al pasar el
Santisimo; el levantarse al entrar una autoridad, un
particular, 6 el maestro mismo; y el saludo simultdneo
y tumultgoso. En una escuela bien disciplinada no se
omiten estos actos; pero su ejecucién depende de su
respectiva seéfia, sin la cual deben los alumnos perma-
necer en silencio y en quietud, dejando 4 la responsa-
bilidad del maestro la falta de adoracién, veneracién,
respeto ¢ cortesia.

474.—No hay cosa mds agradable en una escuela
bien disciplinada que el orden, el silencio y la aten-
cién de los nifios; pero es necesario en esto no llegar
4 los extremos imitando la rigidez maquinal prescrita
por La Salle en las escuelas de los Hermanos Cristia-
nos, quienes, como los alumnos, deben guardar un si-
lencio profundo haciendo solamente uso de la seiial,
instrumento cuyas diversas posiciones determinan
mandatos. Esto ocasiona sumo perjuicio para la edu-
cacién, porque, & mis de enervar la vida sepultando
la vivacidad pueril en un recinto silencioso de sordos
mudos, detiene el desarrollo del pensamiento con la
negacion absoluta de la palabra.
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CAPITULO 1V.

BREVE RESENA HISTORICA DE LAS ESCUELAS

§ 1.

Origen y desarrollo de la institucién escolar.

475,—El origende la educacién se pierdé en la obs-
curidad de los tiempos en que solamente se la consi-
deraba como asunto doméstico. Su principio histérico
se inicia entre los hebreos, elevados por Moisés 4 la®
educacién moral y religiosa, y & las sublimes ideas de -
libertad y patria; deslizase después por los puebles
orientales del antiguo mundo, en determinadas clases
sociales; y aparece por fin en el occidente, ostentando
sus elementos formales en el pueblo griego, endonde la
educacion se levanta espontdnea como fruto natural
de su caracter y de sus costumbres., Pero, aunque es-
partanos y atenienses difirieran en su forma educati-
va sometiendo éstos, al contrario de aquellos, las ener- f,.
gias corporales 4 las facultades del espiritu, sélo de
esta nacién data el origen de las escuelas (386).

476.—En Esparta no era arbitraria & los padres la
educacién de sus hijos; y aun en Atenas, 4 pesar dela
libertad del pueblo, reclamé Solén cierta instruccién
obligatoria para la juventud. Platén, Jenofonte, Aris-
tételes, fueron los primeros maestros de la masa co: =
mun; aunque la direccién de los nifios estaba confiada
4 los esclavos menos habiles para laslabores de utili- =
dad material, los cuales conducian 4 sus patrones
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alumnos & las lecciones piiblicas de lectura, escritura,
gramdtica; y en especial, 4 las de gimnasia y de mii-
sica, materias predominantes.

477.~La educacién en Roma no diferia mucho de
la griega; pero la literaria empezé su organizacién en
mejor forma, aunque, como en Grecia, los pedagogos
6 conductores de los nifios eran esclavos generalmen-
te viciosos. Las primeras escuelas se fundaron un si-
glo antes de Jesucristo con mayor eficacia en la ins-
truccién (387), predominando siempre el estudio de las
doce tablas que contenian las leyes, y que tanto con-
tribuy¢ al patriotismo romano, el primero del mundo,
y por él, al engrandemmlento de esa nacién heroica é
inmortal.

478.—Livius Andrénicus inauguré en Roma el car-
go de Preceptor cuando ya se tenia idea -bastante cla-
ra de los deberes del maestro. Méas tarde, Varron con
sus textos de gramatica, retérica y matematicas; Quin-
tiliano con sus aplicaciones fisiolégicas y sicoldgicas
4 la educaciéon de los niilos; Plutarco con sus leccio-
nes pedagdgicas y morales; y Marco Aurelio, con sus
virtudes ejemplares debidas 4 los esfuerzos de su firme
voluntad; fueron los factores mé4s notables de las ins-
tituciones escolares.

479.—Con la introduccion del cristianismo, la edu-
cacién y sus escuelas cambiaron de régimen; porque,
en vez de realizar en éstas para la eficacia de la pri-
mera, el desarrollo intelectual de los nifios preconi-
zado por Quintiliano, se restringia sus facultades re-
concentrindolas en las ideas inaccesibles de Dios y de
Jesucristo. Los doctores de la Iglesia, con pocas ex-
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cepciones como San Basilio, condenaron el estudio de 4
la Naturaleza por medio de la razén como nocivo &
los principios religiosos; y el desarrollo corporal como 4
peligrosa tendencia 4 la sensualidad y 4 la molicie, 6 b
como causa que pudiera enervar en el espiritu el mis- 3

ticismo dominante.

480.— Por consecuencia, todo el progreso obtenido :,

en Grecia y Roma relativo & las escuelas desaparecié

desde entonces en toda la época de la edad media, en 3§

que los establecimientos de educacién pasaron al do-

minio y direccién del clero. Sin embargo, de entre el
fanatismo y ascetismo de las escuelasjeronimianas fun-

dadas en el siglo XIV, aparecié Agricola en el XV,
promoviendo la independencia de la educacién cien-
tifica en armonia con los principios y practicas reli-
giosas; y Erasmo, en el siguiente, regularizando en lo
posible, para la primera edad, la emancipacién del
pensamiento en la cultura intelectual.

481.—En el siglo subsiguiente, el protestante Lute-
ro inicié la reforma excitando 4 los gobiernos germa-
nicos para la creacién de establecimientos laicos de
educacién publica; y organizando con éxito escuelas
populares para el desarrollo de la instruccién elemen-
tal, con la conciencia y responsabilidad de las creen-
cias religiosas y de los actos civiles: 4 todo lo cual
Comenio, otro sabio reformador protestante, lo secun-
dé un siglo después venciendo mil obstaculos que le
hicieron merecer la admiracién universal. Pero fué
tanto su celo, abhegacién y entusiasmo que, sojuzgan-
do las preocupaciones contrarfas, puso, se puede de-
cir, los primeros peldafios & la instruccién moderna al
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mismo tiempo que Bacén abria un vasto campo & la
investigacién cientifica por la observacién de la Natu-
raleza. -
482.—Asi pues, fué en Alemania donde principia-
ron 4 tomar .impulso las escuelas primarias de edu-
cacién publica; aunque, en los centros catélicos, la
Iglesia atendia ya en algo 4 la instruccién popular;
pues, 4 mds de ocuparse de la doctrina y de los evan-
gelios, ensefiaba también la lectura y la escritura, si
bien que para ello no se intentase todavia seriamente
esfuerzo alguno. No faltaba voluntad; pero mil con-
trariedades de intereses y prerrogativas en los Pode-
res eclesiasticos entorpecian toda iniciativa y buena
disposicién como la que ofreci6é la congregacién de
San Carlos, fundada por Demia, sacerdote francés.
483.—Las escuelas catélicas sélo tomaron impulso
con el trabajo asiduo y laborioso del inmortal La Sa-
lle, fundador de las Escuelas Cristianas, quien, 4 tra-
vés de grandes dificultades, criticas mordaces, punzan-
tes y envidiosas; y la tenaz oposicién del mismo clero,
pudo con ardiente celo, poderosos esfuerzos y peno-
sos sacrificios, dar una nueva organizacion 4 los esta-
blecimientos fundades para instruccién elemental de
las clases proletarias. No importa que su severa dis-
ciplina estatuida por la G'uia, que los HH. CC. han sa-
bido, en el transcurso de varios siglos, mantener in-
c6lume hasta el dia, difieran en mucho de la verdad
experimentada en que se fundan los principios de la
pedagogia moderna; no importa que, aun en el seno
de la misma Institucién, haya'habido excepciones con-
trarias 4 su noble fin; 1a obra de La Salle llevar4 siem-
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pre el estandarte triunfante de la lucha infatigable,
de la abnegacién sin ejemplo, en favor de la edue
cién intelectual, moral y religiosa de los nifios po-
 bres. :
484.—No es menos digno de mencién el anheloso
empefio con que los sectarios de Jansenio se dedica-
ron & la educacién de los nifios afios antes que La Sa- 3
lle fundara sus escuelas. La delicadeza, 1a suavidad,
la ternura: el amor, en suma, y la caridad verdade-
ramente desinteresada, fueron, no hay duda, su mas
honroso distintivo, 4 pesar del extravio de sus creen-
cias, y de su juicio erréneo ¢ pesimismo moral acerca -
de los caracteres esenciales del espiritu humano. Pe
ro insuperables contrariedades, persecuciones y des
gracias hicieron vanos sus esfuerzos; y sélo su labor
escrita, subsistente todavia, se puede considerar como
la iniciativa mas eficaz, en la ceguedad de aquellos =
tiempos, para la especulacion de la ensefianza objeti-
va, cuyo sistema ha sido regularizado y perfecciona- b
do paulatinamente y hasta lo posible por los moder-
nos pedagogos. :
485'—La educacién hasta el siglo XVII no pasé de
lo que ligeramente se acaba de describir; pero ya des-
de el XVIII ha recibido un poderoso impulso debido &
los esfuerzos de algiinos abnegados maestros; al espi- -:
ritu investigiativo de la manera de mejor ensefiar; al :
estudio atento y prolijo de la sicologia infantil, hasta =
donde se ha podido; & los ensayos con favorables re-
sultados en la endefianza objetiva; y en fin, 4 la coo-
peracién directa que han prestado los gobiernos de
Alemania y Francia, secundada por los demés princi- =
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pales de Europa y América, que poco-4 poco han ido
dt?clinando de la aberracién sistemética por las doc-
trinas rutinarias de la antigiiedad, é implantando todo
aguello que tiende al desarrollo de las facultades del
nifio; y 4 hacer de la ensefianza no la temible ¥ pe-
n.ose.t opresion de la juventud, sino el acopio de cono-
cimientos positivos, necesarios y provechosos entre el
deleite de una recreacién satisfactoria.

§ 11,
Pestalozzi y Friebel.

486.—En el siglo que termina, el apostolado escolar
ha escrito en sus anales con indelebles caracteres los
nombres de Pestalozzi y Friebel, genios de la ense-
ﬂlanza 4 quienes se deber4 sin duda el legado m4s va-
lioso que, para la ventura en el porvenir de las clases
populares, han hecho de sistemas que daran por re-
sultado una evolucién completa, desde la educacién
doméstica y el desenvolvimiento mental de cada pe-
riodo de la edad del nifio, hasta el mayor ensanche
en el campo del pensamiento y del esfuerzo humano.

487.—La celebridad de Pestalozzi descuella sobre
la de todos los Institutores antiguos y modernos, no
tanto por la firmeza de su cardcter y la rectitud de su
espiritu, cuanto por la eficacia de los principios que
fueron el fundamento de su sistema; su amor entrafia-
ble por las clases desvalidas; y su constancia innega-
ble en largos afios de su vida laboriosa, aunque llena
de sinsabores, de contrariedades y de miseria. El asilo

22
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de Neuhof, fundado por 61 para los nifios pobres, & ex-
pensas de mil privaciones y sacrificios; y el orfanatorio
de Stanz, que agosté su salud hasta poner en gran pe-
ligro su existencia, fueron los primeros laboratorios
para el ensayo de sus teorias que, si nunca pudieron
constituir 1a paternidad escolar 4 que aspiraba, ni for-
mar plan alguno en orden determinado, le dieron re-

sultados sorprendentes en la aplicacion objetiva de su 4
ensefianza & la vida préactica de la humanidad. Los
institutos de Berthoud y de Iverdun ya pueden consi-

derarse que salen de la esfera de las escuelas popu-

lares.
488.—Friebel, discipulo aventajado de las teorias

de Pestalozzi en cuanto & la organizacién de las es-

cuelas elementales, supo con mejor éxito dar forma
practica al desarrollo de las facultades de los nifios

de tierna edad; y hacer que, entre el halago, la dis- 4

traccién y el deleite, su natural vivacidad, sus propios
deseos, su instintiva observaci6n, su necesidad de mo-

vimiento y de actividad y su tendencia vehemente &  .
todo juego, sirviesen de elementos esenciales para su
educacion. A 6l se debe, si no el origen, propio de Co-

menio, 1a verdadera organizacion de los jardines dela

infancia, en que actualmente se da el mejor cultivo &

las flores nacientes de la humanidad.
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CAPITULO V.
LEGISLACION ESCOLAR.

E
Idea General.

489.—Entiéndese por legislacién escolar no sélo lo
que compete al legislador con respecto & la fundacion
reforrfza., 6 sujecion de las escuelas publicas y priva:
das, sino también cuanto corresponde & los Poderes y
Autoridades del ramo para el fomento, organizacion
y buen régimen de tales establecimientos.
.490.—Como la creaciény constitucién de las escuelas
solo incumbe al Poder Legislativo, cuyos acuerdos pa-
san al Ejecutivo para su instalacién y economia, quien
4 su vez, las transmite 4 los maestros, por los drga.nosr
respectivos, para el ejercicio inmediato y regularidad
de l.as labores que han de dar el fin propuesto; las dis-
posiciones de estas Entidades tienen denominaciones

-y caracteres distintos: las primeras se llaman leyes; y

!as ultimas, reglamentos, uno externo 6 general y otros
internos 6 escolares.

491.—Estatuida la fundaciéon de las escuelas, su
marcha progresiva queda 4 merced de las Autoridades
exteriores que, acatando las leyes, hardn cumplir sus
propias disposiciones; y de las Autoridades interiores
6 maestros que, llenando su deber, han de hacer tam-
bién observar las reglas establecidas para sus labo-
res, régimen y disciplina.
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192.—Por esto, la organizacién escolar comun &
das las escuelas de un estado, publicas y particular
respectivamente, se llama externa; y estd sujeta, en
tal concepto 4 las disposiciones que le corresponde Al
en parte de un todo que se denomina reglamento geness
ral de educacidn publica: y la que es peculiar de ca
escuela con el nombre de interna depende de un con-
junto de prescripciones que forman su reglamento es-
colar.

493.—Como se ve, el reglamento general no puede
ser mas que uno en cada nacién; mientras que el es- |
colar varia necesariamente con relacién 4 la clas
cacién de las escuelas; y debe variar por la diversi
dad de climas, necesidades, costumbres y otras par-
ticularidades, del lugar en que estén establecidas,
aunque sean de la misma naturaleza y condiciones.
Por lo cual es necesario que, al dictar las leyes,
& al formar los reglamentos, no se intercalen, en :
tremezclen, ni confundan las disposiciones que, con 1
distinto caracter, propenden 4 fines especiales: el co- .
digo de educacion, el reglamento general y el regla-
mento escolar son tres colecciones distintas de leyes, -
disposiciones y prescripciones respectivamente deter-
minadas y cada una inherente 4 su exclusivo objeto.
Y no se crea que esta distincién es de mera forma: 1
nace de la naturaleza misma de los mandatos, que
desgraciadamente no siempre se toman en considera- h
¢ién, resultando por lo comtin en las leyes y reglamen-
tos una mezcla confusa é incoherente de sus respecti-

- vas disposiciones. % ,
494,—Corresponde, pues, 4 los legisladores dictar to- -
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do lo que faculte al Poder Ejecutivo y 4 las Autorida-
des del ramo, 6 4 que deban sujetarse, con relacién &

. los elementos de la escuela fundamentales y de fomen-

to; y 4 los derechos, preeminencias, restricciones y pri-
vaciones de los factores, colaboradoresy sujetos es-
colares.
495.—Las disposiciones reglamentarias en lo gene-

ral, deben referirse al orden, modo y' forma con que
han de emplear tales elementos; y otorgar, 6 imponer,

los derechos, preeminencias, restricciones y privacio:
nes mencionadas: 4 limitar las facultades y prescri-
bl.!‘ los cargos, de los agentes y auxiliares: Yy 4 deter-
minar las condiciones y requisitos necesarios 4 los
miembros sociales que han de ser educandos; asi como
las obligaciones de sus padres, ¢ tutores. Todo esto

no obstante, ha de constituir una ley; pero, para san:
cionarla, debe ser antes acordada, estudiada, experi-
n_mntada ¥, por fin, reglamentada por el Poder Ejecu-

tivo con la colaboracién de todo el personal de instruc-

cién ptiblica.

496.—Las prescripciones particulares de cada es-

cu'ela,, 6 de cada clase de las que estan sujetas 4 las

mismas condiciones, se han de circunsecribir al modo

y forma con que las autoridades escolares han de ha-

cer uso de las facultades que les conceda el reglamen-

to general; 4 las facultades y deberes.del cuerpo de

maestros con relacién al ejercicio de sus cargos, co-
lectivo, 6 individual; 4 los deberes con que los alum-
nos lz-(an de contribuir 4 su educacién; y 4 todo cuanto
concierna 4 la economia de la escuela. Estos regla-
mentos deben ser formados por una junta de maestros
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- inteligentes y de mucha experiencia, visados por la

Direccién de Instruccion correspondiente, y aproba-
dos por el Poder Ejecutivo.

§ 11.

Materia que corresponde d la ley.

497.—La ley organica de instruccién publica, con
relacién 4 las escuelas, debe concretarse:

1° A declarar obligatorias la educacién primaria =

de los nifios y la instruccién elemental del pueblo.

2° A dictar las medidas para el cumplimiento de es-
ta obligacién. :

3° A determinar las privaciones correspondientes 4
la negligencia de los padres, tutores, 6 patrones de los
nifios, 6 4 la incuria de los adultos.

4° A crear consejos, juntas y cargos publicos para
las disposiciones, decisiones, y concesiones relativas 4
la instruccidén en el limite de sus facultades y con arre-
glo 4 las leyes y reglamentos.

5° A determinar las facultades de tales consejos,
juntas y demdas autoridades exteriores.

6° A ratificar la subsistencia G ordenar la funda-
cién, de las escuelas necesarias 4 toda la nacién, 6 es-
tado, de conformidad con los fondos presupuestados
para su mantenimiento.

7° A disponer 6 autorizar las reformas necesarias 4
las ya fundadas. : ‘

8% Al objeto general 6 especial & que se destinan,
con su respectiva denominacién.
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9° A las diversas clases en que se han de dividir
las de la misma naturaleza.

10° A la clase, sexo y condiciones de los alumnos.

11° A los ramos de enseflanza correspondientes 4
las diversas clases.

12° A los diversos grados ¢ escalas que deben re-
correr los educandos.

13° Al tiempo destinado para el desarrollo de tales
grados computados por afios escolares.

14° A sefialar el principio y fin de cada afio esco-
lar y los dias inhabiles intermedios.

15° A designar, determinada 6 condicionalmente,
el numero de maestros que constituya el personal que
deba regentarlas, su cargo y personeria.

16° A designar los Poderes, ¢ Autoridades, que han.
de nombrar tal personal. ‘

17° A designar igualmente los Poderes 6 Autorida-
des & cuya jurisdiccion debers someterse directamen-
te cada uno de sus miembros.

18° A los requisitos necesarios para obtener un car-
go de autoridad, inspeccidn, 6 regencia en materia de
instruccién. ,

192 A las causas privativas de tal derecho.

20° A designar los locales respectivos, 6 autorizar
la manera de adquirirlos.

21° A sefialar el numero y valor de las pensiones,
o becas, para alumnos desvalidos y dignos de protec-
cién. :

22° A la naturaleza, validez y preeminencias de
los diplomas.
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23° A los Poderes y Autoridades que deban expe-

dirles.
8as.
gan.
nos, 6 de sus padres.

27° A la jubilacién de los maestros.
28° A la aprobacidn del reglamento general.

29° A los requisitos para el establecimiento de es-

cuelas privadas.
30° A autorizar al Poder Ejecutivo para cualquiera

de las funciones anteriores.

31° A especificar los fondos que han de atender 4 =

las diversas escuelas.

§ ur.

Materia que corresponde al Reglamento General.

498.—Fl reglamento general debe contener:

1° Todo lo relativo & la constitucién orgénica de
las escuelas con arreglo 4 la ley.

20 El plan de estudios correspondiente & cada cla-

se de escuelas. :
3° El numero fijo de catedras que la ley no deter-

mine. ;
4° La distribucién de la enseflanza en secciones con-
'

venientes.
5° Tl maximum de los alumunos de cada sececion.

24° A la prohibicién de penas infamantes y dafio-
25° A las penas que merezcan los que las impon-

26° Al derecho de peticién, 6 queja, de los alum-
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- 6° Los métodos que han de adoptarse para los di-
versos grados de instruccién.

1° El texto correspondiente 4 cada materia de en-
s?ﬁanza., uniforme para todas las escuelas de la na-
cion, 6 estado.
.8° Las horas habiles para las labores diarias.
9° El mayor tiempo de trabajo intelectual conse-
cutivo,
10° El mayor nimero de clases para un alumno,
¥ su duracién,
11° El tiempo, forma y calidad de las matriculas.
12° El modo y forma de calificar 4 los alumnos,
. 1.3" Los requisitos, 6 férmulas para entrar en ejer-
cicio de un cargo docente.
_ 14° Las facultades y deberes correspondientes 4 los
diversos cargos del personal docente.
15° Las facultades y deberes de los inspectores de
las escuelas.
16° Los deberes de los empleados legos.
17° Las preeminencias locales del cuerpo de pro-
fesores, 6 de sus miembros.
18° Las penas aplicables 4 las faltas de cumpli-
miento, 6 negligencia, en las obligaciones que impon-
ga el cargo. '
19° El niimero y calidad de premios para los alum-
nos.
20° La forma de los diplomas, menciones y notas’
meritorias.
21° La calificacién de las infracciones, y las penas
correlativas.
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22° Los requisitos para la expulsién de un alumno, |

temporal, 6 absoluta.

23° El modo y forma con que el cuerpo de escola-

res, 6 su mayoria, han de ejercer el derecho de peti-
cién, 6 queja.

24° El modo y forma con que el padre, ¢ tutor, de
un escolar ha de usar del derecho de reclamo ¢ queja.

25° La responsabilidad de los quejosos sin causa
Jjusta. '

26° Las condiciones de un alumno para obtener
pensién, 6 beca.

27° El modo y forma de distribuirse las pensiones,
0 sostenerse las becas.

28° El tiempo, modo y forma de los exdmenes y
actuaciones literarias.

29° Lasujecién de los examinandos 4 los programas
que debe expedir la Direccién General con aproba-
cion del Poder Ejecutivo.

30° La forma en que deben editarse esos progra-
mas.

31° El nimero y condiciones de los miembros que
han de formar cada junta examinadora, y la Autori-
dad que la ha de presidir.

32° La prérroga que puede concederse & los exi-
menes.

33° Los casos & que esta prérroga ha de limitarse.
+ 34° El tiempo, modo, forma y condiciones indispen-
sables para rehabilitar un mal examen.,

356° El cuadro 6 planta general de dotaciones y‘_'

gastos ordinarios, con arreglo al presupuesto.
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36° La dotacién de mobiliario, textos, tutiles y bi-
bliotecas.

37° Laextensién con queel Ejecutivo ha de proveer
la con el sobrante del presupuesto.

§ 1v.

Materia que corresponde al Reglamento Interior.

499,—Como se ha dicho (496) las prescripciones
de este reglamento son especiales de una escuela; 6,
cuando mads, de una clase de escuelas que se encuen-
tren en las mismas condiciones. Por consiguiente,
para determinarlas, seria menester referirlas sepa-
radamente 4 la organizacién, régimen y disciplina
de cada escuela, 6 clase respectiva, segiin su na-
turaleza y necesidades. Ademés, siendo tales pres-
cripciones distintas totalmente de los mandatos de la
ley y del reglamento general, aunque & ellos se suje-
ten, la formacién de los reglamentosinteriores no ofre-
ce dificultad alguna & los maestros idéneos y experi-
mentados, si cuidan de que lo contenido en ellos se
refiera solamente al procedimiento, maneras, requisi-
tos y formulas que han de observar maestros, alum-
nos y familias en sus relaciones mutuas; en el cum-
plimiento de sus cargos y deberes; y en todo lo de-
més que tienda al orden y regularidad de las funcio-
nes escolares para el buen resultado de sus labores,
que es, sin duda alguna, el elemento més poderoso del
progreso social. AT
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§v.
Estudio necesario.

500.—Una de las disposiciones indispensables en ?1
plan de estudios de las escuelas normales, es la obli-
gacién de que los alumnos normalistas conozcan de la

mejor manera todas las leyes y reglamentos de cadcf.
pais, referentes 4 la instruccién primaria, y 4 los ele-

mentos y condiciones que se le refieran.

FIN,

ERRATAS NOTABLES.
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